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INTRODUCCION



E) Estudio de la evaluacibn actual en la asignatura espaiiol del
duodécimo grado en el distrito Nurum obedece a la necesidad de hacer
aportes a la calidad educativa de las areas comarcales Se plantea una
inveshgaci6n para desarrollar una propuesta sobre la elaboracibn de
instrumentos de evaluacidn a tono con la realidad especiaimente que responda
a los intereses de los estudiantes con ciertas condiciones distintas de las que se

observan en areas rurales o urbanas

El contenido se estructura en cinco capitulos El pnmero explica las
generalidades de la investigacion que enmarca el planteamiento del problema
la justficacién del estudio los objetivos y otros aspectos que sirven de base

para conocer el objeto de estudio

El capitulo segundo ofrece el marco tednco cuya exposicion refiere un
sinnumero de elementos que diversos escntos y autores plantean sobre
componentes relacionados al tema de estudio Sustentan teéncamente el

trabajo de investigacién a modo de revision bibliogréfica

El capitulo tercer presenta el marco metodolégico que recoge el disefio de
la investigacion la hipétesis y sus vanables poblacién y muestra asi como otros

puntos de partida para el desarrolio del trabajo

El capitulo cuarto puntualiza el anéhsis de los resultados se interpretan

los datos recabados con los diferentes instrumentos que se aplicaron Sirvid de



base para conocer las debiidades y fortalezas para luego desarrollar una
propuesta que de alguna manera ayude a mejorar la ensefianza o el
aprendizaje de la lengua castellana en los estudiantes del duodécimo grado del

distnto de Nurum

Al terminar este capitulo se procede a plasmar las conclusiones y
recomendaciones para presentar el capitulo quinto revelador de una propuesta
de evaluacidn formativa del aprendizaje de la lengua castellana para el
duodécimo grado del distnto Nurum La bibhografia y los anexos se concretan al

finalizar como unidades de complementacion

La investigacién y su consecuente propuesta es un aporte al trabajo del
educador y el estudiante que comparten esa dindmica educativa en el
duodécimo grado del distnto de Nurum con un enfoque actualizado pero

producto de afios de servicio docente en el &rea geogréfica

Igualmente el trabajo permite reflexionar sobre el fenémeno linguistico
de dos culturas que se entrelazan en ese proceso educativo ademas la
necesidad de una docencia creativa y el innegable valor de la autorregulacion
del estudiante Adicional sirve como fuente de consulta y punto de partida a
otros estudios de quienes desean hacer sus aportes a la educacién Todo esto

compendia los conocimientos adquindos en la Maestna de Linguistica Aplicada

xviii






CAPITULO |
GENERALIDADES DE LA INVESTIGACION



El pnmer capitulo ttene el proposito de exponer el problema y sus
implicaciones la justficacidon del estudio con base en su importancia sus
aportes objetivos del trabajo y otros aspectos por lo que esta organizado para
conocer el objeto de estudioc Las conclusiones resultantes se basan en hechos
observados y en su interpretacion se evita cualquier prejuicio que se tenga

como responsable directo

11 Planteamiento del problema

La republica de Panaméa es un estado muthcultural y pluningue donde
habtan ademas de su poblacidn amenndia asiatica afncana o europea siete
pueblos indigenas con sus respectivas lenguas y culturas Ngabe Bugle Kuna
Emberd Wounaan Naso y Bnbn representan aproximadamente 285 231
personas segun el censo de 2000 Aungue esas comunidades representan solo
el 10% de la poblacibn panamefia su presencia ha sido valorada de manera

trascendental

Contrano a lo que se ha planeado durante largos afios de histona patna
la educacibn hecha para homogeneizar la sociedad ha marginado diversas
comunidades Esto es que el proceso educativo estd determinado para que
todos sean iguales pero no es asi Como anotara uno de los defensores de la
educacion de los pueblos indigenas por una mal entendida integndad nacional

se ha demostrado ser ademds de racista clasista y excluyente (Wagua 2009



p 12) Los resultados han sido evidentes la margmacion recae casi siempre en

los sectores mas vulnerables la nifiez y la juventud indigenas y campesinas

La diversidad cultural es un hecho netamente socwolégico y puede
constituirse en una gran fuente de innovacion o creatividad es decir en muchas
maneras de entender y convivir Es una oportunidad de crecimiento y desarrolio
para los seres humanos o una fuente de tensiones de prejuicios de
discnmmacion y exclusion social Permtte llegar a la igualdad social u onginar
nuevas desigualdades Ello dependera de las politicas publicas en relactdn con
la participacion de los ciudadanos en las decisiones sobre los problemas que los

afectan

La educacidn pertenece fundamentaimente al campo de valores y
tomada en sus fases de aprendizaje y evaluacidn que inciden radicalmente en
la personalhidad del sujeto que aprende imphca los imites de cada uno y sus
condiciones externas El sistema busca conservar y transformar la sociedad por
lo cual las politcas no deben centrarse solo en la conservacién de las
expresiones matenales sino en buscar ademas el bienestar de las personas
va que se trata de mecamsmos creados no sélo para las comunidades sino

més bien desde éstas asegurar su pervivencia (Tomas: 2006 5)

Esa transformacién ewvidencia la funcionalidad y el desamolio de las
instituciones que en este caso se representa en un sistema educativo con sus
contenidos cumculares que plantean un cambio social Una parte fundamental

4



es la evaluaciéon de la asignatura espafiol punto central del desarmollo de las

competencias comunicativas de un joven que asiste a la educacion media

Se precisa como uno de los grandes temas nsttucionalizar la
educacién con eficacia eficiencia y equidad en el drea de la lengua (Jiménez
2008 p7) A raiz del lanzamiento por parte del expresidente Martin Tormjos del
plan de educacion el 13 agosto de 2005 que tiene como objetivo atender las
crecientes demandas de los pueblos indigenas en disponer proyectos

educativos adecuados a sus particulandades diomaticas y culturales

Los caciques generales y las autondades de la comarca resaltaron la
iniciativa ya que la poblacién indigena de la zona central de Veraguas
(antguamente) Nurum indica altos indices de rendimiento académico deficiente
en la asignatura espafiol situacién que se atnbuye a que los programas
uthzados en esa regibn son los de otras areas que no comparien sus
condiciones y caracterishicas En la mayoria de los casos se trabaja con un
cumriculo folclonzado que afecta directamente la pertinencia cultural A este
respecto Binns (2010) expone

La pertinencia cultural que debera ser eje transversal de toda

educacién dingida a pueblos indigenas no se debe confundir

con la folkionzacibn de la educacibn Entendemos con

folklonzacibn de la educacion al proceso de emparchar

programas establecidos con ciertos elementos indigenas o

bien flexibiizarlos para que entren algunos valores onginanos
en un sistema preestablecido



Evaluar como un procesc de valoracibn para obtener los resultados
propuestos en los objetivos de la citedra exige espacios que favorezcan la
reflexibn sistematica indwvidual y colectiva sobre esa practica educativa que
debe colocar como eje pnmordial el aprendizaje de cada estudiante con
actividades técnicas e instrumentos de evaluacidn eficaz y Optima

(instrumentacion)

Esta instrumentacion ha de responder a la consolidacitbn de una
educacion media académica o técnica que propenda de manera integral a los
fines y propésitos de la educacién nacional a las necesidades educativas de los
estudiantes y las expectativas de las comunidades indigenas lo cual implica la
actuahzacidn de docentes con base en que la evaluacion de la asignatura
espafiol como parte del proceso educativo sistemético y cientifico se onenta a

la formacién competente pero atendiendo sus valores Iinguisticos y culturales

Las innovaciones educativas en cuanto al uso de las estrategias de
aprendizajes y de los recursos didacticos han llegado con facilidad a las areas
comarcales pero no en el ambito de la evaluacibn Se emplean en los centros
educativos estrategias de aprendizajes altemnativas acompafiadas de sistemas
de evaluacion tradicionales mas sumativas que formativas En los ultimos afios
llama la atencibn la distancia que hay entre la reahdad de las practicas
evaluativas y los avances metodoldgicos actualizados Asi que si la evaluacidn

implica un cambio teénco también conlleva una nueva actritud



La evaluaciéon de la asignatura Espafiol en esta area comarcal incluye lo
multicultural que explicita diferencias étnico-culturales de género clase social
capacidades individuales y grupales etc De ali que en el proceso educativo
juega un papel importante ya que le permite al cuerpo docente emitir juicios de
valor y a realimentar compelencias que deben ponerse en practica para
demostrar el aprendizaje En consecuencia la misma debe ser permanente

analitica y continua (Meduca 2003 p 8)

El proceso evaluativo propugna por no estar al margen de deologias de
los valores socioculturales de las creencias y de los sentimientos de los sujetos
y su indwiduahdad Ha de considerar estos pueblos como una entdad
autéctona la evaluacion de la asignatura espafiol atendera las diferencias
culturales étnicas rehgiosas y socioculturales Los recursos que se utilicen
deben romper los moldes de la homogeneidad y unfformidad propios del modelo

productivo y ofrecer uno mas coherente y con visiébn formativa diferenciada

Los postulados modemos destacan una evaluaciébn en la asignatura
espafiol acorde con las necesidades de un modelo funcional igual a la lengua
que propicie circunstancias en las que el estudiantado utihce el lenguaje
funcionaimente Para ello hay que ubicarlos en contextos reales de
comunicacion donde desarrollen estrategias que les permitan una comunicacién
efectiva (Meduca 2003 p 6)



Este modelo busca lograr un estudiante competente indwvidual y
socialmente y es esto lo que se debe buscar en duodécimo grado de las
escuelas de Nurum La mayoria de las veces la evaluacion se ha tomado en
estrategia de acumulacién de puntos que liena un requisito para asignar
calficaciones en cada uno de los contenidos propuestos de las areas del
programa o curriculo Hoy dia no se puede ver desde esa perspectiva ya que
méas que medicidn es la emision de juicios para la toma de decisiones por lo
que hay que tener clara las conceptualizaciones y los valores que hacen posible

ser justo al colocar una nota de aprendizajes significativos

Es necesano investigar sobre el tipo de evaluacion que utiiza el docente
de duodécmo grado en NOrum en funcién de las necesidades e mntereses
Iinguisticos y culturales del estudiante indigena o campesino a fin de evitar
frustraciones y elevar su autoestima y rendimiento escolar También acerca del
manejo de los recursos que tiene el docente para garanhzar una evaluacion

adecuada en estos lugares de la geografia nacional

El docente posee cualidades que lo ayudan a desarollar el proceso
educativo desde perspectivas dinamicas pero ante los postulados de la
implementacién de calidad y equidad en las zonas indigenas y campesinas
(comarcales) hace relevante determinar s el educador del nivel medio que

labora en estas escuelas utiliza estrategias de evaluacidn adecuadas para



garantizar el logro de los objetivos del cumculo asi como reflexionar sobre los

resuitados de la enseflanza y el aprendizaje del Espafiol en el distnto de Nurum

Lo anterior refleja una investigacion que plantea el siguiente problema
¢ Cudles son las estrategias de evaluacién que se estan implementando en la
asignatura de espafiol en el duodécimo grado de Nurum? Se podra establecer
s| algunas estrategias e instrumentos utilizados afectan o no los resultados del
proceso de aprendizaje en los alumnos Ademas /jcomo es el rendmiento
actual segun la evaluacién que se realiza? ,cémo logra el docente obtener los
resultados cuantficables y cualificables de sus estudiantes? ,squé tipo de
evaluacién se uthza en los grupos de duodécimo grado de los colegios de

Nurum para que el estudiante refleje resultados deficientes?

12 Justficacién e importancia

El tema se hace méas especial porjue en estas comunidades hay una
coexistencia de grupos culturales y linguistcos con una idiosincrasia
caractenzada por el constante intercambio de valores en equidad social e
igualdad de condiciones Se espera que esta investigacién aporte informacion
relevante para el mejoramiento de las estrategias de evaluacion de la lengua

castellana en el ulimo grado del nive! medio del distnto Nurum

Este trabajo cuyo tema es la evaluacién en la asignatura Espafiol del
duodécimo grado trasciende diversos planos institucionales especiaimente
porque lo que existe en el Ministeno de Educacién todavia se observa como



objeto propio de las areas indigenas y es poco o nada lo que conoce la mayona
de la poblacibn nacional acerca de lo que ocume con estos grupos y la
adquisicidn de una lengua mas correcta o adecuada Pareciera que soélo es
tema pnncipal para quienes se encuentran en esas areas comarcales El
contenido se toma Interesante para ellos y para las nstituciones que
actualmente abogan por una educacién en iguaidad y aporta mucho a los

docentes en la sensibiizacién sobre la evaluacion

Los aportes del trabajo colocan al docente de espafiol de duodécimo
grado de Nurum Comarca Ngibe Bugle en su papel de evaluador frente a la
diversidad cultural y linglistica de los pueblos indigenas como nqueza que debe
mantenerse y consolidarse Su reto serd compaginar los valores universales y
los objetivos nacionales para lograr una educacion de calidad y equidad social

con miras al fortalecmiento de un desarrollo integral

En la actualidad hay muchos docentes de espafiol en estos centros
educativos que no son indigenas sino [atnos Yy hay que analizar su formacion
y ensefianza para que hagan los aportes respectivos y no se cree un problema
cultural Muchas veces por tener culturas diferentes el educador que no es
indigena se aparta de la idiosincrasia del area donde esta ejerciendo e intenta
ensefiar lo que dicta su programa obviando las adecuaciones Yy

contextualizaciones necesanas por las caracteristicas de la regién

10



Sin duda éste sera un aporte para el mejoramiento y la cahdad de la
educacibn en especial el componente evaluacibn pues con base en las
exigencias actuales es la busqueda de comprension de las dfficultades y
dinamizacién de nuevas oportunidades de conocimiento a partir de una toma de

decisiones que ajusta las practicas educativas

13 Objetivos

Los objetivos que onentan el presente estudio son generales y especificos

131 Objetivos generales
Examinar actividades técnicas e mstrumentos de evaluacibn como estrategia
esencial de la didactica del docente y la autorregulacion del estudiante en la
adquisicion de los aprendizajes linguisticos de duodécimo grado
Analizar la evaluacidn actual de la competencia inguistica en los estudiantes de

duodécimo grado del distnto NGrum

132 Objetivos especificos
Contrastar la evaluacion tradicional y la alternativa que permita al docente la
emision de juicios validos y utiles para mejorar la ensefianza de la lengua
Identficar las estrategias e instrumentos que uhliza el docente de espaiiol para
evaluar el aprendizaje de los estudiantes de duodécimo grado del distnto Nurum
Presentar una propuesta para el mejoramiento estratégico de la evaluacién en la

asignatura espafiol para el drea comarcal distnito Nurum
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14 Definicién de palabras claves
Esta investigacién requiere la definicidn de algunos términos para una
mayor comprensién de los diversos contenidos por lo que se exponen los

siguientes

Aprendizaje proceso mediante el cual se adqueren los conocimientos

habilidades y valores para cambios de conductas significativas

Asimilar proceso por el cual el sujeto al interaccionar con el objeto de
conocimiento la transforma e integra a su estructura cognitiva

Comunicacién proceso inherente a la condicibn humana y guarda relacion
estrecha con el proceso educativo

Competencia comunicativa es el conjunto de habididades que signffica el
desamollo de vanas direcciones linglustica socio-linglistica estratégica

discursiva y cultural

Comunicacién didactica proceso de interaccién en el aula de clases docente

estudiantes estudiante-estudiante para acceder y construir el conocimiento con
intencién educativa

Evaluacién Obtencién continua y permanente de informacién sobre el proceso
de enseflanza aprendizaje con el objetivo de tomar decisiones

Interaccién didlogo entre los participantes del acto educatvo cuya
comunicaciéon pemmite el intercambio de mensajes con intencién de influenciarse

mutuamente

12



e Potencial de aprendizaje Capacidad de aprender y desarrolio que posee todo
ser humano que se mejora cuando recibe ayuda pedagoégica de otro con mayor

capacidad y competencia en las tareas que se emprenden

13



CAPITULO I
MARCO TEORICO



21 Generalidades

Este marco proporciona un conocimiento de Ia teona que le da significado
a la investigaciéon para generar nuevas alternativas de la instrumentacion de la
evaluacion Los resultados pueden generalizarse de modo que se consideran
conceptos explictos e implicitos del problema conceptualizacién especifica
operacional relaciones de teorias y conceptos adoptados analisis teénco del
cual se desprende la hipStesis ademés de conclurr las mplicaciones de la

teona con el problema

211 Lalnguistica

El logro exitoso de esta investgacion requiné de diferentes disciplinas y
campos de la Iinguistica en la medida que cada una dio un aporte a la
conformacion de una propuesta actualizada Es aqui cuyo significado del
estudio del lenguaje gana mas importancia entre las ciencias humanas porque
dan luces para la solucién de problemas de orden cultural y social por ejemplo

el conocimiento de la lengua ngdbe a lado de la lengua castellana

La hnginstica con sus métodos y enfoques apoyan el estudio por la
vanacion segun la escuela o la comente Para Castillo M (2008) es posible
identificar el prescnptivo que a partir de ejemplos formula reglas que ngen el
uso de la gramatica normativa o tradicional el descriptivo gque hace el inventano
de los rasgos caractensticos indicativos de como es y como funciona el sistema

de la lengua en sus componentes sintacticos semanticos y fonolégicos el
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explicativo basado en la formulacion de hipotesis tendientes a dar cuenta del
porqué de los enunciados oracionales y el predictivo (supone el descnptivo y el
explicativo) cuyo propésito es dar cuenta de la manera como el hablante pone

en uso la lengua para exponer su pensamiento es decir el analisis del discurso

(p 26)

Como se observa los métodos y enfoques de la linguistica son amplios
en su estudio se denva del mundo occidental con los gnegos (pnmeros en
ocuparse por el estudio del lenguaje) pero luego fue filosofia completa de los
diferentes continentes En Aménca por ejemplo ha llegado a convertirse en
estudio de familias linguisticas como el de la indoeuropea la amencanay las
indigenas de Colombia Mas tarde se generé una modema cuyo punto de

partida fue el pensador Ferdinand de Saussure

Este hombre nacido en Ginebra cre6 el estructuralismo linguistico y
establecié toda una teorila pese a que vanas de sus ideas se expusieron
vagamente en la antigledad las ordena y presenta bien integradas en un
sistema coherente de doctnna De alli que expuso la dualdad de la
lengua/habla el signo Inguistico la arbtranedad del signo la dualidad de

sincronia/ diacronia y otros que hoy dia apoyan los diversos estudios

El pasar de los afios genera una linguistica aplicada como una nueva
posibiidad en el lenguaje Se inclina al contexto de la comunicacibn como
expenencia y es asi que se concreta las tareas del linguista la construccion de

i6



modelos que puedan descnbir y explicar las estructuras de las entidades
naturales llamadas lenguas (generaimente por medio de instrumentos que se
denominan gramaticas) y la segunda es la aplicacion de los conocimientos que
se poseen sobre las estructuras de las lenguas a la resolucion de problemas
concretos mas o menos complejos de estas Segun el documento de Castillo
M (2008) /a rama de la Linguistica que se ocupa de la pnmera larea es la
Linguistica teénca La que se ocupa de la segunda es la Linguistica Aphcada
(p 57) en la que enmarcamos esta investigaciébn sin pretender ser estnctamente

inguistas

22 El sistema educativo panamefio

Hablar del sistema educativo es determinar la fuente del aprendizaje para
el desarrollo 6ptimo de los hombres y mujeres de un pals Es el cimento sobre
ol cual las sociedades construyen ultenores oportunidades mmprescindibles para

el accionar de la raza humana (Meduc 2003 p 6)

Panaméa no escapa de esa realidad y plantea en sus politicas nuevos
programas y planes de estudio que respondan a cambios y procesos de
transformacidn por lo que se establece una planificacion onentada al logro de
metas nacionales que redunden en la calidad educativa y social que haga la
docencia compettiva cuanto mas el sujeto-objeto de la educacién el alumno
Al respecto La Estrella de Panaméa 26 de mayo de 2009 anota
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El sistema educativo panamefio viene confrontando

hace afios una sene de problemas que afecta

directamente a los estudiantes de los diferentes niveles

educativos que no logran obtener una educaci6n de

caldad que los haga competitivos a la hora de aspirar un

trabajo

La caldad de la educacitbn implica hablar del trabajo docente los
aprendizajes la infraestructura y los procesos Sin embargo corresponde a un
momento socialmente determinado es decir que responde a patrones histéncos
y culturales que tienen que ver con una realidad especifica con una formacién
social concreta en un pais y en un momento determinado Por ello |a calidad de
la educacion panamefia no puede ser la de ayer ni idéntica a otro pais ya que

debe responder a las condiciones econémicas y sociales de ia realidad actual

llena de retos de toda clase

La Ley 47 de 1946 Orgdmca de Educacidon con las adiciones y
modificaciones introducidas por la Ley 34 del 6 de julio de 1995 establece en su
Articulo 1 La educacién es un derecho y un deber de la persona humana sin
distngo de edad etna sexo religibn posicibn econémica social o ideas
politicas El Estado es el orgamizador y director del servicio publico de la

educacion

El sistema educativo panamefio est4 organizado en vanos niveles cada

uno tiene un fin especifico de acuerdo con el tipo de enseflanza que se imparte
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Pnmer mivel o educacién basica general La Ley 45 Organica de Educacidon
(1999) establece una duracidn de once afios obligatona y gratuita Responde a
un concepio con aspectos cientificos y humanisticos y es bésica porque
proporciona formacién esencial que debe tener todo ciudadano para adquisicion
de conocimientos supenores y su correcta integracion a procesos sociales mas
generales Constituye una estructura académica distnbuidos en tres etapas
preescolar (2 afios) pnmana (6 afios) y premedia (3 afios)

Segundo nivel o educacidén media sigue a la educacidn basica general y
antecede a la educaciéon supenor Su objetivo es continuar la formacion cultural
del estudiante y ofrecerle una sélida formaciébn en opciones especificas para
preparario para el trabajo productivo que le facilite su ingreso al campo laboral y
proseguir estudios supenores Tiene una duracidn de tres afios y es de caracter
gratuta y diversificada Aqui entran los bachilleratos sean académicos o

técnicos

Adicional se encuentra el mivel supenor que corresponde a estudios en

centros como universidades publicas o pnvadas

As| el sistema educativo panamefio estd conformado por una sene de
pnincipios objetivos evaluacion y otros elementos que responden a la evolucién

histénca y cultural que ha tenido como nacién
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2 21 El espaiiol como asignatura basica

El espafiol como idioma oficial de Panama cobra cada dia mas
importancia en los contextos aulicos de la nifiez y la juventud La preocupacion
por su uso cotidiano ha logrado que se concreten sus contenidos en programas

de educacién basica general y de ensefianza media o bachilleratos

Las escuelas mparten ia asignatura espafiol como una de las basicas
cuyos pnincipios promueven las habiidades primordiales para {a comunicaciéon
Asi esta citado en el programa de duodécimo grado que plantea la necesidad
de que que el estudiantado domune las cuatro funciones pnmordiales del
lenguaje hablar escuchar leer y escnbir para que en sus roles de emisores y
receplores puedan codiicar y decodificar mensajes onentados a un crecimienio
intelectual y creativo (Meduca 2008 p 2)

La asignatura se convierte en una heramienta que posbilita la
convivencia humana Signffica pues que no sélo debe usarse para la
transmision de infformacidn  sino también como un medio a través del cual llegue
a diferentes conocimientos ya sea de cultura general creencias artes u otros
Es para el estudiante un instrumento que favorece entonces la transformactdn
de una sociedad tiene un papel que cumplir pero con los esenciales minimos
como elementos trascendentales Sobre ello diversos autores expresan la

preocupacién tal como el anahsta Manohch (1999) quien plantea
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La adquisicibn de las pautas de comunicacion permite la
socializacion de las personas y es por eso que aprender
a comunicarse es aprender a interpretar el mundo que
nos rodea y a conocer los simbolos de la sociedad a la
que pertenecemos Por este motvo desarrollar las
capacidades comunicatvas no se reduce a Ila
comunicacidn hinguistica sino también a madurar como
personas e integramos en nuestro contexto sociocultural

(P 3)

De esta manera se observa la tendencia actual de un mundo globalizado
que impulsa a desarrollar un espafol funcional menos académico teénco o
histénico lleva a pensar en modelos renovados donde la practica propugne por
la atencién de un lenguaje util en contextos reales dado que la comunicacidn es
el fundamento de la vida social Por ello la inclusion de contenidos y
actividades referentes a esos procesos de dotar de mejores posibiidades de
expresién al alumnado en los diversos programas son mas que importantes
trascendentales Ha de tener caracter dinamico y cambiante de fenémenos
sociales en los que el discente reflexione y sea criico decodffique los

significantes que se ofrecen de forma estructurada en los colegios

La relevancia del Espafiol como asignatura basica de los programas de
media tiene una base legal que se encuentra en la Constitucion panamefia y
otros documentos de legislacion escolar sustento del quehacer educativo
ARTICULO 7 El espafiol es el idioma oficial de la Republica (Misrachi y Pujol
2006 p 4)
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Lo que indica que el espafiol al ser reconocido idioma oficial es pilar de
la educacibn De alh que el propésito de todo programa ha de facilitar el
aprendizaje y la construccibn de nuevos conocimientos entre el estudiantado
pese a estar por dreas no debe ser fragmentado Asi se encuentra que el

Ministeno de Educacién (2003) planted a los educadores que

Los contenidos en los diferentes programas de espariol
para la Educacion Media se presentan orgamzados en
cuatro dreas Expresion Oral y Comunicacion Lectura y
Escritura Analisis de la Estructura de la Lengua y
Literatura

Es importante sefialar que la orgamzacidn de los
contenidos por areas no significa en ningun momento
que la ensefianza del lenguaje deba fragmentarse Por
el contrano la labor de ustedes como docentes creativos
e Iinteresados por cultivar la personalidad de sus
estudiantes con miras a restaurar el humanismo y a
crear valores que lienen a capacidad su vida personal
en Interaccibn con otros seres es la de con sus
estudiantes trabajar el lenguaje de forma integrada y
contextuada sin aislario m fragmentario trabajario en el
texto tomando como referencia su significado global (p
4)

El espafiol como disciplina relevante en las escuelas ocupa un lugar
preponderante en cuaiquier nivel de ensefianza y sus postulados son los mas

sensitivos para la practica de todo docente El cuidado y la seleccidn de

estrategias se hacen presentes en todos los elementos del cumculo los
objetivos los contenidos y la evaluacibn esta ultma que debe tener los

enfoques mas modernos e innovadores
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Aqu el sujeto y objeto de la educacion el alumno interactua con un
facilitador de guia quien ha de poseer el perfil para onentar un proceso de celo
en la practica de un espafiol que sirva para la vida Debe cuidar siempre las
normas sin olvidar que es parte de un contexto geografico considerar los
postulados de la Constitucién y la Ley 46 Organica de Educacion de 1847 EJ
Estado velara por la defensa difusién y pureza del idioma Espafiol (Fabrega
2006 p 18)

El espanol al ser una asignatura basica debe entenderse como
fundamento legal en la propia Constitucibn su importancia como base del
desarrollo social es el referente de toda escuela conformandose significativa y

con el propésito de mejorar al ser humano como persona y profesional

2211 Elprograma de espaiiol en duodecimo grado
Las hemamientas pedagégicas para ensefiar espafiol que se visionan de
uso en los duodécimos grados deben promover la actualizaciéon en la forma de
tratar la lengua debe tomarse innovadora dinamica y activa alejada de
enfoques tradicionales Para la educacibn media como parte de una
transformaci6n la asignatura contnbuye a la integracion de competencias

Iinglisticas tan necesanas al ser humano
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La disciplina de enseflar lengua se convierte en Jla formacién de seres
productivos y cudadanos dignos cuyos conocimientos y habiidades les
permitirén atender las demandas y exigencias que nos presenta la sociedad del
siglo XX1 (Meduca 2003 p 1)

El programa estd estructurado de manera que las cuatro areas ya
mencionadas resaltan la continuaciéon de una formacidn cultural del estudiante y
ofrecerle una solida preparacién en opciones especificas con vias al trabajo
productivo que le faciite el ingreso al campo laboral y estudios supenores

acordes con sus necesidades e intereses

Los objetivos generales especffican la participacidon en intercambios
comunicativos propios de las personas utiizando la iengua como principal
instrumento e déneo para la socializacibn También disfrutar de lectura y
escritura valordndolas como practicas comunicativas sociales produccidn de
textos coherentes y cohesionados considerando la correccion gramatical de

acentuacion y puntuacion

El juicio cnitico debe darse en los productos tecnolégicos para soluctonar
necesidades pnmordiales y adicional el programa ha de desarrollar habilidades
para la captacion a través de obra Iiterana las diferencias y semejanzas en el
modo de ser y pensar entre los grupos humanos de diferentes épocas y paises

(Meduca 2003 p 9)
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22111 Laevaluacién
La evaluacién en el programa de espafiol es un proceso determinante en
el rendmiento académico que refieja el alumno Como tal permite al docente
emitir juicios de valor y realimentar competencias que deben practicarse para

demostrar el aprendizaje

De ella hay que tener claro los tipos cuando se atende al sujeto al
momento la funcionalidad la temporalhzacién y otros elementos Considerar
que es un proceso de rectificar los conocimientos adquindos en un tiempo
determinado es de sumo interés La Real Academia Espafiola (2001) explica
que es la accion de estimar calcular o seflalar el valor de algo Es una
actividad sistematca el valor y el significado de algo en funcibn de unos
cntenos respecto a un conjunto de normas Sirve para caractenzar una gama de
temas

Segun Nancy Colomba Gnselda Chanes y Silvia Kern (2010)

La evaluacion se ha convertido en los ulhmos tiempos
en un tema recurrente tanto en el debate didactico como
en las preocupaciones de los distintos estamentos que
integran la vida escolar

Para muchos es un tema de dfficil soluciéon y de dffici
acuerdos pero ndudablemente nos compromete
dianamente en los desafios similares de esta hermosa
tarea de educar

Siendo la educacién una practica social y la evaluacién
uno de sus prnincipales actos que se lleva a cabo en las
instituciones educatvas debemos abordarla desde
distintos aspectos ideolégicos sociales pedagoégicos
psicolégicos y técnicos (p 4)
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La mayoria de los documentos de Meduca (2003) pese a lo que algunos
piensan establece “ftres fipos de evaluacibn que deben aplcarse al micio
durante y al final del proceso Vistas las actividades que iran acordes con los
momentos se establece que la evaluacion considera la decisién de promocion
(curso a curso) hasta las dianas (de una tarea a otra cuando se ha alcanzado
un nivel de conocimientos suficiente) Se centra en actividades antes durante y
después de un contenido Asi se encuentran

o Diagnéstca permite descubrr los conocimientos previos del estudmante y
tener una idea clara del contexto y el grupo

e Formmativa ofrece informacidn sobre logros y Imitaciones durante el
proceso permitiendo a los docentes hacer ajustes para mejorar

e Sumativa informa sobre el alcance a nivel de logros del aprendizaje

Este proceso puede resultar un elemento estmulante para la educacién
en la medida en que pueda desembocar en decisiones de promocién positivas
para eso es preciso que el sistema ofrezca la informacién para solucionar la
dificultades que sunan ademéas de docentes dispuestos con el conocimiento de
una gama de medios técnicas e instrumentos Se hace necesano una definicién
clara de los objetivos y una recuperacién inmediata en caso de deficiencias Por
tanto lo deseable es la promociéon tanto desde el punto de vista del aprendizaje

como del desarmrolio arménico de la persona
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222 La evaluaciéon educativa

Actuaimente los administradores educadores padres alumnos y toda la
sociedad en conjunto se hacen mas conscentes de la importancia y las
repercusiones del hecho de evaluar o de ser evaluado Existe quiza una mayor
conciencia de la necesidad de alcanzar determinados indices de cahdad
educativa de aprovechar adecuadamente los recursos el tempo y los esfuerzos

y por ofro lado el nivel de competencia entre los individuos y las instituciones

El proceso evaiuativo en todos los tempos ha tenido su relevancia pero
hoy quizads hay més énfasis en la preocupacion del como se esta dando en las
escuelas Asi se convierte en uno de los factores mas importantes que explican
el lugar destacado donde se ubica es la comprensibn como proceso de

recopilacion de informacién para valoraria y fundamentar decisiones

Antes de abordar cualquier contenido de evaluacién es de Interés
distingur conceptos fundamentales tales como evaluacion calfficacion y
medida De esta forma evaluacion es el mas amplio de los tres aunque no se
identfica con ellos El témino calficacion esta refendo exclusivamente a la
valoracibn de la conducta de los alumnos (calficacidn escolar) Calficar por
tanto es una actvidad mas restnngida y sera la expresion cualtativa
(satisfactono/no satisfactono aprobado/no aprobado) o cuanttativa (20 40
5 0 etc) del juicio de valor que emitimos sobre la actividad y logros del alumno

En este juicio se suele querer expresar el grado de suficiencia o insuficiencia
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conocimientos destrezas y habiidades del alumno como resultado de algun tipo

de prueba actividad o proceso

La evaluacibn se utiiza siempre para tomar decisiones No basta con
recoger informacion sobre los resultados del proceso educatvo y emitir
unicamente un tipo de calficacién si no se toma alguna decision no existe una
verdadera evaluacibn Asi pues es una achvidad o proceso sistemélico de
identificaci6n recogida o tratamiento de datos sobre elementios o hechos
educativos con el objelivo de valorarios pnmero y sobre dicha valoracién tomar
decisiones (GarcilaR 1989 p 11)

La evaluacibn por tanto se caractenza como proceso que incluye
diversas actividades que van de un nicio a un final se explica como un todo
completo Integro continuo constante y permanente para valorar y decidir
Acerca de este asunto De la Orden (1989) apunta

Un proceso que implica recogida de informacién con una
postenor interpretacion en funcién del contraste con
determinadas instancias de referencia o patrones de
deseabiidad para hacer posible la emision de un juicio
de valor que permita onentar la accion o la toma de
decisiones (p 35)

La toma de decisiones en este caso debe contextualizarse es decir que

se precisa dentro de un entorno Las distintas formas de evaluar varian ya que

no es Igual un area urbana rural o comarcal y es muy claro que abren
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oportunidades al docente para identificar mejor las necesidades de los alumnos

y hacer accesible el conocimiento.

Cuadro N°1. La evaluacion en el marco educativo
Tipos de Evaluacién Diagnéstica Formativa Sumativa
Conocimientos | ® Conocimientos Conocimientos
Contexto e  Programa Proceso global
Caracteristicas | ®« Método Progreso
éQué evalua? del alumno e  Progreso Productos
e Dificultades
e Procesos parciales
e Actividades de produccion
Determinar
Detectar ideas | ® Reorientar resultados
¢Para qué evaluar? y necesidades | « Regular Comprobar
Orientar Facilitar-mediar necesidades
Adaptar Verificar
Acreditar
Certificar.
Historial e Observacion Observacion
¢Como evaluar? Pruebas e  Pruebas Pruebas
Entrevista e  Autoevaluacion Autoevaluacion
s Entrevista Entrevista

Fuente: www.udec.edu.mx/../INSTRUMENTOS%20DE%20EVALUACION.pdf

Al observar el cuadro N°1, se especifica que la evaluacioén forma parte de
un proceso mas amplio que supone la gestién y elaboracion de un proyecto. Y
de esta forma la Ley Educativa (1999), que rige hoy el sistema regular, lo
revela. Todos sus articulos son claros y es en el 285 que se resalta: “El sistema
de evaluacion de los aprendizajes desarrollara los principios de globalidad,
progresividad y cientificidad, valorando los procedimientos, procesos, recursos y

las posibilidades de los educandos, con base en los diferentes proyectos

curriculares” (p.101).
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2221 Fases de evaluacién
La evaluacitn se ha converhdo en un proceso comprometedor en los
desafios smilares de la tarea de educar Al ser la educacién una practica social
y la evaluacidn uno de sus pnncipales actos se debe abordar desde distintos
aspectos Es un proceso que valora las ideologias por tener concepciones

histénco-sociales que predominan en el contexto que sin duda la condiciona

Ademas lo social porque se relaciona con la promocidon con el fracaso
escolar con el é&ato con la desercibn donde el proceso de ensefianza y
aprendizaje se desarrollan en una ambiguedad los confiictos estan presentes y
formando muchas veces parte de las instituciones escolares Por otro lado |a
connotacion pedagogica presume la conducta de los diferentes actores sociales
involucrados en el cumiculum Con relacién a esto Coloma (2010) explica el
proceso de manera breve

Evaluar es participar en la construccion de un tipo de
conocimiento axiolégico interpretando la informacion
estableciendo visiones no simplficadas de la realidad y
faciitando la generacibn de una verdadera cultura
evaluativa
Construir una cultura evaluativa implica incorporar a la
evaluacidbn como una practica cotdiana que realizan
todos y afecta a la institucion en su conjunto no ya para
sancionar y controlar sino para mejorar y potenciar el
desarrollo de sus miembros (p 21)
La evaluacibn de esta forma no se reduce a una prachca que realizan

unos (con autondad) sobre otros sino un proceso reflexivo sistematico y
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nguroso de indagacion sobre la realldad que atende al contexto considera
globaimente las situaciones atiende tanto a lo explicto como lo implicito y se
nge por pnncipios de validez participacién y ética En tal sentido se hace
necesano preguntarse qué se pretende qué valores estan involucrados cémo
se realiza qué efectos tene qué papel asumen los evaluadores efc
Siendo el conocimiento sobre evaluacion una construccion tedénca no es de

extrafiar que en su practica convivan diferentes modelos

Es postble pensar en algunas etapas o fases que habria que considerar
en la mplementacibn de acciones de evaluacidon institucional Se pueden

identrficar distintos momentos que se distinguen por su especificidad

> Planfficacibn Defimcion de los aspectos o situaciones que van a ser
evaluadas que dependera del momento en que se realice asi como los
objetivos que se persiguen Aqui se observan propésitos se definen las
situaciones métodos e instrumentos y el impacto de resultados También se
asignan los responsables y recursos Uno de los puntos mas importantes a
definr en esta fase es el problema o situaciébn que se desea estudiar ya

que de esta definicibn emanaran todas las otras

» Implementacibn Se incluye la recoleccién de informacién a partir de la que
se emitiran las apreciaciones y juicios para valorar la stuacibn que se

estudia La informacién que se recolecte sera la fuente a través de la cual se
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van a valorar las situaciones y se tomaran decisiones si la informacién que

se recoge no es valida y confiable ia evaluacién carecera de significatividad

» Analisis y elaboracibn de conclusiones Intenta dar respuesta a las
preguntas que ongmnaron el estudio De esta manera se deberia poder
explicar el problema identficado al comenzar la evaluacién Se realiza la
evaluacion de los datos la construccidn de explicaciones la hipdtesis y la
elaboracién de conclusiones definicion de lineas y estrategias de accion
Para que este analisis sea mas nco es importante incluir y contrastar las
dferentes lecturas y opiniones de las distintas personas implicadas en la

evaluaciéon

o Elaboracién de un informe que deberia ser confeccionado de modo sucinto
concreto y con un leguaje inteligible de foma que se faciite su lectura y
postenor uthzaciéon El informe no sblo deberia dar cuenta de las causas o
factores intervinientes en la situacion estudiada sino incluir sugerencias y
propuestas concretas para incorporar en el disefio e implementacién de
proyectos Es decir si evaluar supone emitir juicios valorar una situacion y

tomar decisiones el informe deberia contemplar estos dos aspectos

Desde el campo teénco podemos afirmar que esto tiene que ver con
diversos paradigmas Pero siempre debe defenderse la objetmdad y neutralidad
del observador en el proceso de evaluar es decr lo que interesa aqui es
producir informacién que sea de utiidad para el control y la calidad En si la
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evaluacion no ha de ser un apéndice del proceso educativo sino que es parte

del mismo como un continuo formativo

2222 Tipos de evaluacion
Esta clasificacion atiende a diferentes cntenos Por tanto se emplean uno
u otro en funcion del propésito de la evaluacién a los ejecutores a cada
situacidn concreta a los recursos con los que se cuentan a los destinatanos del

informe evaluador y a otros factores

Segun su finalidad y funcién

a) Funcion formativa se utihza preferentemente como estrategia de mejora y
ajuste sobre la marcha los procesos educativos de cara a conseguir las metas u
objetivos previstos Es la mas aproptada para la evaluacién de procesos Suele

identificarse con la evaluacidn continua

b) Funcién sumativa se aplica mas en la evaluacidon de productos es decir de
procesos terminados con realizaciones precisas y valorables No se pretende
modificar ajustar o mejorar el objeto de la evaluacibn sinc simplemente
determinar su valia en funcion del empleo que se desea hacer del mismo
posteriormente

Segun su extensién

a) Evaluacién global se pretende abarcar todos los componentes o dimensiones
de los alumnos del centro educativo del programa etc Se considera el objeto
de la evaluacion de un modo holishico como una totalidad interactuante en la
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que cualquier modificacion en uno de sus componentes o dimensiones tiene
consecuencias en el resto Con este tipo de evaluacibn la comprensién de la

realidad evaluada aumenta pero no siempre es necesana o posible

b) Evaluacion parcial pretende el estudio o valoracibn de determinados
componentes o dimensiones de un centro de un programa educativo de

rendimiento de alumnos otros

Segun los agentes evaluadores
a) Evaluacion intema promowvida por los propios integrantes de un centro un
programa educatvo etc A su vez la evaluacion interna ofrece diversas

altemativas de realizacién autoevaluacién heteroevaluacidn y coevaluacion

b) Evaluacin externa se da cuando agentes no integrantes de un centro
escolar o de un programa evaluan su funcionamiento Suele ser el caso de la
evaluacidn de expertos Estos evaluadores pueden ser inspectores de
evaluacibn miembros de la Administracién investigadores equipos de apoyo a
la escuela efc Estos dos tipos de evaluacibn son muy necesarios y se
complementan mutuamente En el caso de la evaluaciéon de centro sobre todo
se estan extendiendo la figura del asesor externo que permite que el propio
centro o programa se evalue a st mismo pero le ofrece su asesoria técnica y

cierta objetvidad por su no imphcacién en la vida de! centro
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Segun el momento de aplicacién
a) Evaluacion mmcial se realiza al comenzo del curso académico de la
implantacién de un programa educativo del funcionamiento de una insttucién

escolar etc Consiste en la recogida de datos en la situacion de partida

b) Evaluaci6n procesual consiste en la valoracidn a través de la recogida
continua y sistematica de datos del funcionamiento de un centro de un
programa educativo del proceso de aprendizaje de un alumno de la eficacia de
un profesor etc a lo largo del penodo de tiempo fijado para la consecucion de

unas metas u objetivos Permite tomar decisiones de mejora sobre la marcha

¢) Evaluacién final consiste en la recogida y valoracion de datos al finalizar un
penodo previsto para la realizacion de un aprendizaje un programa un trabajo

un curso escolar o para la consecucion de unos objetivos

Segun el critenio de comparacién

Cualquter valoracion se hace siempre comparando el objeto de evaluacion
con un patrén o ciitenio En este sentido se distinguen dos situaciones distintas
a) En caso de que la referencia sea el propio sujeto
b) En el caso de que las referencias no sean el propio sujeto centro programa
que pueden ser referencia o evaluacién cntenal y referencia o evaluacién

nomativa
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2223 Cntenos de evaluacién
Toda evaluacién independientemente de qué instrumento utihce tiene en
comun la exstencia de cntenos Los cntenos son una estmacion o
caractenzacié6n del tipo de aprendizajes que se espera que los alumnos y
alumnas logren Estos cntenos hacen explicito los objetivos de aprendizaje

(Diaz 2009 p 44)

La formulacién de cntenos permite reflexionar a nivel de todo el sistema
escolar sobre cuales son los aprendizajes mas relevantes que el alumno debe
lograr En algunos casos los cntenos son de manera informal y muchas veces
se fundamentan en la expenencia docente En otros casos es necesano
formahzar con mayor precision los cntenos de evaluacidbn para poder
fundamentar bien los juicios de valor que se emiten sobre los aprendizajes del

estudiantado

2224 Estrategias de evaluacién
Las estrategias de evaluacibn son las herramientas reales que usa el
educador para valorar el aprendizaje de su alumno No son fines en si mismos
pero constituyen una ayuda para obtener datos e informaciones por lo que el
docente debe prestar mucha atencién en la caldad de estos ya que uno
inadecuado provoca una distorsidn de la realidad y un sentimento de fracaso

més que deficiencia
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Los instrumentos las técnicas y diversos medios que usa el docente para
evaluar conforman una estrategia evaluatva Siempre debe obtener mejores
resultados ya que debe ser consciente de que este proceso es mas que medir o
colocar una calfficacion  Asi por ejemplo en la educacion Media Técnico-
Profesional la evaluacibn permite conocer las competencias adquindas por el
alumno que le serviran en el mundo del trabajo de alli que no puede realizarse
solo por medio de ejercicios escntos sino que a través de otras tareas o

actividades contextualizadas

A través de las estrategias de evaluacion se determina el grado de
cercania y progreso tanto de la ensefianza como del aprendizaje Se puede
realizar con vanados instrumentos para emitir juicios acerca de los procesos y
los productos Por ejlemplo segun los afios de expenencia y la revision de
diversos documentos de la web se conoce una gama de estrategias con su
instrumentacidn actualizadas se resaltan algunas
Anecdotano Permite valorar en especial ia conducta individual y colectiva del
estudiante sus actitudes y comportamientos
Debate Permite una evaluacién cualitativa es posible observar las capacidades
para argumentar Yy actitudes del alumno
Dianos o bitacoras Registro escnto de manera permanente que realiza el
educador sobre el planeamiento desarrollo y evaluacién de las actvidades

docentes
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Encuestas y cuestionanos Listados de preguntas por escnto que se entregan a
diferentes personas que pueden suministrar una determinada informacion
Ensayos Evalua caldad de argumentacién manejo de la informacién
apropiacion de conceptos y teorias

Escalas de valoracidn de actitudes Instrumentos que aprecian y miden la
disposicién (a favor 0 en contra) del estudiante hacia un objeto grupo o
situacién

Examen escnto Es la técnica de evaluacion utlizada tradicionalmente EI
alumno en estas pruebas recibe una sene de peticiones que contesta segun
sean de caracter teénco o practico en un tempo determinado en ocastones
varia y se realizan examenes orales con el mismo procedimiento

Examen con posibiidad de consultar biblhografia Pruebas encaminadas a
resolver aspectos con la posibiidad de consultar ibros y apuntes previamente
preparados por el alumno

Grabaciones en audio o video con gula de analisis Los docentes pueden valorar
el grado de apropiacton de los contenidos mediante guias de analisis que deben
desarrollar los estudiantes

Observacion Tanto el alumno que hace de observador como el observado
deben conocer previamente las reglas Unos para saber a qué atenerse y otros
para apreciar el valor de lo observado

Portafolio Registro acumulativo que sistematiza la expenencia obtenida en un

tema o asighatura y que se puede presentar en un félder o carpeta de argollas
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v Proyectos Aplicaciones de un tema o asignatura con los cuales se puede
evaluar el grado de apropiaciébn de los conocimientos habilidades y destrezas
intelectuales Los proyectos permiten el ejercicio de la autonomia y la creatividad
de los estudiantes Exigen mucha planeacién de parte del docente para que el
estudiante reciba todas las onentaciones necesanas antes de emprender el
trabajo

v Prueba tednca El estudiante debe contestar una sene de temas de caracter
teébnco propuestos por el profesor Este tpo puede plantear un aspecto
determinado denvado del programa de la asignatura impartida o pedir que se
relacionen conceptos y conocimientos a través de la relacion de los
conocimientos adquindos

v Examen practico Aqui se deben resolver unos supuestos o problemas
planteados normalmente de caracter cuantitativo en los que se aplica un
determinado instrumento o modelo al fenémeno descnito

v Pruebas mixtas Se utiliza de manera conjunta fos dos tipos antenores se valora
tanto el aprendizaje tebrico como la capacidad de resolver cuestiones practicas
mediante la aplicacion de los conocimientos tedncos adquindos

v Pruebas objetivas La estructura de estas pruebas consiste en un enunciado que
especifica en términos precisos los logros previstos La redaccion es tan exacta
que sélo admite una interpretacibn para una unica respuesta Se tiene en cuenta
no sélo el numero de respuestas comrectas en una relacion de buenas sobre el

total de preguntas Presenta diferentes formas tales como verdadero-falso
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completar frases opcion multiple (simple o compuesta) etc Otra de las mas
usadas hasta el momento

Entrevista Técnica que busca la formacidon del alumno La evaluaciin se lleva a
cabo a través del didlogo Mediante el didlogo se puede establecer [a
consistencia del razonamiento de las adquisiciones y de las capacidades
cognitivas del alumno

Examenes de desarrolioc Examenes tradicionales de tres a cinco preguntas que
el estudiante debe contestar de manera mdividual Es una prueba muy facil de
elaborar pero dfficil de evaluar porque se presta para sesgos por parte del
profesor cuando conoce a sus autores Se puede mejorar la calidad de esta
forma de evaluacion elaborando previamente fos patrones de respuesta para las
preguntas y capacitando monitores para que lean las respuestas de los
estudiantes y las comparen con los patrones con tres posbilidades de
valoracion plena concordancia mediana concordancia y ninguna concordancia
Seminanos En particular el de investigacidn es una practca didactica y
evaluativa que fomenta la construccion social del conocimiento Aunque los
aprendizajes son procesos individuales en el aula se realiza la validacidn social
mediante procesos de interaccibn comunicativa Las discusiones y debates
alrededor del objeto de aprendizaje permiten al docente valorar no sélo el grado
de dominio del tema por parte de los estudiantes sino apreciar la capacidad

discursiva y argumentativa



Solucién de problemas Responde a los enfoques de evaluacion actuales
Desarrolla capacidades y habilidades del pensamiento Mide tanto el proceso de
ensefianza aprendizaje como el producto

Talleres Son expenencias docentes que permiten demostrar la capacidad de
aplicar conocimientos y destrezas en una determinada area del saber En los
talleres se pone en evidencia las capacidades de trabajo indvidual y colectivo de
los estudiantes

Tareas ejercicios y actvidades dentro o fuera del aula Es la forma tradicional
de reforzar y valorar los aprendizajes de los estudiantes Requieren
planeamiento e instrucciones muy claras para que la ambiguedad no constituya
motivo de desconcierto y desesperanza de parte de los estudiantes al tratar de
resolver algo que se les asigna con un alto grado de generalidad

Técnica de casos Apoya la técnica de solucion de problemas

Técnica de pregunta Apoya a la técnica de soluciébn de problemas propicia el
desarrollo del pensamiento abstracto estmula la participaciéon vy

retroalimentacion de conocimientos

La realidad que se presenta es que tanto medio técnicas e instrumentos
de evaluacibn se conjugan en una gama de estrategias que pudieran
enumerarse pero tal vez lo més importante es que cobren sentido para entender
el proceso en su complepdad Con respecto a los objetivos de la evaluacidn

pnncipalmente senan

a1



s Estmular el pensamiento divergente y la capacidad de utlizar un dominio o
competencia en distintas formas y en diversos momentos

e Hacer una constante reabmentacié6n tanto desde el lugar del docente como
del alumno

e Conocer y comprender qué esta pasando por qué y aportar Informacién que
sirva para tomar decisiones acerca de las modificaciones que son necesarnas
y posibles

= Favorecer la comprensién del proceso con todas sus particulandades

+ Promover la autonomia la ibertad y la democracia

+ Profundizar el proceso educativo en todos los aspectos involucrados

« Estimular el pensamiento critico y la capacidad de metacognicion

+ Favorecer la motivacién intrinseca para aprender

« Fommular juicios de valor a partir del anahsis seno de la informacién y

generar didlogo y reflexion

La evaluacidn desde esta perspectiva cobra sentido si el alumno participa
activamente en el conocimiento de los resultados y los procesos Segun el
Portal Educativo (2001) es trascendental s las informaciones obtenidas son
uthizadas para reflexionar tomar conciencia revisar y mejorar el propio
aprendizaje st los resultados son comumcables y si contnbuyen a una
autoevaluacion del docente y del alumno
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2225 Enfoques de la evaluacién
La evaluacibn como proceso en la practica docente actuaimente revela un
modeio un tanto tradicional por mas que el Ministeno de Educacion ha
dispuesto una sene de capacitaciones seminanos o estrategias a los docentes
en busca de un cambio en la forma de asignar una calfficacién al alumno De

ese estilo culturalmente no ha sido facil desprenderse

Hoy dia se aboga por la reforma del proceso evaluativo en el que se
transforme en uno auténtico que tiene relacion directa con evaluar aprendizajes
contextualizados demanda que los aprendices resuelvan acfivamente tareas
complejas y auténticas mientras usan sus conocimientos previos el aprendizaje
reciente y las habiidades relevantes para la solucibn de problemas reales
(Herman Aschbacher y Winters 1992 p 2) Para llegar a esto es importante
distinguir enfoques de la evaluacion que la mayoria de estudiosos han

clasificado como tradicional y actualizado

= Enfoque tradicional
La cultura de la evaluacitdn imperante tiene un propésito de filtro control
acredtacion conservacidn del status quo la instumentacin es estitica
objetiva Se ha hgada al desarrollo de examenes test y pruebas su razén de
ser se ha definido en funcién de instrumentos o técnicas  Su rol fundamental

esta centrada en la fase final del proceso de ensefianza—aprendizaje solo le
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interesa determinar la cantidad de conocimiento o contenidos que maneja el

alumno durante un tempo de ensefianza

Entre las caracteristicas se observan proceso lineal terminal (culmina
con la calficacion) rigido (porque se aplica en un momento determinado)
paralelo a la ensefianza es asistematico (recae en improvisaciones) selectivo
(busca promover o repetr al alumno) proceso punitivo (constata éxitos y

fracasos finales)

Los instrumentos utiizados se denominan estaticos porque exploran solo
la esfera del conocimiento declaratvo pnncipaimente de tipo factual que en
realidad son los de memona ya que estian dados por hechos fechas férmulas
etc Su desventaja es que promueve un tpo de aprendizaje repetitivo y

reproductivo que se apoya en la memonzacion hteral del tipo todo o nada

Los instrumentos fundamentales que se emplean para evaluar son los
reactvos de apareamiento de verdadero o falso de opcibn multiple y de
completar que recaban la reproduccion Iiteral de la infoomacion es decir el
contenido factual tiende a evaluarse con pruebas objetivas con alto nivel de
estructuracion  Solo son utiles cuando sirven de base para trabajar otros

aprendizajes que requieren una memonzacién mas constructiva



Las diferentes acepciones de este tipo de evaluacion son
Evaluacién como juicio Forma mas antigua (se remonta a la antigua China
aC) y se caractenza por el predominio de examenes orales en que los

Jueces determinan el rendimiento final de los estudiantes

Evaluacion como medicién dada a pnnciptos del siglo XX se conoce con los
test mentales de Castell (1890) destinados a medir las capacidades mentales
de los indmduos desembocé en los test objetivos de rendimento los
resultados se pueden manipular estadisicamente y reducirse a indicadores

globales del comportamiento del grupo impide a emision del juicio

Evaluacién como congruencia de Tyler (1931) en que las pruebas deben
medir los cambios producidos por los medios educativos Aspectos del
curriculum a saber a los planes de estudio al programa etc Pemite
visilumbrar la importancia de los procesos educativos y no sélo el producto
La desventaja recae en que si los objetivos son deficientes corresponderia
necesanamente a una evaluacion deficiente como también a la relajacion del
profesor descuidando la posibihidad de realimentar durante el proceso y

centrarse en el logro final

Enfoque actualizado

Esta evaluacidn integra los tres enfoques antenores
El proceso de obtener evidencias (medicidn) que permita juzgar (juicio) el
grado de logro (congruencia) de los objetivos de aprendizaje
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Las nuevas acepciones sefialan a la evaluacion como fuente de informaciéon
para la toma de decisiones

Evaluacion para la mejora renovacién cambio de las prachcas habituales del
sistema

Actividad permanente y flexible cada vez mas cientifica

Este enfoque establece que la evaluacion es un proceso
Ciclico se nicia con la formulacibn de los objetivos culmma con la
confirmacién de estos
Integrador no solo se preocupa del rendmiento sino de los factores que
influyen en el condicitonamiento del aprendizaje
Inherente a aprendizaje consustancialmente ligada a esta no es paralela
Sistematico que se planifica conduce y evalua
Diagnéstco le interesa detectar deficiencias en el aprendizaje
Dindmico se adecua a las circunstancias
Analitico mediante el estudio de resultados tiende a descubnr eficiencia en
procesos y metodologias
Reinformador de acuerdo a los éxitos y fracasos bnnda informacion
Cualtativo analiza aportes o resultados del aprendizaje en términos de

eficiencia calidad

10 Motivador a través de los resultados logra en el alumno estimulos para un

nuevo aprendizaje
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El enfoque actualizado permite una evaluacidn auténtica considerada
como una altemativa que busca un cambio en la cultura de lo mperante

centrada en estrategias tradicionales que promueven repeticion y memona

La evaluacion auténtica es de proceso y formativa donde se vuelven
practicas relevantes la evaluacibn mutua la coevaluacibén y la autoevaluacidn
En ella ensefiar y evaluar son acciones indisociables no hay una ruptura entre
ellas Son congruentes con los postulados del constructivismo sociocultural la
ensefianza y cognicion situada el enfoque expenencia y de la préctica reflexiva
(Fnda D 2005 p 15)

Aqui se enfoca en el desempefio del aprendiz e implica una sene de
estrategias holisticas y ngurosas ademas enfahza la importancia de la
aplicaciéon de la habiidad en el contexto de una stuacién auténtica o sea de la

vida real Esta desempefia tres roles

Diagnéstico Determinacién del nivel de conocimientos que el alumno ya posee
con respecto a su nuevo aprendizaje permite saber el grado de dominio de
conocimiento habilidades y destrezas previas y necesanas al aprendizaje que
se micia También detecta el nivel real del alumno con el fin de establecer
actvidades y métodos de ensefianza mide conductas de entrada cognitiva y
psicomotoras Yy los procedimientos que mas se emplean son las pruebas y las
pautas de observacién Los resultados deben ser comunicados como dominio o
carencia y no mediante calificaciones
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Rol formatvo Pilar basico de realmentacion durante el proceso de
aprendizaje = Permite racionalizaciéon de los esfuerzos realizados en el
aprendizaje e indirectamente una constante revisibon del proceso de ensefianza
aprendizaje Asegura el logro de los objetivos de aprendizaje eminentemente
cognitiva y psicomotora al igual que la diagnostica no es cuantfficable porque

demuestran resultados transitonos pero no anula la razén de ser

Rol sumativo se inclina a certficarse calfficarse y reciclarse el proceso de
ensefanza aprendizaje (el profesor comprueba si los alumnos han logrado o no
los conocimientos destrezas y habiidades) Permite otorgar calficaciones
medante apreciaciones cualitativas y cuanttativas los resultados entregan
clandad de la metodologia empleada los medios y las actvidades Ademas
debe ser efectuada al culminar una o vanas unidades con el fin de llegar a
determinar el grado de logro de los objetvos terminales (pueden ser
cognoscitivo psicomotores e incluso afectivos) Se presentan como logro o no

logro por objetivos a partir de ese grado de dominio emana la calficacion

La evaluacidn que se explicita actualmente va mas alla que la centrada en
el desempefio (que demandaba al estudiante demostrar que poseia certas
conductas o habiidades en situaciones de prueba exprofeso) La de ahora
enfatiza la mportancia de la aplicacién de la habilidad en el contexto de la vida

real que imphca competencias para este caso en el devenir de un area socio-



cultural dferente a la acostumbrada como es la Comarca Ngdbe Bugle

especificamente la regién de Kadnm distriito de Nurum

23 Laensefianza del espafiol en las &reas comarcales

Los docentes estudiantes y activistas que defienden la ensefianza del
espafiol aunado con la didactica de la Educacién Bilingue Intercultural explican
que existe un sinnumero de errores en cuanto a escntura y pronunciacién lo

que pone en nesgo la pérdida de parte de la cultura de la etnia hgabe bugle

Los defensores son muchos especiaimente los grupos de lectura y
escrntura que confirman contradicciones en el programa de ensefianza por no
ajustarse a la realidad ngidbe Es asi como el Meduca se lleva en la mayoria de
las veces cnticas y presiones cuando se expresa se dan imposiciones de
ensefianzas ajenas de antropdlogos o de extranjeros y lesionar la cultura en la
comarca

Esto méas que ser cierto el problema radica en que pese a estar
contemplado en las leyes nacionales no existen programas destinados al area
comarcal Se usa el curriculo que en otras areas imphcando que el docente
haga sus adecuaciones y contextualizaciones que muchas veces no hace por
desconocimiento tiempo o recurso Se afia que en el distrito de Nurum se
esta usando el mismo programa de espafiol del nivel medio que en cualquier

otra parte de la geografta panamefa
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La lengua castellana se ensefia en un ambiente de segunda lengua, ya
que en las tres regiones de la comarca hay una lengua materna: mezcla de
Ngéabe con Bugle de los ancestros y adultos quienes habitan en el distrito. Asi,

ambos alfabetos se mantienen en una paridad educativa.

Fig.1. Mapa de la ubicacion de las regiones-Comarca Ngédbe Bugle

Total de la Comarca: 6968 Kms2
Correspondiente al territorio Nacional el 9.0%

FUENTE: http://es.slideshare.net/demetriosantamaria/cultura-ngbe-bugl-panam

Las tres areas comparten similitudes sociales, histéricas, econémicas y
culturales; en cambio el elemento educativo se rige por el curriculo nacional; asi,

los bachilleratos que se desarrollan no se diferencian de otras areas.

2.3.1. Fundamentos legales
Las tasas de repeticion y desercion escolar de los jovenes de la comarca

superan ampliamente la tasa nacional. Como indica el informe de PREAL
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(2007) en parte las desigualdades en las comunidades indigenas se deben a
que las clases siempre se ofrecen en espafiol y séio la mitad de los nifios
indigenas habla este idioma (p 11)

Las modificaciones hechas en 1995 a la Ley Organica de Educacion (por
medio de la Ley 34 de 6 julio) van acompafiadas del texto unico del Proyecto de
Ley N 55 de 7 de sephembre de 2010 por el cual se legalizan los idiomas y
alfabetos de los pueblos Indigenas de Panamé asl se establecen las bases
hnguisticas de la Educaciéon Biingue Intercultural (EBI) y se adopian otras

disposiciones

Los fundamentos legales se dingieron precisamente a tratar de solucionar
la problematica reconociendo por pnmera vez el derecho de los pueblos
indigenas de Panama a un sistema educativo congruente con sus culturas Sin
embargo hay mucho que hacer todavia mas en matena de la ensefianza de la

lengua castellana

Al respecto Ennque Montezuma (2009) dingente indigena exdiputado Y
uno de los expositores mas estudiosos de las actualizaciones de programas de
su geografia recalca los elementos contenidos en la Conshtucion de la

Republica y la Ley Educativa
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Articulo 11 La educacion para las comunidades indigenas
se fundamenta en el derecho de éstas de preservar
desarrollar y respetar su identidad y patnmonto culturai

Articulo 12 La educacion para las comunidades indigenas
se enmarca dentro de los pnncipios y objetivos generales de
la educacion nacional y se desarrollard conforme a las
caracteristicas objetivos y metodologia de la educacién
bilinglie intercultural

Articulo 308 La aplicacion del cumriculo en las comunidades
indigenas para todos los niveles y modalidades tomara en
cuenta las particulandades y necesidades de cada grupo y
serd planficado por especialistas del Mmnisteno de
Educacibn en consulta con educadores Indigenas
recomendados por sus respectivas asociaciones o gremios

Articulo 309 Los contenidos de los programas de estudios
en las comunidades indigenas incorporaran los elementos y
valores de cada una de estas culturas

Atticulo 310 El Estado garantzard la ejecucidn de
programas especiales con metodologia bilinge- intercultural
para la educacién del adulto indigena con el objeto de que
éste logre la reafiracion de su identidad étnica cultural y
mejore su condicién y nivel de vida

Articulo 336 El Ministeno de Educacidn garantizara que el
personal docente y administrativo que ejerza funciones en

las comunidades indigenas tenga una formacidon bilingue
con dominio del espafiol y de la lengua indigena de la regi6n

(P12

De alli que en 1996 el Ministeno de Educacion con el apoyo de la
UNESCO y del Sistema de Naciones Unidas en Panaméa elaboré la denominada
Estrategia Decenal de Modemizacién de la Educacién Panameiia (1997 — 2006)
con el objetivo de guiar e impulsar el proceso de aplicacién progresiva de las

reformas introducidas por la Ley 34 de 1995
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La Asamblea Nacional (2010) decretd en el Titulo 1 la proteccion y
reconocimiento de las lenguas maternas de los pueblos indigenas Articulo 1 El
estado panamefio reconoce la diversidad cultural como un valor histénco en
todas sus manifestaciones para tal efecto se reconocen y legalizan los idiomas
de los Pueblos Indigenas Ngabe Buglé Kuna Emberé Wounaan Naso Tenbe y
Bnbn Aqui se especifican los alfabetos del caso en estudio

Articulo 2 Se reconoce que los alfabetos de las lenguas

indigenas de Panama estan conformados de la siguiente

manera

Articulo 3 EIl alfabeto de la lengua Ngdbe consta de

veintiséis letras Ocho vocales a e 1 o u &8 6 u vy

dieciocho consonantes b ch d g gw J k kw | i n ng

ngw mrsty

Articulo 7 El alfabeto de la lengua Buglé consta de diez
vocales a a e e 1 1 0 0 U uy veinte consonantes b ch

dggw)wkkwllimnngngwaprst (p2

A pesar de las leyes y proyectos la expansidon de la cobertura escolar a
las areas indigenas presenta sintomas apreciables de mequidad y reducida
eficiencia por muchas razones ya que la carencia de permanencia exitosa y
continuidad dentro del sistema educativo refuerza las condiciones de pobreza
de su poblacibn Para muchas personas constituye més que un obstaculo a la
democratizacidn al progreso econdémico y social del pais un atraso a todo

proceso evolutivo

Los pnmeros preocupados en dar un gran paso en Panama en lo que se

plantea son las autondades comarcales tales como el Congreso General Kuna

53



que credé una Comision de Educacién presidida por uno de los Caciques
Generales que desde 2001 ha reahizado actvidades onentadas a concienciar a
la dingencia y a las organizaciones kunas sobre la necesxiad de poner en
marcha la EBl Tuvo el apoyo a nivel intemacional en especial de Espafia de
ello dice Vicente Limache (2009)
La Agencia Espariola de Cooperacién Intemacional y el
Congreso General Kuna definieron durante el afio 2000
vanas areas teméaticas de interés comun y establecieron
las ineas generales para ia puesta en marcha de un
programa de cooperacidon En marzo de 2001 fue fimado
un acuerdo de Cooperacton entre la AECI el gobierno
panamefio y el Congreso General Kuna para dar impulso
al programa que se financia a través del Fondo Mixto
Hispano — Panamefio
Ademéas tene el fundamento legal bien especificado en el Decreto 323 de
2008 que crea la Direccidn Regional de Educacidn Ngdbe Bugle Alli se
especifica una sene de funciones de la Direccién Nacional de Educacion entre
las que se encuentra
« Establecer ineamientos y definir estrategias para la implementaciéon de la
Educacion Intercultural Bilingte
« Planfficar dingr onentar supervisar y evaluar los aspectos técnicos y
administrativos relevantes del proceso de institucionalizacién

« Asesorar coordinar y dar segumiento a los proyectos y programas que se

desarrolien en los centros educativos
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Bnndar mformacién util y oportuna al ministro (a) y viceministro (a) sobre
aspectos técnicos y administrativos relevantes del proceso de
institucionalizacion de la Educacién

Programar y realhzar estudios e nvestgaciones linglisticas culturales y
socioeducativas de acuerdo con las necesidades de la implementacién de la
Educacion Intercultural Biingue

Programar y coordinar acciones para el desarrolio cumncular con enfoque
intercultural bihingle

Defimr lneamientos estrategias y programas para la formacion y
perfeccionamiento del recurso humano requendo para el desamollo de Ia

Educacion Intercultural Bilingte

23 2 Los bachilleratos

El programa para las comarcas de los diferentes bachilleres Ciencias
Humanidades Tunsmo Agropecuana Agroforestal y Mejoradoras del Hogar es
el mismo que se fundamenta en el Articulo 83 de la Ley 47 Organica de
Educacibn que establece un segundo nivel de ensefianza de formacién cultural
del estudiante para ofrecerle una séhda formacién en opciones especificas a
efecto de preparario para el trabajo productivo que le facita su ingreso al
campo laboral y proseguir estudios supenores de acuerdo con sus capacidades
intereses y las necesidades socioecondmicas del pais (Meduca 2012 p 8)
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Todos los elementos que conforman este programa de Meduca (2012)
van acordes con los fines y caractenzacidn de la educacibn media
constitucionaimente dispuesta con fundamentos psicopedagdgico psicolégico
socio antropolégico y econémico Tiene un enfoque cuyo perfil del estudiante es
un conjunto de competencias que representan un objetivo compartdo que
busca responder a los desafios del mundo modemo y formulan cualdades
individuales de caracter ético académico profesional y social que debe reunir el
egresado Se destaca que la escuela los contextos socioculturales a los que

pertenece cada plante! contnbuyen a la constitucién de los sujetos

2 33 El docente y el estudiante
El modelo educativo de los bachilleratos concibe al profesor como el
motor que impulsa las capacidades de los alumnos planificando y disefiando
expenencias de aprendizaje més que la simple transmisién de los contenidos
(Meduca 2012 p 24) Se convierte mediador una practica basada en valores
estimulan la capacidad critica y creadora de los alumnos Asi también es

critico y reflexivo acerca de su ro! social frente a la educacién

La formacion docente desarrolla estrategias con las que el alumno
aprende potencia sus capacidades y adquiere conciencia de ser él como sujeto
educativo es responsable en gran parte del resultado de la cahdad de los

aprendizajes Por tanto es un ser seguro de su formacibn personal y
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profesional para un proyecto de wvida que determina una conciencia ética y

valores morales en la construccion de una sociedad mas equitativa y sohdana

El desarrollo del programa en otra medida concibe al estudiante como un
ser en formacion busca que se conviertan en ciudadanos emprendedores
Iintegros con conciencia social y pensamiento critico Su perfil explica el empleo
y la comprensién del idioma oficial de manera oral y escrnita asi como una
segunda lengua oral y escriita es activo individual y colectvamente reconoce su
auténtica identidad e imntegra elemenios éticos socioculturales artisticos a la
vida en forma digna y responsable (Meduca 2010 p 18)

Como parte de este perfil el Ministeno de Educaciétn espectfica la
competencia numero 1 para el 2010 y la plasma para el 2012

Competencia 1 Lenguaje y comunicacion

El lenguaje es un instrumento de comunicacién oral y
escrita de representacion interpretacién y comprensién
de la realldad de construccibn y comunicacion del
conocimiento ademas de la organizaci6n vy
autorrealizacidbn del pensamiento las emociones y la
conducta necesana para mejorar la Interaccion
comunicativa dentro del entomno social (p 18)

Lo antenor presenta un curmriculo preocupado por la formacibn del
docente como del estudiante cuya relacidn pedagdgica trata de lograr el pleno
desarrollo de la personahdad del ulbtmo respetando su autonomia mientras que

la autondad del segundo tiene siempre un caracter dialégico ya que no es una

cuestidon de poder sino el libre reconocimiento de la legitimidad de su saber
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23 4 Los objetivos

Los objetivos del programa de espafiol que se uthiza en las areas
comarcales son los mismos que en las demas areas En un inicio solo eran 17
objetivos que integraban las areas de expresién oral y comunicacion lectura y
escntura analsis de la estructura de la lengua y Iteratura Ahora con los
postulados de la Transformacién Cumncular se convierten en una amplia gama
de objetivos de aprendizaje con cuatro areas que desarrollan contenidos
conceptuales procedimentales y acttudinales con indicadores de logros y

sugerencias de evaluacion

La concepcion de curriculo tradicional por pedagogos psicélogos
inglistas etc determina que no respondia a las exigencias del momento Esto
requindé un largo proceso educativo con los docentes y especialistas porque
implica trascender o descartar la concepcidn refenda al qué ensefiar como
ensefiar cuando ensefiar y a quién ensefiar sino mas bien es un desafioen la

busqueda de la pertinencia que no sélo implique diversificacion

El curriculo como una construccion sociocultural debe entenderse como
una reflexion critca acerca de lo que estd en la raiz de las relaciones o
diferencias del lugar Esto es la subalternidad de los conocimientos y saberes

indigenas frente al conocimiento dicho propiamente universal

Los objetivos que se tratan de lograr en estas areas en su mayoria no
estan contextuahzados cuanto menos el proceso de evaluacibn Se requiere la
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participacién ciudadana que depende mucho de la apropiacion de propuestas
es decir las organizaciones y comunidades comarcales (mujeres ancianos
sabios lideres etc) y no indigenas deben sentirla como suya de lo contrano

poco 0 nada se puede avanzar

El requenmiento de docentes foormados con programas diferenciados para
desarrollar las metas y conseguirias es claro Ello mphca repensar la formacién
inicial Para el caso de los educadores con afios de expenencia y capactados
en otro sistema garantizar una formacion continua y complementana Ademas
de la conformacién de redes de apoyc contnuo entre las escuelas y la

comunidad

De esta manera cuando se habla de objetivos de la educacion el
docente sabra desarrollar un modelo de educacidn un proyecto de busqueda de
relaciones equitativas entre la cultura y la lengua que existen en la regién con su
plunculturalidad Estara estrechamente hgado a la problematica comarcal y a la

emergencia de un nuevo actor social en el escenano sociopolitico

Entre los objetivos de espafiol que dispone el Ministeno de Educacién
(2010) y se plasman en las nuevas propuestas curnculares estan
1 Promover la participacién el desarrollo eficiente de la expresion oral y la
escnitura del alumno en sus actividades cotidianas
2 Poner en prachca los pnncipios didacticos de las actividades hinglisticas

que desarrollen las competencias propias de la redaccion a través de la
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aplicacibn de nommas y fundamentos gramaticales semanticos y
ortograficos

3 Desarrollar diferentes competencias que ayuden a minimizar las
deficiencias en la comprension del proceso de escuchar observar y leer
diversos mensajes identficando las funciones de los textos

4 Cultivar la capacidad estética — creadora de los estudiantes a través de la
lectura y valoracidn de la produccidn artishca hterana de los grandes
escritores nacionales e internacionales con la kea de ennquecer el

patnmonio cultural

Estos objetivos son generales y los de aprendizaje son veinticuatro y para
ello incorpora estrategias que favorecen el desamollo de habiidades para la

investigacidn

235 Los contenidos programéaticos
Al observar los objetivos se conoce que estos contenidos se distnbuyen
de acuerdo a las areas que se mencionan antes Cuando se sienta el area
comarcal y establezca al Meduca que los huevos conocimientos previstos en el
programa de Espafiol se fundamentan en el sentir propio como pueblo se debe
considerar el andlisis de las relaciones entre indigenas y no-indigenas De alll

que los diversos contenidos programaticos

Reflejaran la compleja composicion de las sociedades multétmicas y se
proyectara para aportar a la construccién de una sociedad intercultural en
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términos de respeto mutuo de reconocimiento de ennquecimiento a través de la

diversidad

Partirdn como todo proceso de lo que se conoce y maneja Eso quiere decir
que el mundo cultural se convierte en el centro de su formacién e instruccion
Por eso la educacibn estd considerada como un logro en los procesos
complejos porgue los nifios indigenas por lo general han sido sometdos a una
educacion no sélo en una lengua que no manejan sino que también parte de
conceptos y representaciones socioculturales que no conocen o que no les eran

significativos

Proyectaran la comprensién de lo propio y del otro en los dferentes niveles del
desarrollo cognoscitivo del nifio y en su lengua matema La interculturalidad se
basa en la intraculturalidad cuanto mas fuerte es la segunda mas fortalecida

resulta el pnmero

Proyectaran el desamolio de la capacidad de valorar elementos de los dferentes
mundos tanto en su propio marco como en la reflexién desde la perspectiva de

la diversidad

La traduccidn de textos escolares que sean parte del elemento ngdbe
bugle no es de lo que trata en los programas escolares sino la utihzacién de la

lengua para que los j6venes aprendan el espafiol u otro idioma y la
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flexibiizacién de los programas escolares para que entren en ellos elementos de

la cultura indigena

La elaboracion de un nuevo modelo se mpone de una nueva estructura
de ensefianza y aprendizaje Implica un cambio profundo de mentalidad dar un
salto cualtativo de una educacion enmarcada en las escuelas a una educacion
de metodologias viables de una educacién comprometida con la calidad y

pertinencia cultural

Lo anterior refieja una constante preocupacion como la del sefior Aiban
Wagua (2006}
Se trata entonces de dar una nueva cara a la escuela
De una escuela reproductora del orden hegemonico
criollo que desconoce las instituciones y manifestaciones
culturales y linglusticas de los pueblos a los que dice

atender convertirla en alada de su propio desamollo
sostenible utilizando el recurso de su propia diversidad

p7)

Todo proyecto como el de obtener un curriculo con los contenidos
programaticos a tono con la cultura se implementa tomando en cuenta los
procesos culturales de los sujetos actores de la misma educacidon Esto se
constituye en el centro de la educacibn y no sbélo en el espacio a
expenmentarse El trazo del honzonte educativo de los alumnos ngédbe en el

marco de su propia cultura no se debe concebir a sus espaldas Asi lo
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sohcitan los Congresos Generales como el de los Kunas Ngdbe y demas

pueblos indigenas de Panaméa y Latinoaménca

El logro de los objetivos tanto en el &mbito linglnstico como cultural
presenta la abstraccion del contexto comunitano y global ElI bihinguismo
circundante y la diversidad cultural son fuentes inspiradoras de lo que se desea
establecer Esto es finalmente construrr algo intenor del sistema educativo

panamefio pero con un concepto de autonomia y descentralizacion

2 36 Las actividades para la formacién
El programa especial para las areas comarcales actualmente tiene una
sene de situaciones de aprendizaje que debia planear el docente Como
programa fundamentalmente social necesitara tempo para dar muestras de
resultados pertinentes en cuanto ahora se hablard de indicadores de logro Sin
embargo sera importante que se recorra todavia su camino para olvidarse de la
dogmatizacidn puesto que hasta ahora se ha defendido las situaciones de

aprendizaje desde un plano no contextualizado

Las actividades que deben plantearse tienen como base un modelo
educativo que busca abordar el manejo de la diversidad De ahi que para el
contexto Ngabe Bugle es necesano pensar de acuerdo a los contextos
sociolinguisticos y socioculturales porque no son estaticos menos
homogéneos A la par tienen que flexibilizar su mirada y adaptarse a los distintos

escenanos linguisticos y cyjfurales
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La mportancia tanto para la propuesta como para la formacién de los
docentes considera las imitaciones que implica el concepto estatico de cultura y
la influencia que ha temido y continua temiendo en la forma de concebir la
educacién en general No se trata sélo de realizar estudios o investigaciones en
los lugares reconditos para poder rescatar lo auténtico lo propio lo ancestral Se
considera que es muy valioso pero también hay que investigar en las practicas
educativas que ocurren como producto del cambio de las transiciones que se
viven todos los dias Y ello también incumbe a las actitudes punstas de la

lengua

La apancion de los indicadores de logro en los nuevos programas de
educacién media refleja una revisién de situaciones con base en el modelo por
competencias asi las actividades parten de un indicador de logro elemento que

onenta dudas

237 La evaluacién sugenda
La conciencia de la relatmdad hnguistica y cultural como pnncipio para el
abordaje de la evaluacion es preponderante a la hora de valorar el trabajo del
alumno en la comarca Si se revisan las bases en la Constitucibn panamefia
estas le favorecen ya que se expresa el establecimiento de politicas y
propuestas educativas no sélo para el reconocimiento y respeto de la diversidad
hnguistica y cultural sino el desamollo de esos pueblos como entdades

diferentes



La forma de evaluar en la comarca Ngdbe Bugle no responde a
estrategias comunicativas perfectamente validas para los procesos de
enseflanza y aprendizaje formales asi como para la vida cotidiana Hay que
pensar en su utilizacibn conviviendo con fenémenos linglisticos y sociales del
indigena como establece Vicente Limach (2009)

Asl escnbir composiciones o textos tipicamente
escolares en lengua indigena sin incorporar las formas
textuales locales ensefiar ciencias naturales en lengua
indigena sin tener en cuenta otras formas existentes de
manejar el conocimiento sobre la naturaleza impartir
histona universal como unica y supenor sin construir un
dialogo con la histona local y regional son sélo algunos
intentos que en lugar de fomentar la interculturaidad

profundizanan las diferencias entre ambas culturas vy
se ahondanan las marginaciones discnminaciones

(p 28)
El contexto global hace visible una coyuntura legal favorable donde los
pueblos indigenas se estan haciendo fuertes ante los estados y el mundo
dispuestos a compartir sus conocmientos con aquellos que respeten sus

derechos de propiedad intelectual

La coyuntura poliica panamefia parecid6 mostrarse favorable asi lo
indican diversos documentos de presidentes panamefios como Martin Tornjos
Sin embargo mientras se insista en utlhizar un cumculo nacional vertical los
programas emergentes de los pueblos indigenas siempre estaran sometidos a la

obsolescencia cuando se puede pensar en altemativas curmiculares donde mas
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bien sean los conocimientos universales que complementen al cumculo propio y

El espintu de una propuesta con relacidn a estrategias de la evaluacién
de los procesos pedagodgicos es muy importante Sin embargo no es suficiente
mencionar la necesidad de adecuarla sino sistematizar y exphcitaria La
participacién de los actores directos y beneficianos en la formulacion marca la
diferencia frente a otros contextos donde se pensé y planificé sbélo desde armba
con equipos técnicos especializados que muchas veces estan deshgados de la

realidad socioeducativa sociocultural y sociolingiistica

La formacion del docente responsable de la mplementacién de una
evaluacion diferente implica un cambio paradigméatico que no sélo contemple el
manejo de recursos y estrategias metodoloégicas sino también conocimiento y
uso de lenguas conocimiento y practica de valores y saberes indigenas

metodologias y patrones de cnanza propias a la cultura

El uso de ia lengua supone una teoria de la evaluacidn que consiste segun
Mendoza A (1998) en el seguimiento de procesos de aprendizaje hingulstico-
comunicativo y en la observacién del proceso de integracién constructivista de
los saberes pertinentes para alcanzar un Optmo uso mantiesto en la

produccién en la recepcidn y en la interaccién Iingilisticas (p 5)
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Esta evaluacion es un espacio de interaccién que Involucra aunque no es
facil enmarcar una actuacién hnguistica en una situacién comunicativa real para
apreciar la validez de los actos de lo contrano evaluar el potencial de dominio
Iinguistico servira de poco s1 no se constata que son saberes susceptibles de

adecuacidn a las diferentes intenciones y efectos comunicativos

Los planteamientos metodolégicos sobre una evaluacion auténtica se
hacen claros ya que son muy pertinentes corresponden a paradigmas y
enfoques que han inspirado también a otras reformas educativas entre ellos el
aprendizaje significatvo una base metodolégica distinta el desarrollo del
pensamiento critico y creatvo pero en especial las ulimas postuladas por el
propio Ministeno de Educacion Panamefio quien se ha preocupado por las

estrategias de evaluacién que se utilizan en estas y otras regiones del pais

De esta forma se habla de un proceso de transformacién curncular en el
que las competencias son esenciales cuanto mas la manera en que se evaluan
A pesar de sugenr al docente \deas de como ponderar los aprendizajes de sus
alumnos son solo guias y no algo imperativo que tiene que ser tomado al pie de
la letra Es aqui donde el educador debe realizar ajustes y adecuaciones

necesanas para que la evaluacion sea significativa

Los programas ofrecen sugerencias mas especificas a diferencia de los
anteriores y a partir de las revisiones se aboga por una perspectiva diferente de
un aprendizaje auténomo con la declaracién explicta aprender a aprender” que
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conlleva necesanamente que J/as ewvidencias de los aprendizajes sean
realizaciones que los estudantes demuestren capacidades de aprendizaje que
es algo diferente a recitar” repetir” o reproducir” lo que ha dado el profesor o
la que se ha leldo en un fexto (Meduca 2012 p 32)

La utlizacién de vanadas técnicas e instrumentos de evaluacién a tono
con las competencias sugtere la hsta de cotejo escala de rango rubncas
estudio de casos proyectos debates ensayos cuestonanos dianos mapa
conceptual portafollo otros por lo que el docente tiene una gran
responsabiiidad actualizarse en el manejo de cada una de estas estrategias

haciendo los debidos ajustes y contextualizaciones

Ademés se entregara a un modelo que vaya acorde con la evaluacion de
esas competencias linglusticas que represente verdaderamente el equilibno de
su valoracion entre los distintos saberes obligandolo a centrarse en la
observacion de dominios en el uso y estrategias asi como en la determmnacién

de los distintos recursos de evaluacion
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CAPITULO I
METODOLOGIA



El capitulo tercero tiene como objetivo principal onentar el proceso de
investigacion del estudio en cuanto a sus procedimientos y otros aspectos que
se enmarcan para presentar una investgacidn cuya finalidad se centra en un
estudio aplicado considerando la resolucion de una problemética en el orden de
transformar las condiciones del acto didactico y mejorar la caldad de la

evaluacion educativa en el distrito de Nurum

El alcance temporal que expone refiere una investgacion transversal ya
que estudia un aspecto de desarrollo de los sujetos en un momento dado y de
acuerdo con su profundidad es de exploracion debido a que posee caracter
provisional por cuanto se realiza para obtener un pnmer conocmiento de la

situacion

El esquema que permite identificar los pasos para determinar el estudio
acorde con las perspectivas que tenga el investgador utiiza el paradigma
interpretatvo  Con é1 se capta la complejdad de la accion sin pretender su

generalizacion

31 Diseflo

La investgacion es aplicada y descnptva porque ofrece cualidades y
caracternisticas de importancia tematica que se analizan estadisticamente Tiene
un método hipotético que es organizado e intenta responder a la pregunta
¢ Cudles son las estrategias de evaluacién que se implementan en la asignatura
espafiol en el duodécimo grado en Nurum? y otras interrogantes secundanas
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El disefio expone datos utiizados con finalidad descnptiva no enfocados
a una presunta relacion causa-efecto estudia rasgos caracterishcos de los
sujetos de investigacidn capaz de ser medibles Los datos investgados muden
y evaluan diversos aspectos dimensiones o componentes del fenémeno o
fenémenos a mvestgar Desde el punto de vista cientifico descnbir es medir”
(Sampien H 2010 p 71)

Los pasos que se realizan son la definicion del tema y del problema
seleccion de la muestra para el estudio revision de la iteratura sobre el tema
seleccidn de los instrumentos requendos aphcacién de instrumentos analisis de

los resultados y redaccion del infforme

Al realizar los tramites pertinentes obtenidos los permisos y aplicados los
instrumentos se procedera a tratar los datos en graficos cuadros tablas u otros
para proceder a elaborar las conclusiones recomendaciones para organizar la

bibliografia y los anexos

32 Fuentes

La investigacion requiné dos tipos de fuentes pnmanas y secundanas

321 Humanas

Las personas que se entrevistaron o encuestan forman parte de este tipo
de fuente Se recopila informacidn capaz de ser medible o analzada La

representan los docentes que respondieron una entrevista asi como los
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estudiantes de Xil a quienes se aplico la encuesta Se Incluye la especialista

en evaluacion a quien se consulté directamente

322 Matenales
Constituyen los diversos lbros rewvistas articulos tesis y otros
documentos que sirven de base y fundamento tednco de esta mnvestigacién

Ellos fueron revisados debidamente y algunos citados

33 Hipétesis

La uhhzacién de estrategias evaluativas en la asignatura Espafiol del duodécimo
grado distrto de Nurum méas acordes con los postulados educatvos que
valoran la contextualizacibn los instrumentos altematvos modemos y el
desarrollo potencial del estudiante mejoranan los resultados del aprendizaje

auténomo de la lengua casteilana

34 Vanables
independients Las estrategias de evaluacion utiizadas por el docente
Dependiente Los resultados del aprendizaje auténomo de la lengua castellana

en el ngdbe

341 Definicién conceptual
Las estrategias de evaluacién Conforman el conjunto de procedimientos

acciones 0 conjunto de técnicas e instrumentos que utiliza el profesor para emitir
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juicios acerca del aprendizaje de la lengua castellana en los estudiantes de la
comarca
Mejoramiento de los resuiltados del aprendizaje autbnomo del estudiante
acerca de la lengua castellana

El propésito directo que se busca al implementar en las clases de
espafiol estrategias de evaluacion formativa mas consonas con los postulados
educativos que valoran la contextualizacion los instrumentos alternativos

modemos y el desarrollo potencial del estudiante ngédbe

3 4 2 Definicién instrumental

Las encuestas a estudiantes la entrevista a docentes del area comarcal
la observacién en los colegios seleccionados y la consulta a especialista en
evaluacién pemmitieron conocer la necesidad de utilizar estrategias de evaluacion
mas consonas con los postulados educativos que valoran la contextualizacton
los instrumentos altemativos modemnos y el desamrolio potencial del estudiante
en las clases de espafiol para el mejoramiento de resultados de los aprendizajes

de la iengua castellana en los estudiantes ngdbe

35 Poblacién y muestra

Este estudio se realizé en la regibn Kédn donde hay treinta y tres
escuelas (entre pnmana y secundana) aunque sélo se consideran las del nivel
medio para el estudio las que seran analizadas en cuanto a la evaluacién que

utiliza el docente de duodécimo grado en la asignatura Espafiol Se encuestaron
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se toma para el estudio Es un subconjunto de elementos que pertenece a ese
conjunto definido en sus caracteristicas al que llamamos poblacion (Sampien
H 2010 p 175) Esta constituida por 90 estudiantes 6 docentes de Espafiol
que han atendido a esta poblacién El resto (17 alumnos) no se considera por

no enmarcarse en lo sohcitado

Cuadro N 3 Distnbucién de la muestra seleccionada

BACHILLERES COLEGIO TOTAL
Hna. Maria Cerro Pelado | I P T Agroforestal
Estudantes Mercedes Buenos Awres

Canndad / | Cantidad v Cantdad Ve Canndad y
Ciencias 0 0 19 20 0 0 19 20
Turismo 0 0 I 1 0 0 ' 11
Humamdades 0 0 10 12 0 o 10 10
Agropecuario 18 19 0 0 0 0 18 19
Agroforestal 0 0 0 0 19 20 19 20
Meyjoradoras 0 0 0 0 13 14 i3 14
del Hogar
Docentes 2 2 2 2 2 2 6 6

Total 20 21 42 46 34 36 96 100

Fuente Encuesta aplicada a estudiantes de los colegios seleccionados 2011

36 Descnpcion de instrumentos
Los métodos las técnicas y los instrumentos de recoleccion de datos se

pueden defimir como el medio a través del cual el que investiga se relaciona con
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los participantes para obtener la infformacion necesana que le permita lograr los

objetivos planteados Asi hay que tener presente

1 Seleccionar un instrumento de medicion el cual debe ser valdo y confiable
para poder aceptar los resultados
2 Aphcar el mstrumento de medicion

3 Organizar las mediciones obtenidas para poder anahzarlas

361 Encuesta a estudiantes
La encuesta es un tipo de cuestionano que contiene preguntas
abiertas y cerradas para que respondan personas seleccionadas de una
poblacién Para el caso se aplicé a una poblaciéon de 107 estudiantes de los
cuales solo 90 (84%) representan la muestra sea por el significado de las

respuestas o porque hubo estudiantes que no respondieron

Al disefiar la encuesta y elaborar el cuestionano se tomé en cuenta los
recursos (tanto humanos como matenales) de los que se disponen tanto para la
recopilacién como para la lectura de la informacién para asi lograr un disefio

funcionalmente eficaz Aparece en el anexo
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Instrumento mas utlizado para recolectar los datos es el
cuestonano Consiste en un conjunto de preguntas
respecto a una o mas vanables a medir Y basicamente
podemos hablar de dos tipos de preguntas cerradas y
abiertas

Las preguntas cemradas contenen categorias ©
altemmativas de respuesta que han sido delimitadas Es
decir se presentan a los sujetos las posibildades de
respuesta y ellos deben circunscnbirse a estas

Las preguntas cerradas pueden ser dicotémicas (dos
alternativas de respuesta) o incluir vanas alternativas de
respuesta (Samptenn H 2010 p 161)

La encuesta se aplicod a estudiantes de los diversos bachilleratos quienes

tuvieron siempre esa disposicion para apoyar el trabajo de recoger informacién

362 Entrevista
La entrevista se aplica al personal docente para comoborar algunas
informaciones de la encuesta Consiste en el registro sistemético véhdo y
confiable de comportamientos o conducfa manifiesta Puede utiizarse como
instrumento de medicién en muy diversas circunstancias (Sampien H 2010
p 39)

La elaboracién de los instrumentos como las entrevistas y las encuestas
requindé una revision bibliografica de los diversos elementos que debian llevar
Asi se explora por elemplo sencilas semiestructuradas o estructuradas
resaltando puntos fundamentales para recoger informacion Apareceran los

anexos de este trabajo
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Las entrevistas se utlizaron para recabar informacién en forma verbal a
través de preguntas que se proponen Quienes respondieron fueron
seleccionados por su relaciébn con el tema elementos potenciales del sistema
existente que proporcionaran datos en la aplicacion Se entrevistaron a

profesores en forma individual

Dentro de esta organizacion del trabajo la entrevista es una de las
técnicas mas significativas y productivas de que se dispone En otras palabras
es un Intercambio de informacién que se efectua cara a cara Es un canal de
comunicacidn para obtener datos acerca de las necesidades y la manera de
satisfacerlas as! como comprension por parte del entrevistado para toda idea
Por otra parte ofrece una excelente oportumdad para establecer una comente

de simpatia con el personaje lo cual es fundamental en transcurso del estudio
v Para preparacion la entrevista

Determinar la posicidn que ocupa el futuro entrevistado sus responsabilidades
basicas actwvidades etc (investigacion) Asi se tendra que
1 Preparar las preguntas que se van a plantear y los documentos necesaros
(Organzacién)
2 Fyjar un imite de tempo y preparar la agenda para la entrevista
3 Elegr un lugar donde se puede conductr la entrevista con la mayor comodidad

4 Hacer la cita con la debida anticipacién (Planeacién)
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Las opiniones los comentanos las ideas y las sugerencias en relacion a
como se podia hacer el trabajo fueron valiosas las entrevistas a veces son la
mejor forma para conocer las actividades de los escogidos Se puede descubnr
rapidamente falsa expectativa o incluso resistencia para las aplicaciones de

desarmollo

3 6 3 Observacién directa
Este instrumento se empled para constatar las actividades en la
comunidad educativa de cada uno de los colegios del estudio determinar la
calidad el grado de motivacidn y partcipacidon de los estudiantes docentes y

ofros en el trabajo cotidiano de la asignatura de espafiol

3 6 4 Anélisis documental
El instrumento posibilita agrupar los documentos que tratan acerca de los
diversos temas u objetivos de la investigacion que ocupa La lectura de revistas
penddicos trabajos de grado textos y otros escntos se anahzan para encontrar

la informacion necesana que concretara la comprension de la tematica

365 Consulta a especialista
La oportunidad de consultar a una especialista de gran expenencia y
dedicada a escnbir sobre el tema se dio en Panama la pedagoga Fnda Diaz

Barnga una de las grandes exponentes de las formas evaluadoras con quien se
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compartid en el Congreso de la Lengua 2013 en Panama Se hizo con el fin de

conocer su valoracién acerca de la inveshgacion

37 Tratamiento de ia informacién
El procesamiento de la informacidn es el conjunto de operaciones que se
ejecutaron
v Lectura escntura copia interpretacion de algunos documentos
v Ordenacidn clasificacién y archivo de datos tebncos
v Célculo analisis sintesis de datos e informaciones para su respectivo

trabajo de tabulacién y graficacién

Se distinguen dos formas del tratamiento de la informacién el manual que
utlizan herramientas simples (lapiz y papel) y el automatico o herramientas

tecnolégicas modemas como programas de Word Excel Visual Basic y otros



CAPITULO IV
PRESENTACION Y ANALISIS DE RESULTADOS



El capitulo cuarto abarca el analisis de los resultados de la investigacién
en cuanto a la aplicacidn de encuestas entrevistas y la observacién obtenidos
con los estudiantes y docentes  Se presentan cuadros y otras figuras que
llustran cada aspecto aportan Informaciones y datos numéncos criticos
reflexivos acerca del quehacer en la asignatura de espafiol del duodécimo

grado de los colegios con bachilleratos diversos del distnto comarcal

41 Los colegios seleccionados

Los colegios de este estudio se encuentran ubicados en el distito Niirum
perteneciente a la Comarca Ngdbe-Buglé que registra un mvel de pobreza
general del 93 4 Ila visién indigena tradicional el trabajo grupal o comunitano no
es para la acumulacion y el lucro sino para el consumo y distnbucibn
(Consultoria Ngabe 2007) Para elios es fundamental la reciprocidad entre los
vecinos y las comunidades ya que se supone que cada familia esta haciendo lo

mismo

La comarca cuenta con un gobiemo auténomo representado por ella
Cacique General Ngébe Buglé y el Congreso General Fue creada en 1997
pero desde la creacion de la Republica en 1903 fueron asignadas a las
provincias Su capstal es Buabit (Tugri) Esta habitada por las etmas ngédbe
buglé y campesinos y habitan en ella aproximadamente 154 355 personas
(segun el censo del 2010) y su area es de 6 968 km* Dmdida en tres regiones
No Knbo hmitrofe con Bocas del Toro Nidnmi Imitrofe con Chinqur y Kadnm
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(conocida mas como Kédn) Imitrofe con Veraguas Segun el Programa
Conjunto de Medidas de Adaptacién que fleva el Gobiemo Nacional (2011) para
la administracidn de este ampho termtorio se establecieron tres tipos de

autondades

Las autondades tradicionales Cacique General Cacique regional Jefe
Inmediato y Vocero

Las autondades de la Comarca Los Presidentes del Congreso General
Congreso regional y Congreso Local

Las autondades estatales E|I Gobermnador Comarcal Consejo de
Coordinacion Comarcal Alcalde Comarcal Concejo Municipal Comarcal y

Corregmientos que tienen la misma configuracidn que el resto del pais

La sociedad Ngdbe-Buglé tradictonalmente es hderada por el Sukia
dingente religioso mistico y politco el Donguen colaborador del Sukia y
dingente politico de un sector el Patnarca cabeza de famiia y los jefes de

familia

La actual estructura politica de la comunidad esta encabezada por el
Congreso General que se reune cada tres afios y esta dingido por el Cacique
General El Congreso General Ngibe-Buglé y Campesino (CGNBC) es el
organo politico mas importante de la Comarca y esta formado por la Junta
Directiva elegida (Presidente vicepresidente secretana y vocales) que ejecuta
los acuerdos de manera permanente entre cada congreso
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El CGNBC estd compuesto por tres Congresos Regionales que
corresponden a las provincias de Chinqui Veraguas y Bocas del Toro Los
Congresos Regionales se reunen anualmente y son dingidos por los Caciques
Regionales El cacique general y caciques regionales son lideres escogidos

mediante el voto y representan a los habitantes ante todos los congresos

El congreso regional esta compuesto por congresos locales distritales En
cada uno de los comegmientos se nombran Jefes Inmediatos para la
administracidn de la justicia local a la vez Voceros para cada comunidad Los
dos congresos se reunen regulamente en tanto que el CGNBC realiza

asambleas bienales

La Comarca Ngédbe-Buglé (CNB) se cred con la Ley 10 de 1987 Durante
vanas décadas fos gobiemnos han tratado de instrumentar politicas que si1 bien
han logrado avances en el marco normativo y legal educatvo no han podido
promover del todo el desarrollo humano y mejorar las condiciones de vida de la
poblacién indigena a indices aceptables El planteamiento de desarmollo sin
considerar la identidad de los pueblos indigenas trayendo eslereotipos de ofras
latitudes no ha funcionado Se requiere un plan de desarrollo de ese pueblo
con base en su identdad cultural y su propra cosmovision con una ampha
participacion de la poblacién que conoce su realidad y las formas practicas de
enfrentar su problemética (Consultoria Ngdbe 2007 p 4)



Con ello se establece que la comarca necesita de mucho apoyo de gente
propia de su geografia es decir a los hjos maestros que van saliendo de sus
entrafias para hacer los cambios en su entomo Pero ademas requiere de la
disposicidon de quienes han tendido la expenencia educativa en esas regiones
Solo asi podra establecerse realmente un cumriculo contextuahzado
especiaimente en la asignatura espafiol donde convergen dos lineas lengua

materna indigena y el castellano

El estudio se ubica en tres de sus centros educativos con Ensefianza

Media

o Colegio Hermana Mana Mercedes Pérez su ubicacién esta en parte de lo
que se denomina Cafiazas regidn de Veraguas y que de acuerdo con la
divisién geogréafica ahora es parte de la Region de Kiadnm Se tomé una
muestra del grupo de bachillerato Agropecuano Se inicia el Bachillerato de
Tunsmo Se entrevista a 2 educadoras de Espafiol

¢ Centro Educativo Cerroc Pelado Participa de un proyecto de
Transformacién Cumncular implementado en estos afios por el Ministeno de
Educacidn Ubicado en la comunidad de Cerro Pelado carretera central del
distnto La muestra de los bachilleratos existentes Ciencias Tunsmo
Humanidades en total 40 estudiantes y 2 profesoras que ofrecen a los
duodécimo grados

e [Instituto Profesional y Técnico Agroforestal Buenos Aires ubicado en

las areas attas del distnto de Nurum donde su cultura se mezcla con la del
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latno Esta en el centro de la comunidad de Buenos Aires donde funciona un
Centro Misionero de sacerdotes catélicos que apoyan en la propagacion de

la fe catélica y la promocidn social

Los estudiantes de los tres colegios de la investigacién asisten a clases
con la conviccidn de que es la unica manera de lograr una formacién para
mejorar su calidad de vida Las autondades del lugar tratan de mantener las
tradiciones respetando las leyes educativas establecidas por el gobierno

nacional y que no existan conflictos relacionados

Por ofro lado los y las educadores participan en la integracion de
instituciones con visidn y misién de mediano y largo plazo La mayoria estan
comprometidos con el fortalecmiento del colegio y la comunidad por ello se
suman en las actividades diversas con el fin de alcanzar metas a través de la
realizacion de proyectos en el ambito social econdmico y cultural En el plano
educativo emprenden la transformacidbn cumcular propuesta con programas de
actualizacién acordes con las tendencias globalizadas y de desarrolio econémico
del pais Pese a ello no se ha dado un curriculo especial para el area por lo

que se usa el mismo de lugares urbanos y rurales

42 Encuesta a estudiantes

Las respuestas se exponen a través de cuadros y gréficas para hacer
luego su andélisis e interpretacton
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Cuadro N° 4. Distribucion de los encuestados por colegio.

Colegio Cantidad | Porcentaje
Hermana Maria Mercedes Pérez 18 20%
Cerro Pelado 40 44%
Instituto Profesional Agroforestal Buenos Aires 32 36%
Total 90 100

Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes de los colegios seleccionados. 2011.

Fig. N°2. Grafica de los encuestados por colegio

EHna. Maria M. P

B Cerro Pelado

OIPTABuenos
Aires

Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes de los colegios seleccionados. 2011.

Los colegios seleccionados son comarcales. El que posee mas
estudiantes encuestados es Cerro Pelado (44%); seguido por el IPTA Buenos
Aires con el 36%; el de Hermana Maria Mercedes Pérez tiene el 20%. Se debe
a que la comunidad de Cerro Pelado alberga mas poblacion que las otras;
ademas, que existen tres bachilleratos; mientras que en los otros se da una

mayor parte en la linea de la agropecuaria.
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Cuadro N° 5. Distribucion de los encuestados, segun bachiller

BACHILLER COLEGIO TOTAL
Hna. Maria Cerro Pelado | ILP.T. Agroforestal
Estudiantes Mercedes Buenos Aires
Cantidad | % | Cantidad | % | Cantidad % Cantidad | %
Ciencias 0 0 19 21 0 0 19 21
Turismo 0 0 11 12 0 0 11 12
Humanidades 0 0 10 11 0 0 10 12
Agropecuario 18 20 0 0 0 0 18 20
Agroforestal 0 0 0 0 19 2 19 21
Mejoradoras 0 0 0 0 i3 14 13 14
del Hogar
Total 18 20 42 44 32 36 90 100
Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes de los colegios seleccionados. 2011.
Fig. N°3. Grafica de los encuestados por bachiller
_I Mejoradoras del-
Hogar
IPTA Buenos Aires H Agroforestal
O Agropecuario
Cerro Pelado
OHumanidades
Hna. Maria M. Pérez ® Turismo
25 @ Ciencias

Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes de los colegios seleccionados. 2011.

La figura N°3 muestra que Cerro Pelado posee tres bachilleres: Ciencias

(21%), Turismo (12%) y Humanidades (11%); el IPTA Buenos Aires tiene

Agroforestal (21%) y Mejoradoras del Hogar (14%); el de Hna. Maria M. Pérez

estudiantes del bachillerato Agropecuario (20%).
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Cuadro N° 6. Distribucion de los encuestados, segun sexo

’ Sexo
Colegio Masculino | Femenino Total
Cantidad | 9, | Cantidad | 9, | Cantidad | %
Hermana Maria Mercedes Pérez 16 18 2 2 18 20%
Cerro Pelado 22 24 18 20 40 44%

Instituto Profesional Agroforestal 19 21 13 15 32 36%
Buenos Aires

Total 57 63 33 37 90 100
Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes de los colegios seleccionados. 2011.

Fig. N°4. Grafica de los encuestados, segin sexo

Masculino Femenino

L [ Hna. Maria M. B Cerro Pelado W IPT A Buenos Aires 1

* Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes de los colegios seleccionados. 2011.

El cuadro y la grafica demuestran que el mayor porcentaje de los
encuestados son del sexo masculino (63%), especialmente por los bachilleratos
de Agropecuaria y Agroforestal, mientras que el 33% es femenino. El colegio de
mayor cantidad es Cerro Pelado (24%), seguido por el Agroforestal Buenos
Aires (18%). EI mayor porcentaje de damas, también lo tiene Cerro Pelado
(20%), seguido por el IPTA Buenos Aires (15%), a este dltimo, por su

bachillerato de Mejoradoras del Hogar, asisten solo damas.
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Cuadro N° 7. Distribucion de los encuestados, segun edad

Edad Cantidad | %
15-17 anos 40 44
18-19 afos 48 54
20 o mas 2 2

Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes de los colegios seleccionados. 2011.

Fig. N°5. Grafica de los encuestados, segin edad

20 o mas

Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes de los colegios seleccionados. 2011.

El cuadro y la grafica reflejan que el mayor porcentaje de los estudiantes
del duodécimo grado en los colegios seleccionados tienen de 18 a 19 anos
(54%); los que tienen de 15 a 17 afnos (44%) y los de menor tienen 20 o mas.
(2%). Esto se debe a varias razones: la mayoria inicia la colegiatura en una
edad avanzada, al salir de premedia algunos se van a trabajar y regresan

después de unos afios; algunos son repetidores en grados bajos.
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Cuadro N° 8. Distribucion de los encuestados, segun area de

procedencia
 Escuela de procedencia ~ Cantidad '
Urbana [ 4 4
Rural 20 22
Comarcal 66 74
Total 90 100

Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes de los colegios seleccionados. 2011.

Fig. N°6. Grafica de los encuestados, seguin area de procedencia

Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes de los colegios seleccionados. 2011.

El cuadro N°8 y la figura N°6 reflejan que el mayor porcentaje de los
estudiantes proceden de colegios premedios del area comarcal (74%) cercana;
le sigue el porcentaje de los que vienen de escuelas rurales (22%) y de ultimo
los que proceden de centros urbanos. (4%). Este ultimo se da porque algunos
jovenes se trasladan de lugares donde trabajaban. El caso de alumnos que
vienen de lugares rurales se da porque muchos son campesinos, cuya

residencia se encuentra dentro de la geografia comarcal.
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Cuadro N° 9. Distribucion de los encuestados, segun el significado de

evaluacion
Significado de evaluacion Cantidad } %
Medir | 4 4
' Toma de decisién 5 6
Calificar 81 i 90

Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes de los colegios seleccionados. 2011

Fig. N°7. Grafica de los encuestados, segun el significado de
evaluacion

5 TG WL WG A

Medir Toma de decision Calificar J

Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes de los colegios seleccionados. 2011.

El cuadro N°8 y la grafica N°6 reflejan que el mayor porcentaje (90%) de
los estudiantes del duodécimo grado, entienden la evaluacion como asignar
calificacion; el 6% como la toma de decision y el 4% como medicion. Esto es lo
que tradicionalmente se comprende, de acuerdo a los paradigmas poco

renovados.
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Cuadro N° 10. Distribucion de los encuestados, segun evaluacion que
realizan sus docentes

Diagnéstica 9 10

Formativa 10 11

Sumativa 71 79
Total | 90 100

Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes de los colegios seleccionados. 2011.

Fig. N°8. Grafica de los encuestados, segun evaluacion que realizan
sus docentes

Diagnostica Formativa Sumativa

Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes de los colegios seleccionados. 2011.

Aqui, se observa que el mayor porcentaje (79%) de los estudiantes del
duodécimo grado, dicen que sus docentes utilizan la evaluacion sumativa
siempre para colocar notas; el 11% dijo, también, que la formativa y el 10%,
especifico que usa mas la diagnoéstica. Esto lleva a pensar que los paradigmas

de evaluacion puntual es la que mas siguen utilizando los docentes.
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Cuadro N° 11. Distribucion de los encuestados, segun el momento
en que sus docentes realizan la evaluacion

Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes de los colegios seleccionados. 2011.

Fig. N° 9. Grafica de los encuestados, segun el momento en que sus
docentes realizan la evaluaciéon

40

20 N .;

Antes Durante Final

Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes de los 60Iegios seleccionados. 2011.

La mayor cantidad de estudiantes (56%) del duodécimo grado, opinan

que sus docentes evaluan cuando se termina el desarrollo de un tema; el 34%

dijo que durante la clase y un 10% anoté que al inicio. Se demuestra que es la

evaluacion al final de un tema la mas utilizada; coincide con la grafica anterior

que establece la evaluacion sumativa como la mas fomentada.
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Cuadro N° 12. Distribuciéon de los encuestados, segun el tipo de
evaluacion que sus docentes utilizan

TIPO DE LA EVALUACION CANTIDAD %
Autoevaluacion 5 6
Coevaluacion 4 4
Heteroevaluacion 81 90

Total 90 100

Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes de los colegios seleccionados. 2011.

Fig. N°10. Grafica de los encuestados, segun el tipo de evaluacion que sus
docentes utilizan

89%

Fuente: Encuesta aplizada a estudiantes de los cole:gio; seleccionados. 2011.

La mayor cantidad de estudiantes (81%) del duodécimo grado de las
escuelas seleccionadas, respondid6 que sus docentes utilizan mas la
heteroevaluacion; el 6% expresé que la autoevaluacion y el 4% refleja la
coevaluacién, pero segun estas ultimas las realizaban estudiantes buenos
académicamente. La heteroevaluacion es comprendida, segun ellos, como la
nota que asigna el docente hacia ellos y poco o nada es la evaluacion de los
estudiantes hacia los docentes.
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Cuadro N° 13. Distribucion de los encuestados, segun conocimiento de
la diferencia entre técnicas, medios e instrumentos de
evaluacion de los aprendizajes

Conocimiento de la diferencia Cantidad %
entre términos
Si 2 2
No 88 98
Total 90 100

Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes de los colegios seleccionados. 2011.

Fig. N°11. Grafica de los encuestados, segun conocimiento de la
diferencia entre técnicas, medios e instrumentos de evaluacion de
los aprendizajes

Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes de los colegios seleccionados. 2011.

Esta parte refleja que el mayor porcentaje de estudiantes no conoce la
diferencia entre las técnicas, medios e instrumentos que utilizan sus docentes al
evaluarlos. Asi, el 98%, o sea 88 alumnos respondieron que no encuentran la
diferencia; mientras que, solo 2 (2%) si explicaron que, aunque se confunden, no
es lo mismo, una sirve para la otra y el ultimo es el instrumento. Establecieron

que las tres van de la mano y se interrelacionan.
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Cuadro N° 14. Distribucion de los encuestados, segun frecuencia de
respuestas relacionadas a qué técnicas de evaluacion utilizan
sus docentes

TECNICAS Frecuencia de
respuesta
(veces)

Mapas mentales P
Solucion de problemas 10
Casos 6
Proyectos 85
Diarios 0
Debate 80
Ensayos 50
Preguntas orales 88
Cuadro sinoptico 42
Entrevista 45
Listas de comprobacion

Rangos

Rubricas 12
Otras (Examenes escritos) 90

Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes de los colegios seleccionados. 2011.

El cuadro muestra que los estudiantes en la opcion “otras” anotaron en un
100% “examenes escritos”; mientras que, preguntas orales (88), proyectos (85
veces) y debate (80), ensayos (5), entrevista (45); en las demas fue menor el
porcentaje. Al explicar algunos aspectos sobre “Proyecto” dijeron que “es
cualquier cosa” hasta un trabajo de una pagina. Lo que sorprendié porque se

sabe que es mas estructurada.
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Cuadro N° 15. Distribucion de los encuestados, segun itemes
utilizados por sus docentes para evaluar

items de evaluacién Frecuencia de respuestas
Cantidad %
Orales 88 97
Escritos 90 100
Mixtos 75 83
Total 253 100

Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes de los colegios seleccionados. 2011.

Fig. N°12. Grafica de los encuestados, segun itemes utilizados por sus
docentes para evaluar

100

oS8 88 8

Orales Escritos Mixtos

Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes de los colegios seleccionados. 2011.

El cuadro N° 14 y la figura N°11 ofrecen los datos por frecuencia de
respuestas. Asi, el 100% de los estudiantes dijo que sus docentes evaluan a

través de itemes escritos, el 97% expresé que orales y en un 83% de frecuencia

opin6 que mixto.
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Cuadro N° 16. Distribucion de los encuestados, segun frecuencia de
respuestas relacionadas a qué actividad instrumentada
utilizan sus docentes

Instrumento Frecuencia de respuesta
Cantidad %
Ejercicios con itemes 90 44
Monografias 10 S
Portafolios 0 0
Ensayo 50 24
Resumenes 59 27
Registro anecdoético 0 0
Otros , 0 0
Total 205 100

Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes de los colegios seleccionados. 2011.

Fig. N°12. Grafica de los encuestados, segun frecuencia de respuestas
relacionadas a qué instrumentos de evaluacion utilizan sus
docentes

Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes de los colegios seleccionados. 2011.

El cuadro y la grafica explican que el instrumento mas utilizado por los
docentes, para evaluar, consiste en ejercicios con itemes, ya que los 90 jovenes
seleccionaron esta opcion; mientras que los portafolios, registro anecdético u

otros no son utilizados.
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CuadroN 17 Distnbucién de los encuestados segun conocimiento
de lo que es una estrategia de evaluacién de aprendizaje

Conocimiento Cantidad %

S 5 6
No 85 94
Total 80 100

Fuente Encuesta aplicada a estudiantes de los colegios seleccionados 2011

Fig N 14 Grafica de los encuestados segun conocimtento de que es

una estrategia de evaluacién de aprendizaje

S

éSabe lo que es una estretagia de evaluacién de aprendizaje?

20 40

100

muy clara el 94% desconoce lo que es una estrategia de evaluacién 6% o sea
5 estudiantes dijeron saber pero a la hora de explicar establecieron que era la

forma como los profesores colocaban las notas sea por ejercicio un ensayo u

Fuente Encuesta aplicada a estudiantes de los colegios seleccionados 2011

La respuesta de los estudiantes de duodécimo grado a la pregunta fue

otro Lo que demuestra que no estén claros tampoco
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Cuadro N° 18. Distribucion de los encuestados, segun la satisfaccion
de la forma como evalian sus docentes de Espanol

Conocimiento Cantidad %

Siempre 9 10
Algunas veces 65 72
Nunca 16 18
Total 90 100

Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes de los colegios seleccionados. 2011.

Fig. N°15. Grafica de los encuestados, segun la satisfaccion de la forma
como evalian sus docentes de espaiiol

0 ; g ' . ‘ L
Siempre Algunas veces Nunca

Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes de los colegios seleccionados. 2011.

El 72% de los estudiantes de duodécimo grado, de las escuelas

seleccionadas, se siente satisfecho algunas veces; el 18%, nunca y solo el 10%,

siempre. Estos resultados fueron explicados con diversas razones, que

justificaban la insatisfaccién. Esto es determinante para la investigacion, ya que

da una base para conocer lo que piensa y siente el aprendiz en estas areas.
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Las respuestas ofrecen el motivo de insatisfaccion estudiantil. Al solicitar

que dieran tres razones, se resaltan las mas anotadas:

Cuadro N° 19. Distribucion de los encuestados, segun razones de
insatisfaccion en la evaluacion docente del espaniol

FRECUENCIA
RAZONES

Siempre salgo mas bajo de lo que espero. 22
A veces me parece que damos unas cosas y 14
cuando ponen la prueba preguntan otra cosa.

Es muy aburrido, siempre ejercicio escrito. 12
No hay tanta libertad para expresamos. 5
Nada mas viven pensando en poner notas 9
Porque se olvidan que estan en la comarca y no en 75
la ciudad. No nos ensefian a autoevaluamos.

No les interesa ensefiar tanto, sino la nota 19
No toman en cuenta que no hablamos un Espariol 64
perfecto ni sera asi; ponen nota como si fuéramos

latinos

No me gusta porque no corrigen los ejercicios, las 59
dudas nos confunden mas esa lengua.
A veces no se sabe de donde salen algunos 31
puntos. No utilizan autoevaluacion ni coevaluacion

No saben lo que podemos hacer aca en la comarca 52
Lo que me dan en las clases siento que me lo sé y 17
cuando voy a ver se me enredan en el ejercicio

Porque no miran tanto lo que se logra, sino los 12
errores.
A veces siento dura la prueba 28

Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes de los colegios seleccionados. 2011.
Las razones de insatisfaccion se relacionan con la evaluacion y la

convergencia de las dos lenguas: ngabe y la latina.
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Cuadro N° 20. Distribucion de los encuestados, segun
recomendaciones dadas para mejorar la evaluacion de
sus docentes de espaiiol en la Comarca Ngidbe Bugle

VECES ANOTADAS
RECOMENDACIONES
Conocer mas la lengua comarcal para que sepan 23
algunas diferencias con la lengua “sulia”
Que también aprendan de nosotros algo de la 46
lengua
Que respeten algunas oraciones donde se 31
combinen las dos lenguas y no se nos ponga malo.
Me gustaria que nos dieran mas libertad para L
expresarmnos.
Que podamos equivocamos y no perder tanto 9
punto.
Que recuerden que estén en la comarca y no en la 75
ciudad, usen evaluacion mas formativa
La comarca tiene sus desventajas y deben calificar 60
como diferente
Que usen otros instrumentos que podamos conocer 19
Que piensen que no hablamos un Espariol perfecto 64
ni sera asi
Que sepan que nuestra lengua Ngéabe siempre va a 41
sobrevivir con el espariol
Que convivan mas con la comunidad y aprendan 36
_ngébe
Que se reunan con gente importante de la 52
comunidad para que sepan cOmo pensamos y
hablamos.
Los profesores deben usar instrumentos de 68
evaluacion diferentes que tome en cuenta nuestra
lengua para entender mas
Deben mirar mas lo que se logra y no tanto los 12
errores.

Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes de los colegios seleccionados. 2011.
El cuadro N°17 y N°18 son claros: las respuestas de mayor frecuencia
tienen relacion con las estrategias de evaluacion, la persistencia de la lengua y

el sentimiento ngabe, asi, como la ensefianza y el aprendizaje del castellano en
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el area comarcal Aparece la constante de las pruebas escnitas y la necesidad
de innovar y renovar esos mstrumentos medios y técnicas evaluativas

tradicionales que a lo largo del sistema educativo siguen utihizandose

43 Entrovista a docentes
Las entrevistas se realizaron a los profesores que dictan regularmente la

clase y a la coordinadora de la catedra en cada escuela del distnto de Nurum

« Entrevista a coordinadores del departamento de Espafiol

La entrevista realizada a las profesoras coordinadoras del Departamento
como Zuniida Vargas (IPTA Buenos Aires) Celina Gonzalez (Mana Mercedes
Pérez) y Ana Fontanelle (Cerro Pelado) permite observar la confianza que
tienen en cada uno de los educadores que dictan la matena La consideraciéon
de que su colegio es el mejor de la comarca y estéa a tono con los cambios de
la globahzacién y desarrollo de la Republica es bien marcada Segun ellas se
ha demostrado en las diferentes actvidades como los concursos en los que han
participado los estudiantes de Media especiaimente en oratona cuentos dibujo

poesias otros a nivel comarcal nacional e intemacional

La formacién para ellas es una relacion en dos vias en que los padres
tienen un papel relevante de apoyo a sus hjjos ya que es algo de tres hogar

escuela-comunidad y creen fielmente que el plantel lo cumple
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La pregunta acerca de los métodos mas empleados en el area de
espafiol muestra que son los trabajos individuales y grupales los que mas
combinan pero dada las condiciones de la comarca necestan mas que lo

individual el trabajo colaborativo y un cumculo contextualizado

Sobre los textos mas usados en la cétedra contestaron Redaccién
comercial de Noemi Martinez y los de Santillana Xil porque son los que més
facilitan al estudiante por los talleres practicos Ademés cualqguier otro texto del
Intemet o enviado por el Mimisteno de Educacton

Las sugerencias mas relevantes fueron adecuar el programa que sea
mas funcional y que esté acorde con las necesidades del estudiante comarcal
mejorar el plano de los objetivos conlextualizados ya que los objelivos
contrastan algunos elementos de la lengua espafiola con la del ngabe bugle

e Entrevista a otros docentes de cétedra

La entrevista a los docentes de espafiol que dictan el curso expresan
algunas preocupaciones ef 12 en su ensefianza requiere mas hempo para las
practicas Por ofro lado cada clase debe ser reforzada con temas culturales no
solo como una Iisla de lemas que se dan o contenidos establecidos S es
importante la adecuacién y la contextualizacton Pero es en malena de
evaluacién ial vez donde més necesiemos el apoyo a la diddctica ya que se
habla tanto de transformacion y a veces es méas de forma que de contenido
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Segun aqui las estrategias de evaluacién deben ser modemizadas con esos

instrumentos de los que dicen son buenos y funcionales

La pregunta acerca del perfil que se busca en los estudiantes que reciben
ensefianzas en estas entidades tuvieron respuestas sencillas pero claras se
busca que obtengan los esenciales minimos especiaimente aquellos que tienen
deficiencias ya que permitiré que opten por una camera universitana o en el
plano laboral conseguir un oficio Ademds es dificl pretender enseilar espafiol a
alguien que tiene tan arraigada su lengua para nosotros pueden representar
incomecciones a la hora de evaluar para ellos no lo es Asi hablan a veces que

Somos injustos

Para ello deben demostrar competencias en especial la modificacién de
la conducta relacionada a como aprender con gente latina en el érea académica
saber leer y escnbir comectamente prestar atencién especial a la forma en que
se utiiza la lengua castellana ante su ambiguedad o diferencia con la Ngébe

Las entrevistadas refieren que a los padres hay que involucrarios mas en
esa responsabilidad de sus hyos aunque su mayoria son alumnos mayores de
edad acostumbrados a ser independientes

La pregunta (Ustedes conversan con los padres y alumnos acerca del
compromiso que tienen respecto al aprendizaje de la lengua castellana al

ingresar en estos colegios? se vio ennquecida con la respuesta S/ fambién el
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Onentador y Consejero lo hacen enfatizando la necesidad de su comecto

aprendizaje y lo que es estar en un nuevo nivel y ambiente escolar”

44 Laobservacion

La observacion directa impone el hecho de visitar los colegios para
conocer el trabajo docente-estudiante docente-comunidad estudiante-
estudiante Ademas como convergen estas dos lenguas en el area y como
mejorar la educacidon Ello permitd ewidenciar que el trabajo docente esta
regido por el desarrollo de un sistema de capacitacion continua y permanente
en las diferentes tematicas es lo que hace que se logren objetivos de manera

efectiva aunque se dificultan algunos objetivos por cierta dualidad de la lengua

La transformacién del ambiente del salon de clases es uno de los
recursos de mayor apoyo que tienen los docentes para dar paso al aprendizaje
de los jbvenes aun con los que tienen discapacidad la que puede ser cognitiva

leve pérdida auditiva o visual baja visidn u otra menos severa

Ademas se observo la constante preocupacién por ayudar al estudiante
que estd pensando ingresar a las universidades del area tal como en Buenos
Aires que abre puertas la Universidad Especiahizada de las Améncas o Cerro
Pelado y Hermana Mara Mercedes Pérez de donde surgen estudiantes

aplicados para la educacién supenor en Santago
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El trabajo que realizan cumple con el fortalecmiento de los procesos
educativos de quienes acceden al sistema mediante la formacién produccidon
de recursos y uso de tecnologias aportando con ello atencién a la diversidad
El progreso en la educacibn se traduce en un espacio de gualdad de
oportunidades para la poblacion estudiantl cuyas muestras de desarrollo y
competencia se reflejan en las actividades socioeducativas que a diano realizan
tales como lecturas relatos redacciones otras todo dependiendo del

contenido

Los logros en especial que obtienen los jbvenes graduandos muchos
de los cuales reciben honores especiales demuestran que los resultados son
muy positivos y satisfactonos gracias a cada imciativa en reforzar los

aprendizajes del alumno que va a ingresar al nivel supenor

El esfuerzo que hacen los miembros de las comunidades educativas en
estudio plantean ejes transversales del sistema que logran la adecuacién del
programa por los educadores existe una gran responsabilidad de los
estudiantes colaboradores administrativos y todo el equipo de trabajo que se

esmera por brindar un producto con calidad

Los obstaculos que puedan presentarse no impiden que los profesionales
del espafiol aporten significabvamente a una de las etapas de la vida mas
dificiles del joven que cursa estudios ya que se sabe que en ella ocurren
cambios trascendentales no solo desde el punto de wvista fisiolégico sino
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también el psicolégico Asi con su trabajo dedicado tratan de animar e interesar
al alumno en busca de reafirmar los rasgos de la personalidad rumbo al 4rea de

trabajo

La mayona de las actwvidades e instrumentos de evaluacibn se encaminan
a una sumativa por cuestiones de economia de tempo o desconocimiento Pese
a saber que todas las actvidades van encaminadas a la formacion del caracter
de habitos y capacidad de estudio los docentes deben generar mas recursos
para ensefiar al alumno a autoevaluarse y autorregularse cuando aprende
lengua castellana A pesar de todo se observa que la labor educativa de los
miembros cumple uno de los mayores objetivos educacionales opbmizar al ser

humano

Al terminar el analisis de resultados es evidente que los jovenes de las
escuelas medias tienen los mismos derechos que otros de la sociedad
panamefia y por tanto tienen los mismos deberes el estudio Deben por tanto
cuidarse vanos aspectos para lograr el éxto como es la estructura de tareas
académicas en el aula que debe involucrar una practica relatvamente aita del
docente que adapta los objetivos contenidos y la evaluacién a los alumnos en
pos de tareas y actividades distintas de las pruebas escntas o de itemes para
responder de manera mas adecuada al desarrollo de competencias y actitudes a

tono con los tempos cambiantes
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Hay que cuidar una presencia de la conducta de trabajo individual por una
de aprendizaje autonomo Las practicas de trabajo cooperativo y ayuda mutua
de aprendizaje autbnomo y la organizacidon idiomética espacial del aula para un

ambiente de motivacidn con la asignatura deben estar mas presentes

El profesorado suele coincidir en el aula compartiendo alguna tarea pero
practicamente no se da el trabajo colaborativo mi existen los tempos y espacios
necesanos para que sea en equipo Estas vanables son fundamentalimente de
naturaleza cultural organizativa y demuestran la interconexién entre unas y
otras si no existen estructuras (espacios y tiempos) es imposible que se genere

una cultura practica de colaboracion en el trabajo dentro de la comarca

La necesidad de que se dé el funcionamento de los modelos de apoyo
comunitano para comprender cémo el grupo de profesores entiende
colectivamente la actividad de educar en el espafiol es un reflejo directo de la
cultura institucional y de la estructura organizativa del ejemplo en los centros
escolares Todas estas ideas refuerzan a su vez o del contexto (de enseiianza
y aprendizaje) que juega un papel significativo como bamera o estimulo en el

desamollo de las caracteristicas individuales de los estudiantes

4 5 Consulta a especialista en evaluacién

La oportunidad que se tuvo de conversar con Fnda Diaz Bamga
especialista en el tema de evaluacibn fue de gran apoyo a este tfrabajo
investigativo Su visita a Panama en el Congreso de la Lengua Espanola (2013)
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fue el punto de encuentro Aqui se le consultd sobre estrategias de evaluacion
y reconocid que son las rubncas los portafolios los mapas conceptuales la
solucidn de problemas los casos y los proyectos algunas estrategias para la
evaluacion y ensefianza de la lengua que no deben ser obviadas ya que
permiten una instrumentacidn auténtica empleadas para evaluar el trabajo de

los alumnos de acuerdo a cntenos reales de la vida cotidiana

Esta especialista determiné que el docente debe ser innovador y
actualizado de tal manera en investigaciones linguisticas y el contexto donde
labora para lograr un aprendizaje significatvo Su efectividad puede tener
apoyos en textos académicos asl como en la dinamica de la ensefianza
(exposicibn negociacidn discusidn en cualquier area cuanto mas en las

indigenas) ocurnda en la clase

Al final refena que como educadores siempre es importante un informe
pentdico al aprendiz en cuanto a su grado de avance que es una
retroalimentacién comrectiva por lo que se debe aplicar evaluaciones formativas

por las ventajas ante una sumativa

Ademds evitar en lo posible ia frustracién del alumno por lo que Diaz B
(2013) puntualizd en lo trascendental que es ewvitar mensajes que lo
descalfiquen como persona y hay que darle la posibiidad de comegir sus
ermoraes tomar en cuenta que puede aprenderse mucho de ello sobre todo de
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aquelios que son frecueniomente compartidos por grupos de estudiantes de

éreas diferentes

La opinibn de la especialista fue de gran valor para el trabajo ya que
animé mas a seguir en busca de instrumentacién que ayude al estudiantado a
conocerse y regularse a través de autoevaluaciones y coevaluaciones Saber

que la heteroevaluacion tiene una finalidad global mas que de proceso
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CAPITULO YV
LA PROPUESTA



51 Introduccién

Los diversos marcos en especial el tebnco y el analisis de resultados de
esta investigacibn demuestran una gran necesidad de renovar los instrumentos
evaluativos dentro de las estrategias docentes para el mejoramiento del

aprendizaje auténomo de |a lengua castellana en los estudrantes ngdbe

Esta referencia resalta la declaracibn mmplicta del Ministenio de
Educacion (2012) de aprender a aprender” que conlleva impernosamente que
las ewidencias sean realizaciones en las que los estudiantes demuestren
capacidades de aprendizaje de la lengua que es algo diferente a rectar’
repetir” o reproduci” los contenidos dados por el profesor o lo que se ha lefdo

en un texto

Las implicaciones identfican formas diferentes de observar el fendmeno
inguistico que camina con ofro al que esta acostumbrado un estudiante ngébe
significa un acceso objetivo a la lengua como lo exphicita la inguistica de Layons
John citado por Castllo M (2008) Existe todo tipo de prejuicios sociales y
nacionalistas asociados al lenguaje y muchas tergiversaciones populares
alimentadas por versiones torcidas de la gramética tradicional que se ensefia
frecueniemente en las escuelas Liberar la mente de estos prejuicios y errores
es algo realmente dificil pero es un pnmer paso lan necesano como

provechoso (p 15)

114



Al asumir este compromiso de cambio se comparte la vision de Fnda Diaz
(2005) en la que se valora ya no algo merte poco significativo porque se corre
el nesgo de dejar por fuera competencias profesionales estrategias
cooperativas solucion de problemas creatvidad e mnovacion construccion
significativa ética profesional valores habilidades del pensamiento dominio de
nuevas tecnologias aprendizaje i stu (en el sitio) sino de un proceso mas

global

Aqui se traduce en un proceso sistemélico y metédico por el cual
propugnan evaluadores como Argelis C de Vargas y otros (2008) mediante el
cual se recopila informacién cuantitativa y cualtativa a través de medios
formales sobre un objeto determinado en este caso la lengua con e/ fin de
juzgar su ménto o valor y fundamentar decisiones especificas (p 104) Lo que

obliga a repensar la formacidn docente y estudiantil para hacerla mas pertinente

Las estrategias de evaluacibn se transforman en una actvidad de
multiples agentes sobre aspectos de las conductas maniffiestas a través de
diversos instrumentos con la finalidad de mejorar el aprendizaje de la lengua y
por tanto lograr mejores resultados Al considerar el modelo cumcular por
competencia se llega a un saber actuar en una situacion es la posibiidad de
mowilizar un conjunto integrado de recursos (saber saber hacer y saber ser)
para resolver el problema en un contexto dado utiizando recursos propios y del

entomo
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El estudiante pondra en juego sus recursos personales colectivos y
contextuales en el desempefio de una tarea el docente fomentara el desarrollo
de ese pensamiento creativo la autoconfianza en especial los valores
modelara un indviduo capaz de comunicarse de manera eficaz a través diversos
medios Ello se consigue si unifica esfuerzos con la comunidad comarcal e
intenta aprender de ella especiaimente acerca de la lengua sus dfferencias sus
simiitudes pero ante todo no pretendera superponer la suya sino que
cambiando de actitud metodologias y utiizando estrategias de evaluacidn que
satisfagan a los estudiantes o los motive al aprendizaje de una segunda lengua

lograra un modelo mas formativo e interesante

Las estrategias de evaluacibn de la asighatura espaiiol que estan
utiizando los docentes en el area ngébe refieren un modelo en el que la
observacién cualtativa del proceso de adquisicibn del aprendizaje de las
habiidades linguisticas (aplicaciones y uso de las competencias) se sustituye
todavia por actos de revisidn correctora y atnbucion de caificaciones al grado de
saberes en funcion de crntenos de comecto o incomecto La recumrencia a
pruebas sobre cuestiones estructurales o sistematico-normativas en las que se
recoge y se presenta la matena en su caricter mas abstracto y menos

pragmatico resulta obwia

Como se observa los examenes las correcciones las calfficaciones son

opciones muy usadas y simples a las que recurre el profesor de espafol para
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desarrollar su evaluacibn La calfficacién que no es lo mismo es la mas
considerada y se puede prestar para ver a los alumnos ngabes como fuentes

pasivas o un conjunto de datos

Este planteamiento debe ser reemplazado por una propuesta que ofrezca a
los docentes perspectivas mas amphas y que sobre todo se centre en la
comprension de los procesos de ensefianza aprendizaje linglisticos Pero
también un compromiso de saber que es la forma de obtener mejores resultados
Precisamente porque la evaluacibn no es el resultado numénco de aphcar
determinados instrumentos de control sino valoraciones de juicio referencia a
cntenos aporte de informacion y valoracién proceso foma de decisiones que se

incluyen en un pensamiento de un proceso mas formativo que sumativo

La neceswdad de elaboracidn de un manual de estrategias de evaluacion
formatva de la competencia hnguistica es mpenosa Ademas concreta de
instrumentos evaluadores en el area linglistica con énfasis en el proceso formativo

de la lengua castellana de los alumnos ngabe de duodécimo grado

El manual es una guia y ayuda a entender el funcionamiento de estrategias
de evaluacidn linguistica y forma a sus lectores acerca de la instrumentacion
formativa de manera adaptada ordenada y repensada El usuano sera el docente o

el estudiante autondades o cualquier otra persona que lo utihzara ordinanamente
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52 Fundamentacién

El disefio de un manual practico de instrumentacién de estrategias
formativas de evaluaci6n para la competencia linguistica se convierte en una
respuesta a los docentes que laboran en el distnto de Nurum en especial de
duodécimo grado de los diferentes bachilleratos Se atiende a esas dificultades
que se dan en la ensefianza de la lengua castellana ya que puede confundirse
con algunos elementos linghisticos de la ngabe por tanto el proceso de
evaluacién es un componente del proceso de ensefianza aprendizaje y no un

proceso final

El requenmiento de observar el lenguaje como factor clave en el
desarrolio humano indwvidual (optmiza pensar transformar el conocimiento
regular la propia actividad) y social (mantiene los grupos humanos el lenguaje
es eje y soporte) permite fundamentar la cultura porque con él se crea se

cimienta y se transmite

Las estrategias de evaluacion a tono con el aprendizaje auténomo regulan
la convivencia y permiten la cooperacibn con los otros Al ayudar a la
autorregulacién de los procesos del estudiante los resultados de todo el proceso
se mejoraran pemmite que la adquisicion de la competencia hnguistica
contnbuya a la creacién de la propia imagen y fomento de las relaciones

constructivas en el entorno
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La evaluacion formativa como un proceso un acto continuo seguimiento
didachco (de observacion y no de control) mejora y facilita el progreso en los
dominios comunicativos ya que se obtienen datos pertinentes para valorar los
avances o dificuitades También para enjuiciar la efectvidad de una metodologia
va que [a evaluacion formativa tiene por pnncipio adaptar el dispositivo pedagégico
a la realidad de los aprendizajes y regular los procesos pedagégicos (Nunziah
1990 p 57)

Las formas propuestas de evaluar la competencia linglhstica de los
estudiantes ngébe enfatizan la calidad de los nuevos aprendizajes © sea su solidez
y duracién las posibildades de ser recuperados generalizados y transfendos a las
situaciones expenenciales es decir que atenda mas a esa funcionalidad de la que
se ha expuesto en los ultmos afios Ofrece las indicaciones a los docentes para
determinar en qué meduda los aprendizajes estan promoviendo el crecimiento
personal de sus alumnos de su capacidad de aprender a aprender y su

disponibihdad para hacerio permanentemente

53 Justficacion

La propuesta se hace necesana ante los resultados del trabajo
investigativo de dfficultades e insatisfacciones de los estudiantes sujetos que
aprenden una linguistica a la par de la que es su lengua matema Ademas del
desconocimiento o poca aplicacion de estrategias evaluativas con instrumentos

mas formativos de la lengua por parte del docente sustentan este ofrecimiento
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La evaluactén que se onenta en los programas de educacién media para
los bachilleratos en las areas ngdbe al ser vista como motor del desarrollo es
inseparable del proceso educativo ya que aprender conlleva a detectar

problemas superar obstaculos reconocer errores y rectfficarlos

Las interrogantes basicas .Para qué evaluar? ,Cuéndo evaluar?
cQuién evalua? ,Qué evaluar? y ,Cémo evaluar? llevan a una profunda
reflexibn en la evaluacion linguistica adquinendo un nuevo sentido puesto que
deben aparecer en un paradigma que refiere la identificacion de las dificultades y
los progresos del aprendizaje de los estudiantes y ajustar el proceso a las
necesidades reales de ellos (un marco mas claro de la evaluacion formativa) y
no solo para certfficar la adquisiciton de unos conocimientos (marco de la

evaluaciébn sumativa)

Los anahsis diversos que se han hecho aun en areas rurales o urbanas
presentan hasta el momento una evaluacibn sumativa de la competencia
lingluistica con mayor peso en la practica educativa debido a su funcién
selectva Esta es una evaluacidn asociada a pruebas y examenes que se
realizan al final de cada unidad didactica con la que muchas veces sélo sirven
para darse cuenta del nivel de logro de los conocimientos fundamentalmente
conceptuales adquindos por el alumno Sin embargo desde la perspectiva que
se plantea de una evaluacién mas integradora se potencian las capacidades y

el desamrollo de las competencias basicas
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Este desarrolio onenta una practica evaluadora formativa procesual y
global que se ajuste a las necesidades del alumnado en su recomdo De por si
este tipo es mas complejo porque entiende la evaluacibn como un proceso en el
que se anahza tanto el aprendizaje como el proceso de ensefianza y no como

una actividad puntual

El punto de wvista personal también permite la consideracion de que la
propuesta encamina los pnncipios que ngen la aphcacion total de los programas
de cambios cumculares que es utilizar instrumentos complejos y articulados
que se centren en las actuaciones efectivas de los sujetos sobre la resolucion
de problemas propios de la profesibn dando cuenta de la complepdad de los
desempefios actuales a la vez que haciendo un juicio predictivo sobre sus
actuaciones futuras (Meduca 2012 p 11) La enseflanza y la evaluacién se
componen asi de un proceso unitano aunque distinto siendo la evaluacién

mas de intervencién que sé6lo de constatacion

54 Objetivos

Los objetivos propuestos explican la evaluacidn como hecho dferencial
en el marco didactico denvado de las peculilandades de la asignatura de la
lengua cuyo caracter interactivo contemplan una metodologia aplicada por el
docente la adecuacion de la secuencia de objetvos de aprendizaje y
contenidos asi como las actividades formadoras a partr de logros y sus

correspondencias con el tipo de evaluacién
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Como objetivo pnncipal de la propuesta que se busca esta apoyar al
docente que labora en la Comarca Ngdbe Bugle en el descubnmento de
estrategias evaluativas que optimicen el progreso y desarrollo de los dominios

hnguisticos de los estudiantes de duodécimo grado

Los objetivos especificos son diversos pero ante todo sirven de
onentadores
« Contnbuir al mejoramiento de ia ensefianza aprendizaje de la lengua
castellana en el drea ngdbe distnto de Norum
Enfatzar estrategias e nstrumentos de evaluacidn actualzados que
demandan innovaciones educativas sustentables y efectivas
Formular instrumentos de evaluacibn linguistica con énfasis formativo que
consideran la autoevaluacién y la coevaluacion como parte esencial de la
calidad educativa
Desarrollar aportes educatvos ante los desafios mas importantes de los

cambios educativos culturales y sociales

Los objetivos llevan a que el docente sienta la propuesta como el
resultado de una sintests de diversas informaciones de pautas de observacion
de entrevistas de analisis de pruebas de distinto tipo de matenales textos
discursos sentimiento sincero de los alumnos con el fin de emitir un juicio de

valor respecto al progreso y replanteamiento del apoyo pedagégico que se
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requiere Con ello se desea contnbuir a una cultura que modifique el papel del

profesorado para favorecer la autonomia del alumnado

La realizacién de una evaluacion verdaderamente formativa es trabajar
procesos de comprension docente y estudiantl que adopten el tratamiento
integrado en la ensefianza y aprendizaje de la lengua que permita el reparto de

contenidos y favorezca la transferencia de lo aprendido a una situacidn real

55 Las estrategias evaluativas de la competencia linguistica

La concrecion de esta propuesta tiene claro que la evaluacion centrada
en el desarrollo de las competencias no puede darse unicamente al final sino
que debe estar presente en todas las fases del proceso Deben plantearse
actvidades para la evaluacion micial que sirvan para establecer los
conocimientos previos (refendos al saber saber ser y saber hacer) y para
establecer el estado nicial de cada estudiante y asi adaptar la planficacién

prevista

La mportancia de saber que evaluar competencias de la lengua es revisar
un conjunto diverso de habihdades conocimientos procedimientos y estrategias
que tienen componentes linguisticos sociolinglisticos discursivos y
estratégicos debe plantear actvidades que identifiquen las dificultades y
progresos de cada estudiante para adaptar el proceso es realzar una

evaluacion formativa que le ayude a regularse una procesual que Incida
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directamente en los resultados del aprendizaje ya que para aprender es

necesano que el estudiante sea capaz de detectar sus dificultades

Aqui se propone la utlizacibn de instrumentos como las plantilas de
observacién y revisiéon que ayudan a reflexionar sobre el aprendizaje y por tanto
al desarrollo de competencias linguistcas ademéds de aprender a aprender
autonomia e iniciativa personal De alli el pensamiento de que sblo cuando la

evaluacion esta integrada en el proceso mejoran los resultados finales

Al prestar atencién a este aspecto se esta frente a la interrogante de
ccuéndo evaluar? Y como se ha mencionado con antenondad es cambiar la
concepcidn mas extendida de la evaluacion que situa ante una actividad puntual
al final del proceso de ensefianza aprendizaje (unidad didactica tema) y que
aun cuando certifica el grado de conocimiento adquindo por el alumno se trata
de una evaluacion que califica informa establece un nivel pero no influye en el

mejoramiento del aprendizaje linguistico

A menudo se enfatza la wvinculacion entre esfuerzo y evaluacion
calficadora por lo que se hace recaer en los alumnos toda la culpa del fracaso
en la asignatura asi se dice que son deficientes porque no se esforzaron y no
porque el sistema discnmina También se buscan otros pretextos como que los
medios y la organizacién de los centros no favorecen el trabajo eficiente del

profesorado o que los métodos aphcados no sean los adecuados Debe
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considerarse que unos buenos resultados en la evaluaciéon final son /a

consecuencia de unos buenos aprendjzajes y no la causa

Las estrategias de evaluacion hinguistica se explcta en el paradigma
cualitativo porque con él se revisa la dindmica de los procesos de aprendizaje
seguidos por los diferentes alumnos en el aula mediante la observaciéon y la
descnpcién de los efectivos dominios en el uso y en el empleo de saberes
comunicativos y normativos en situaciones de espontinea interaccion y del

entormno escolar

El proceso implica revisar la actividad del docente o sea que no se imite
a hacer objeto de la evaluacidn sélo a las producciones o los saberes
especificos del alumno sino que junto con la metodologia seguida son factores

claves para un eficaz proceso de evaluacion

Las estrategias de evaluacion para los alumnos ngdbe presentan rasgos
caracteristicos como el de la interaccibn en la que los agentes mplicados se
integran y participan en la delimitacion de la opcion de concepcion y de cntenos
asi como los momentos las finalidades los efectos la proyeccidon los datos

han de servir de estimulos motivadores para la mejora ayuda y optimizacion

La parte holistca que son distintos contenidos saberes habilidades de la
lengua de las secuencias didacticas y las actividades tratan de la asimilacion

combinada Ademas es importante la especificacion de lo evaluable como
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pauta clave para dar coherencia de forma que los datos obtenidos permitan
incidir en la finalidad formativa que se pretende Los instrumentos centrados en
la observacion directa e indirecta son las pautas de reflexiton de observacion y
de valoracion Adoptan formas de cuestionanos de listas de control relacién de
cntenos bandas descnptivas de nivel escalas descnptivas (susceptbles de

aplicarse como instrumentos de autoevaluacién)

Las estrategias de evaluacion sugendas en este manual corresponden a
la necesidad de bnndar una ayuda al docente y al estudiante en el proceso
educativo también motiva a los interesados en la actvidad hacia la busqueda de
mejores Yy mas estrategias para uthizar en su quehacer diano y para el

intercambio de expenencias con sus iguales y sus disclpulos

551 Titulo del manual practico

Manual practico de instrumentacion evaluativa de la Lengua
Castellana para el duodecimo grado del distrito Nurum

552 Descnpcién del manual

El manual practico constituye un documento que contene quince
estrategias (técnicas y ejemplos de instrumentos evaluativos) para mejorar el
proceso formativo y el aprendizaje de la lengua castellana de los alumnos que
se educan en los colegios de Educacion Media del distnto de Norum Comarca

Ngéabe Bugle
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La evaluacion especificada asume un énfasis en lo formativo porque
facilita el aprendizaje y no es un solo procedimiento de control cuantificador de
los conocimientos transmitdos Tiene una intencibn como dice Chadwick
(1991) esencial de ayudar al alumno a identfficar lo que sabe loque noy a

reconstruir el contexto significativo del aprendizaje

La preponderancia en el aspecto formativo apoya al docente a guiar al
alumno en su trabajo escolar y le permite detectar sus dificultades de manera
que se Iincida en ellas con el fin de superarlas descubnendo las estrategias y
recursos que le faciiten su aprendizaje y le permitan progresar en los dominios
de los usos linglisticos La organizacién es en fases que el docente debe seguir
como la plandicaci6n (que se micia con la reflexion) hasta la enunciacién de
cntenos que serviran de base para el disefio elaboracién y aplicacién de los
instrumentos de evaluacion y el analisis de los distintos tipos de pruebas a

utihzar

Este manual practico posee instrumentos consttuidos ya sea por una
actividad una técnica o un registro (instrumento) de evaluaciéon formativa que
ayudan a revisar el proceso de aprendizaje contextualizado del alumno La base
principal de guia esta en el programa de duodécimo grado que considera las
unidades administrativas docentes y estudiantiles intervinientes precisando la
responsabilidad y participacion También contiene otros elementos intnnsecos

al proceso formativo de la evaluacidn hnguistica en el 4rea comarcal

127



El manual practico puede ser un documento interno como externo de los
centros educativos del que se debe registrar y controlar las copias que se
realizan A la hora de implantar por ejemplo una norma ISO (Organizacion
Intemmacional de Normalizacibn) es necesano reconocer que es producto de la
expenencia y el deseo de realizar aportes a una educacion en areas
geograficas donde se dificulta la adquisicidn de la lengua por la convergencia de

culturas con alfabetos distintos aunque con similitudes

553 Consideraciones personales y especiales
El manual practico que se propone es un proyecto de largos afios de labor
docente en el area ngdbe La oportumdad con el Ministeno de Educacién
(Meduca) al frente de grupos indigenas presenta motivaciones reales el
requenmento de elaboracidn Innovacion y la creacion de formas de evaluacion
en areas donde es dificil mas no imposible la ensefianza de la competencia

linguistica conforme al programa de espafiol

Este ofrecimiento considera de mucha relevancia el proceso de la lectura
en lengua castellana cuyos guias de Educacion Basica General han debido
trabajar con los estudiantes Los profesores que ahora ensefian a estos alumnos
en Educacién Media deben llevar con elios un estilo de monitoreo de la lectura

por la relevancia que ella cumple en la propuesta

Este monitoreo permitira conocer el avance de los estudiantes en las
destrezas como expone Maldonado S et al (2011) De esta forma para que el
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aprendizaje y las evaluaciones como se plantean sean efectivos se debe

atender aspectos linguisticos entre ellos

Conciencia fonolégica Habildad para wdentfficar y manpular somidos en el
lenguaje oral del espafiol Los estudiantes deben identficar los sonidos y
comprender que las palabras estan formadas por estos sin confundirios con los
de su lengua ngébe

Conocimiento del pnincipio alfabético para leer y escnbir los estudiantes de
media deben ya conocer la relacién entre sonidos (fonemas) y letra (grafias) del
espafiol luego recordar patrones y secuencias que representan el lenguaje oral
de forma escnta (ortografia) Aqui enfiaticamente de la lengua en la que se
especiahzan y no confundirios con la ngdbe Debera anexarios a su memona
como parte de su cohdianidad

Fluidez de lectura leer con velocidad precisidn y expresion adecuada sin
atencibn consciente realizar multiples tareas de lectura (por ejemplo el
reconocimiento de palabras y comprensién) al mismo tiempo Tiene que ver
con la capacidad de leer un texto con entonacién ntmo precisidn y velocidad
adecuada

Creacién de lecturas Se deben seleccionar lecturas que cumplen con alguna
caractenstica de las especfficaciones descritas para cada nivel/grado y
adaptarias para que cumplan con ellas El docente se involucrara en la creacién
de lecturas pero para histonas segun el nivel Entre sus especificaciones esta
crear una narracion corta (inicio medio y un final) el minimo de palabras es de
151 y el mé&amo de 200 palabras distnbuir un promedio de diez palabras por
oracidn las que se utilizan en la namracion deben tener un promedio de cinco
letras y tres silabas o0 mas Ademas los textos deben contener oraciones
compuestas es permitido utiizar verbos complejos por ejemplo ha subido la
impresion debe ser grande y clara (tipo de letra Century Gothic) debe haber
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suficiente espacio entre ineas y no debe incluir imagenes No incluirr mas de
veinte palabras con ortografia compleja

Niveles de lectura | N de palabras Tipo de lectura

Nivel 1 Maximo 60 Descnpcién
Nivel 2 61-150 Narrativa prosa
Nivel 3 151 200 Narrativa prosa

FUENTE Tomadode Rubio & Rosales Adaptado de (Scholastic 2011)

Lo antenor signfica que aunque un estudiante se encuentre en
duodécimo puede tomar de los tres niveles hasta encontrar el que mejor se
adecue a su habiidad en lectura Para ello puede ayudarse de los niveles y
tipos de lectura

Vocabulano Los estudiantes deben comprender las palabras comrespondientes
a un signfficado y utihizarlas Con un vocabulano bien desarrollado tene la
capacidad de producir una palabra especifica para un significado o la habilidad
de comprender palabras (Thompson 2004) Para desarrollar esta capacidad los
alumnos necestan ampliar sus conocimientos de las palabras escntas y
habladas su significado y c6mo se usan

Comprensién lectora La comprension lectora resulta de aplicar estrategias
para entender y recordar Imphca estar en capacidad de comunicar lo que se ha
leido y escuchado Es un proceso activo y constructivo que permite encontrar
significado a lo que se oye o lee Antes de Ia comprension lectora considerar la
oral La comprension de lectura transforma a los estudiantes en lectores activos

Para evaluarla el docente puede hacer preguntas de las lecturas de Nivel 1

Nivel 2 y Nivel 3 La comprensién permite aprender
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La evaluacién debe ser entendida como algo facil y rapido de administrar por
lo que debe hacerse con frecuencia para revisar el progreso Esto es sensible a
logros en penodos cortos de ensefianza del y durante el proceso Debe
tomarse con una funcidén formativa que realiza el docente o el estudiante en el
aula pemmite observarse si estan logrando ciertas competencias del cumculo
detectar debildades y fortalezas y disefiar nuevas actvidades formadoras a
partir de logros para ver las que aun necesttan aicanzar Todo esta con base en
favorecer al alumno por eso la evaluacibn debe enfocarse a cémo los
estudiantes son competentes en las distintas areas en las respuestas que cada
uno tene al interactuar con las diferentes situactones del proceso y cémo
funcionan estas

La comprension de estos aspectos revisar la lectura penédicamente y la
evaluacién para la propuesta viene apoyada por los afios de pedagogia
ejercidos como maestra de grado profesora de Espafiol directora supervisora
de areas ngadbe los cursos constantes de las diversas capacttaciones de
perfeccionamiento con el Meduca las pemanentes lecturas de temas
educativas y la integracibn a la Red Nacional de Docentes de Espafiol
(REDNADE) permiten aportar hoy elementos a una evaluacion mas formativa
para la ensefianza y el aprendizaje de la lengua castellana que trata de
realzarse frente a la defensa de una lengua matema parte de una cultura de

costumbres elementos y tradiciones perecederas

Y se es consciente de que al considerar este manual algun profesional

pueda preguntarse por qué enmarcar este trabajo en el plano hnguistico si al
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parecer se ubica mas en la rama educativa ya que las forma de instrumentaciéon
propuestas se aplican en otras asignaturas del cumriculo Se tendria que
responder independientemente de cualquiera de ellas la competencia
linglustica esta presente en cada una la lengua es el objeto de estudio de la
ciencia hnglishca y la proposicidn estd contextualizada al area con la
concordancia de contenidos indicadores de logros y actividades sugendas en el
programa de cambio educativo actualizado de duodécimo grado (de alli esta
preocupacion e inquietud de muchos afios) que hoy se desarrollan en los

bachilleratos del distrito de Nurum

Ademas la convivencia en diversas comunidades ngdbe (se ofrece
disculpas s1 se escribe el nombre muy castellanizado) Gengibre de Besiko
Cerro Patena Israel de Soloy Bahal Cerro Balsa Alto Cafia Cerro Otoe Cerro
Chube Cerro Venao Cero Puerco Plan de Chorcha Hato Julh Hato Chami
Alto Camarén Hato Pilbn Mirono Llano San Martin Hacha y otras de la regién
Nidnm (Chinqun antguamente) El Pefibn Cafiazal ElI Murciélago Los
Guarumos Pueblo N 1 y N 2 Batata Vingua otras de la region Kadnm en
especial comunidades como Buenos Ares Cemo Pelado Cafiazas-drea
indigena y campesina (muestras de este estudio) dan elementos concretos al

estudio

Las motivaciones de este manual se centran en la amistad con los

habitantes de cada una de estas comunidades la dedicacion a la docencia unida
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a valores éticos religiosos y el amor a la juventud actual que a veces pareciera
desenvoiverse en un mundo de antivalores pero que indiscutiblemente le ha

heredado una generacibn mediatizada por la era de /a velocidad y la soledad

554 Presentacién del soporte

El manual tiene una presentacién fisica en soporte de papel para los
docentes y estudiantes que gustan de lecturas menos automatizadas y carecen
de algunos recursos tecnolégicos También se ofrece en un soporte digtahzado
para aquellos que usan las herramientas especializadas como el lenguaje de
programacién Visual Basic que permite la uthzacion de instrumentos como
rubncas listas de cotejos escalas estimativas otros Aunado un aporte extra de
registro académico digitalizado en Excel para la tarea docente como ayuda en
el manejo del tempo mayor recurso que se requiere organizar en esta sublime

profesion

555 Estructura
La conformacion del manual tendra la siguiente estructura
IDENTIFICACION Este documento incorpora un logotipo nombre numero y
el nombre de su autora
INDICE Relacidn de los capitulos y paginas comespondientes que forman
parte del documento
« INTRODUCCION Exposici6n del documento su contenido objeto areas de

aplicacién Incluye un mensaje de su autora
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OBJETIVOS Exphicacion del propésito que se pretende cumplir con el
manual

AREAS DE APLICACION O ALCANCE Esfera de acciébn que cubren los
instrumentos

RESPONSABLES Unidades que Intervienen en el desamollo de los
instrumentos

CAPITULOS EIl pnmer capitulo se basa en Onentaciones Metodolégicas y
matenal didactico el segundo Elementos inherentes a la cultura ngébe a
considerarse y el tercero Conjunto de instrumentos de evaluacion formativa
como parte de las estrategias en el area lingluistica

ANEXOS Algunos componentes que complementan el documento como

leyes fotografias y otros

656 Indicaciones del manual practico

E! manual tene una metodologia sencilla por lo que la creatividad

docente puede amplaria y modificarla ya que es su participacién la que se

propone Motiva la ublizacidn de su inventiva al ser miembro de la didactca

dinamica y contextualizada en la comarca Explica instrumentos que tienen la

evaluacibn como un componente integrado en el proceso de la enseflanza

aprendizaje de lengua y que sea una fuente de revisibn mejoramienio e

investigaciébn educativa
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Las instrumentaciones propuestas fueron disefiadas para trabajar durante
el desarmrollo del proceso educatvo en ambientes aulicos al ntmo de
expenencias de dedicacién y amor por la profesién ya que son para estudiantes
de Educacion Media graduandos con la consecuente necesidad de conduccion y
éxito del aprendizaje por un docente

El requenmiento de disponer de estrategias técnicas o métodos activos
amplios y formativos que integren en su estructura diversos instrumentos
(cuestionanos pautas de observacion listas de observacién relacién de cntenos
para las especificas habiidades escalas descnptivas escalas de valoracion
escalas de autoevaluacibn otros) permitird establecer una coherencia

compartida entre los docentes

El educador tendra a su disposicion procedimientos en los que la
observacion la aplicacidn de instrumentos de ensefianza y valoracion del
aprendizaje aportardn apreciaciones especificas de los datos obtenidos Se
requiere de un pensamiento en el que se reflexione sobre la validez del
planteamiento didactico que ha guiado la realizacion de la actvidad el anahsis
cualtativo del proceso de ensefianza aprendizaje hnguistco y de las
intervenciones y actividades realizadas por el aprendiz con la apreciaciéon de los

distintos saberes habilidades y estrategias inglusticos activados y empleados

La instrumentacion para evaluaciones formativas se considera como un

proceso de busqueda y analisis de datos que se organizan con el fin de hallar

135

SISTEM A D BIBLIOTECAS DE LA
UNIVERSIDAD DE PANAMA
(SIBIUP}



alternativas para mejorar la actividad docente para faciitar y optimizar el
aprendizaje del alumnado durante el mismo proceso del que ambos son

participes

557 Estrategias de evaluacién inguistica formativas y las
sugendas en el programa de duodécimo grado

El planteamiento de evaluacion formativa en tomo a la lengua resalta la
importancia de diversos agentes que pueden y deben evaluar a partir de
diferentes objetivos Si se observa normalmente la evaluacién esta en manos
del profesor que como unico certificador del aprendizaje realiza la evaluacién
sumativa al final del proceso (pese a los postulados educativos) También tiene
la responsabilidad de plantear actividades de evaluacibn inicial y procesual sin
embargo desde otra perspectiva cuando se busca el desamollo de las
competencias hinglisticas del alumnado y un aprendizaje para la vida este se

convierte en agente evaluador decisivo

Luego estas estrategias de evaluacibn formativa sirven para que el
alumno regule su proceso de adquisicion es decir para aprender a reconocer y
saber en qué consisten sus dificultades Aprender a autorregularse es decir
controlar con qué finalidad esta aprendiendo qué es lo que tiene que hacer para
aprender y cuales son los cntenos que debe uthizar para saber si esté

aprendiendo de manera eficaz o no
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Por ello los alumnos deben conocer los objetivos de aprendizaje para
poder planfficar su actividad E! Ministeno de Educacidén (2014) establece que a
lo largo de las secuencias didacticas el docente explicite consense y negocie
con los estudiantes qué actvdades y tareas se van a realizar para qué como
va a ser el proceso y qué se tendra en cuenta para evaluar el trabajo pero en el

area comarcal por razones de indole diversa poco se cumple

Hay que dar mas espacio al discente por medio de actvidades de
autoevaluacién y coevaluacién para que valore tanto el proceso de ensefianza
como el propio aprendizaje y de sus compafieros La importancia de estos tipos

de evaluacion no eliminan la heteroevaluacion pero si la complementa

El sentido con que se trata la evaluacion de competencias hinguisticas
conlleva evaluar procesos en la resolucion de situaciones problema Por lo tanto
el punto de partida deben ser expenencias mas 0 menos reales que simulen de
alguna manera las que se pueden dar en la realidad Hay que proponer tareas
en las que se trabajen los contenidos tanto conceptuales como procedimentales
y actitudinales mas adecuados para desamrollar la competencia hnguistica y

liegar a los indicadores de logro

Asi los cnitenos de evaluacion establecen el grado de consecucién de los
objetivos y por lo tanto de las competencias a las que estos se refieren Los
indicadores de evaluacidn son publicos y aparecen en el programa de
duodécimo grado son las actvidades formadoras a partir de los indicadores de
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logros en las que el docente crea e innova y son las estrategias de evaluacion
sugendas las que debe buscar como mas aptas para completar el proceso que
desarrolla en cada centro educativo y obtener un aprendizaje permanente que
se prolongue a lo largo de la vida aunque las vanadas situaciones nunca podran

reflejarse en las practicas educativas en su totalidad

Al evaluar en tomo a competencias se intenta reconocer la capacidad que
el alumnado ha desarrollado para dar respuesta a situaciones mas 0 menos
reales Esto situa dentro de una actividad compleja que aparecera en diferentes
momentos del proceso de ensefianza aprendizaje en la que intervendran
diferentes agentes evaluadores y en la que serd necesano dwersificar los

instrumentos de evaluacion

558 Instrumentos de evaluacién en el 4rea linguistica con énfasis
en el proceso formativo de |a lengua castellana para alumnos
ngiibe de duodécimo grado

La comprensibn de aspectos de dferenciacién de términos se hace

relevante Asi los Instrumentos que aqui se proponen son parte de las
estrategias como planes de accion para valorar procesos y aprendizajes
ademas de reconocer sus avances e identificar las interferencias con el fin de
intervenir efectivamente el proceso educativo Para eso se planean actvidades

o situaciones por el docente o estudiante destinadas a recoger informacién en
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disbntos momentos del proceso educativo con el propésito de comprobar el nivel

de logro de determinados aprendizajes de los estudiantes

A la par estan las técnicas siendo procedimientos utilizados para obtener
informacién relacionada con el aprendizaje de los alumnos o de este sobre su
propio desarrollo y la docencia Sirven para recabar informacién de forma
sistematica o asistematica Algunos ejemplos se encuentran en la observacion
de presentaciones 0 exposiciones orales el analisis de documentos y
producciones como ios ensayos la carpeta de aprendizaje la redaccidn de

composiciones en general y de narraciones o descripciones en particular

Hay que distinguirias de los medios que son pruebas o evidencias que
informan sobre el objeto de evaluacibn En el caso particular de la lengua
pueden utilizarse para la evaluacion de la competencia algunos como el
portafolio (o0 carpeta de aprendizaje) con los ejercicios de aplicacion fijados por

el profesor asi como el ensayo escnto

Los instrumentos se emplean para recolectar y registrar informacion
acerca de aprendizajes de los alumnos y la practica docente Se constituyen
herramientas reales y fisicas que valoran el aprendizaje evidenciado a través de
los medios de evaluacidn Se enfatizan los de autoevaluacién y coevaluacién
Los pnmeros son elementos claves ya que fomentan la capacidad del alumno
para juzgar sus logros respecto a una tarea determinada descnbe como lo
logré cuando como situa el propio trabajo respecto al de los demas y qué
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puede hacer para mejorar Ella permite producr aprendizajes y debe ser

practicada para que los estudiantes lleguen a ser sus propios evaluadores

El uso de los instrumentos de evaluacidn dependera de la informaciéon que
se desea obtener y de los aprendizajes a juzgar porque no existe un
instrumento que pueda valorar conocimientos habilidades y actitudes o valores
al mismo ttempo Convienen que se usen diferentes y diversos durante el
proceso de ensefianza aprendizaje porque de esta manera se contara con
informacién suficiente para el registro de los resultados de la asignatura de

espafiol

Desde un enfoque formativo algunos especialistas en evaluacion
proponen cuadros de distnbucidn de instrumentacion Aqui se presentan cuatro
ejemplos que pueden servir de base a la hora de elaborar una estrategia El
prmero presenta procedmientos técnicas e instrumentos bajo un enfoque

cualtativo
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Este ejemplo toma en cuenta una distribucion de acuerdo con las técnicas
de observacion, desempefio de los alumnos, andlisis del desempefio y el
interrogatorio; los instrumentos y aprendizajes que pueden evaluarse con ellos,

especificando las clases de conocimientos.
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Aprendizcjes que pueden evaluarse

Tecnicos Instrume nics
Guia de observasdn X X X
Regeko anecddlico X X X
Observacion  Danode dase X X X
Cranio de kabaio X X X
Escaia de achhudes X
Pregunias sotre el procedimenio X X
Denampeaho
X X
g v Cuadernos de ke alurmnos X
Organizadares grdficos X X
Parlaloio X X
l " Rubrioa X X X
slade colejo X X X
Tipos lexiuales: Debale y Ensayo X X X
InterroQalanio | 1o oycies y escritos: Pruebas
X X
escrias

Otro ejemplo, es mas amplio y lo realiza considerando técnicas para
evaluar las competencias, estableciendo que a veces pueden representar
también un instrumento. El cuadro que se ofrece resalta, por ejemplo, el

portafolio como técnica e instrumento.
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Técnicas para Contenido Conceptual Contenido Actitudesy | Habilidades del
evaluar el m— Procedimental Valores Pensamiento
desempeio de Hechosy datos | Principios y
competencias i s Instrumentos de
Conocer Hacer Convivir Ser evaluacion
Mapas Mentales ) X ¥ % Litade Cotejo, Escala
de estimacion
Solucion de b : X . X Gui?de observacion
Problemas Registro descriptivo
Listade cotejo Rubricas
Método de casos x X X = L Portafolio
Listade Catejo
Rubricas
Froyectos ¥ : £ 5 % Guia de proyectos
Escala de estimacion
Ribras y l.de cotep
Diario X * X N x Portafolio
Autoevalvacion
Debate ' X 5 X o Listade Cotejo
Rubricas, guiade
mtercambosornles
Técnicade la * b x X X Entrevista
Pregunta Lista de Cotejo, quiade
observacion
Ensayos X X x X X Escala de estimacion
Listade Cotejo
Rubricas
Portafolios X 5 " d 5 Registro descriptivo
Robrica, autoevaluacion

FUENTE: Lépez F., Blanca Silvia y otros (2000). Evaluacion de los Aprendizajes. México:
Editorial Trillas. Adaptado por Marco O. Nieto, 2009.

La distribucién de los instrumentos de esta propuesta, si bien se
influencian de los anteriores, se precisan mas para el proceso y para el
aprendizaje, que pueden tomar en cuenta una distribucién diferente, pero que

pueden complementarse.
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INSTRUMENTOS DE EVALUACION

=10

Para el Proce

Los procesos de evaluacion, como se ha explicitado anteriormente,
requieren variados instrumentos. Se consideran recursos que el profesor y el
alumno utilizan para obtener datos sobre el desarrollo del proceso educativo. La
eleccion de uno depende fundamentalmente de los objetivos perseguidos.
Ademas, en este caso, se considera cada una de las actividades de evaluacion
sugeridas del programa de duodécimo grado que se implementa en las areas

ngabe bugle.

Las sugerencias de actividades de evaluacion pueden ser concretizadas
en actividades y registrada en instrumentos de evaluacién del proceso y del
aprendizaje, que aqui se presentan. Se considera un mismo instrumento puede

ser utilizado con diferentes objetivos y por diferentes agentes evaluadores. Por
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ejemplo una base de onentaci6n puede servir como plantilla de coevaluacion
de evaluacibn del profesorado 0 como autoevaluacidon del aprendizaje
desarrollado Su logro dependera de la forma como el docente desea trabajar en
el aula El tempo se observa en comrespondencia con el ntmo de los

estudiantes

La evaluacibn apropiada para las competencias linguisticas esta
directamente relacionada con [a procesual y formativa es decir con una
concepcidn de la evaluacién como posibilitadora de la mejora del aprendizaje La
evaluacién sumativa (sin menospreciaria) se establece en los centros y en las
practicas educativas por lo que en este apartado se da relevancia a otras que
por las caracteristicas del area y la expenencia docente propia se piensa son

adecuadas para facilitar el desarrollo de las competencias inguishcas

L.a seleccién de instrumentacién siguiente no pretende ser concluyente ni
pnvativa sino mas bien muestras de evaluacidon formativa y procesual que al
ser aplicadas pueden ofrecer nuevos elementos Tanto los docentes como

estudiantes pueden usar otros modificar los que aqui se sugieren o inventar

# Instrumento 1 Contrato diddéctico

El contrato dudactico o de aprendizaje tanto alumnos como profesores de
forma exphicita intercambian sus opiniones deciden en colaboracion la forma de

lievar a cabo el proceso y lo reflejan oralmente o por escnto La utiizacién esta
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en relacidn directa con el desarrollo de las competencias linglusticas y las

relacionadas a aprender a aprender y autonomia e iniciativa personal

Algunos lo denominan contrato de aprendizajes Los hay de recuperacion
de resolucion de conflictos para un proyecto y de evaluacibn en este su
finalldad es establecer cntenos de valoracién de una tarea o secuencia de
aprendizaje y es Individual En los de colectivo de clase las indicaciones
metodolégicas se establecen para el grupo (y después cada alumno redacta

indmviduaimente el contrato)

La elaboracibn de un contrato didactico puede ser evaluada
formativamente durante el proceso a través de guias para el analisis de los
elementos hnguisticos que aprende el alumno ngédbe Este es el caso que se

presenta

El ultmo ejemplo por las condiciones de la lengua matermna comarcal
ofrece dos pnmeros elementos en términos de lo aceptable o lo adecuado mas
no con patrones rigidos de bueno-correcto o0 malo-incorrecto Puede utilizarse al
cumphr la actvidad sugenda por el programa de duodécimo grado que indica
leer un articulo cientifico y analizar su estructura formas de organizar las ideas
secundanas (ejemplificacidn enunciado causa efecto sene de sucesos en
orden cronolégico comparacién y contraste) y utiliza la orgamzacién del texto
sea para un articulo de opmién o un comunicado que debe elaborar entregar en
la comunidad y mejorar su entorno (Meduca 2014 p 51)
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EJEMPLO 1 CONTRATO DE UN GRUPO CLASE CONSENSUADO AL INICIO DEL CURSO
SOBRE REGLAMENTOS QUE REGULAN LA COMUNICACION

Objetivos

1 Elgrupo es el que avanza
Cooperando en la realizacién de los trabajos o tareas
Ayudandose dentro del grupo cuando alguien tene dudas
Colaborando para mantener la convivencia dentro del grupo y para crear
un buen ambiente de trabajo en equipo y en el aula
Esforzandose para llevar el mismo ntmo de trabajo entre todos

2 El grupo se ha de organizar
Consiguiendo siempre el matenal necesano para trabajar
Organizando y preparando los matenales o documentos
Responsabihzandose de los trabajos que se hacen
Acepta y lleva a cabo las distintas tareas que se asignan los miembros
del grupo (secretano portavoz planificador responsable del matenal)

3 La comunicacidn requiere
Hablar con voz normal para no estorbar a los compafieros
Escuchar a los comparieros y al profesor
Poner atencidn para poder comprender lo que se explica

El grupo se compromete a respetar y cumplr los acuerdos de este contrato
durante el curso Este contrato podra ser revisable

Alumnos/as Responsabihidad

OoD

Fecha y firma de las personas componentes del grupo
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EJEMPLO 2 GUIA PARA EL ANALISIS DE TAREAS SOBRE LA LENGUA
CASTELLANA DEL ALUMNO

Alumno Tarea Redaccién de texto

'RASGOS 1] 2] 35 4

[Flementos que vliliza ¢ ahumno

1 Vocatulano especifico(temmnologia)

2 Vanedad de frases

3 Comeccion de las frases

4 Ortografia y puntuacion

5 Riqueza de expresion

Contemdo y estructuracion

| Hace una exposicion ardenada de hechos
datos conceptos

2 Senala las ideas prmcipales

3 Senala las sdeas secundanas

4 Explhca la relaciin exnstente enfre las ideas

5 Realza esquemas/resumenes

6 Ul grafices dibujos efc

Aspecto externo

1 Orden yitmpeza

2 Gusto enla presentacion

'ETOTCS

| Numero de arores

2 Naturaleza de los errores

3 Posibles causas(exphcarion)

Ongoaiad

1 Independencia de uicio

2 Preferencia por lo campleyo

3 Caparidad de antesis

4 Amphacion dela mformarctén recibida

Clave 1 Muy aceptable 2 Aceptable 3 Regular 4 poco aceptable 5 para nada aceptable
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# Instrumento 2 Base de onentacién
La base de onentacidn es una plantila elaborada preferentemente de
foorma colectiva entre alumnado y profesorado con recomendaciones Yy
observaciones que recogen los aspectos relevantes que se deben tener en
cuenta para la realizacibn de una actvidad para el desamollo de un

procedimiento para la elaboracion de un informe

También se conoce como lista de control y puede ser utlizada como
plantilla de evaluacidén formativa porque refleja los indicadores establecidos para
su realizacion Puede construirse en relacién con determinado tipo de texto Su
elaboracibn es cooperativa puesto que en ellas se sistematizan las aportaciones
de los alumnos y su contenido es vanable ya que se va ennqueciendo a

medida que se incorporan nuevos aspectos

Es importante que en esta area geografica no interese que el profesor
plantee la produccion de texto de mayor complejidad hasta que buen numero de
alumnos resuelvan individuaimente las propuestas mas simples puesto que al
margen de las diferencias personales de capacidad cada texto producido

funciona en el aula como modelo que puede ser mitado o evitado

La evaluacibn que se hace de cada uno de ellas contnbuye a que se
vayan superando las dificultades y al esclarecimiento de critenos que por haber

sido descubertos y enunciados por todos se asumen mejor Hay que
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considerar tres fases con sus debidos aspectos Aqu: se muestra la dinamica de

SU organizacion para su éxto

Observacion y reflexion sobre el
uso de la lengua Colectiva
| Elaboracidn y reelaboracién de
Lista de Control
PREPARACION
I Planfficacitn Individual
l Produccién Indmvidual
REALIZACION
I Autoevaluacién Indwdual
EVALUACION Evaluacion Colectiva
|

A continuacién se observan dos ejemplos de instrumento Lista de

control para evaluar textos orales en este caso narrativo y expositivos
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EJEMPLO 1 LISTA DE CONTROL PRODUCCION DE TEXTOS NARRATIVOS

AN

Lol N N N

Contextualizado al lugar donde vive

Adaptacibn a los receptores (conocimientos compartdos y no
compartidos)

Planfficaciéon

Orden de la infformaciéon
Punto de vista

Uso de la lengua

Registro formal
Evita usos de elementos ngabe
Léxaco (nco en el castellano)

Aspectos especificos de la comunicacion oral

a Fonicos
v Articulacion clara y aceptable de los fonemas del castellano
v' Volumen adecuado
v Cuida el ntmo fluido

b No verbales
1 Gesticulacion
2 Postura
3 Miradas

151




EJEMPLO2 LISTADE CONTROL PRODUCCION DE TEXTOS ORALES EXPOSITIVOS

1 Contextualizado a la cultura ngébe

v Adaptacibn a la finahdad (informar explicar manfestar
adhesion)

v Adaptacibn a los perceptores del grupo (compafieros y
docentes)

v Adaptacion a la situacién (tempo disponible ambito)

2 Planfficacion

v Busqueda y seleccion de informacion (en funcién del tema la
finalidad la situacidon otros)

v Organizacidn de la informacion (superestructura textual entrada
y cierre)

Uso de la lengua del castellano en términos aceptables

Registro formal

Evita usos mezclados espafiol y ngébe
Utihzacién de un léxico (aceptable y preciso)
Modalizaciones

R N N

F Y

Aspectos especificos de la comunicacion oral

a Fonicos
v Articulacidn aceptable o clara del castellano
¥ Volumen adecuado
v Ritmo &gl y fluido

b No verbales
v Gesticulaciéon
v Postura
v Miradas

5 Uso paralelo de otros procedimientos de comunicacion

152



¢ Instrumento 3 Plantillas de autoevaluacién y coevaluacién

Estos instrumentos de evaluacién centran su interés en que es el alumnado
el agente evaluador bien de su propio aprendizaje bien del resto del alumnado
La utilizacion de estos instrumentos no es muy habitual en los centros escolares
ngdbe y requiere que el profesor establezca critenos claros concretos y el

entrenamiento por parte de los alumnos y alumnas

El contenido de estas plantillas debe estar siempre en relacién con los
objetivos de trabajo especificados y concretados en indicadores de logro Su
ncide en la autonomia del alumno favorece la reflexion sobre el aprendizaje y

ayuda a aprender y a trabajar en equipo

Las plantilas que se presentan como los demas instrumentos van
acordes con el Programa de duodécimo grado especialmente con las
actividades sugendas de evaluacibn Aqui se exponen algunos gemplos que
pueden ayudar en |a tarea docente de autoevaluacibn de coevaluacion del
proceso completo y se anexa una sencilla que contiene los tres tipos La de
heteroevaluacibn se hace coincidente con el contenido de comunicacton escrita
especiaimente con el ennquecimiento del léxico aunque se recuerda en este

momento que la evaluacién es mas formativa
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EJEMPLO 1 PLANTILLA DE AUTOEVALUACION DE INTERVENCIONES ORALES

1 Datos previos
v Alumno

v Instrucciones de partida (finahdad tpo de texto
documentaci6n duracibn aproximada)
v Fuente de documentacion

v Titulo de la intervencién
2 Transcnpcidn de un fragmento del texto Humor (Anexo)

3 Autoevaluacién 11213 1[4
v ¢Has estado tenso?

¢ Ha decrecido tu tensién conforme avanzaba la intervencién?

¢Has dicho todo lo que tenias previsto?

2 Te ha sido util?

cTenias suficientemente preparada la intervenciéon o piensas
que en esta fase debias haberte fijado mas en algun aspecto?
¢En cual?

SIS YN NS

La acttud de tus oyentes .ha faciitado tu intervencién o te ha
creado problemas?

<

¢ Estés de acuerdo con las valoraciones que se han hecho en la
correccidn colectiva?

v La comeccidn colectiva te ha servido para descubnr aspectos
que puedes mejorar tus intervenciones orales con la fengua
castellana?

¢Cudles?

v c(la transcnpcién te ha servido para descubnr alguna
peculiandad de tu forma de hablar o para darte cuenta de algo
que puedes mejorar? ,Cuales?

v (Queres afiadir algo mas a esta evaluacion?

La utiidad puede establecerse en las exposiciones ante compafieros
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EJEMPLO 2: PLANTILLA DE COEVALUACION ACERCA DE UN TEXTO NARRATIVO

Problemas detectados Soluciones planteadas

¢ Se distinguen
claramente la
introduccion, el
desarrollo y el
desenlace

¢El comienzo es
atractivo?

¢La historia esta
desarrollada de forma
original, interesante...?

¢ Se aprecian bien los
rasgos de los
personajes?

¢La ambientacion y la
descripcién de lugares
son apropiadas?

:.Se mantiene el uso
preferente del tiempo
pasado?

¢, Se mantiene el
narrador escogido (12
persona, 3® persona) a
lo largo de la narracién?

¢ Se introduce algun
dialogo entre los
personajes?

¢La ortografia y la
puntuacién son
aceptables?

Constituye una ayuda en el area de creacion literaria (Meduca, 2014,

p.68), que fomenta otros contenidos de areas, como comunicacion oral y escrita.
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EJEMPLO 3 PLANTILLA PARA EVALUAR DEL PROCESO COMPLETO DE TRABAJO

1 .Qué contenidos de la unidad te han parecido mas o menos
interesantes?

La teona de la namrativa

Las caracteristicas de las antologias

La lectura de textos

La escritura de relatos

Los procedimientos para citar y elaborar bibliografias
La escntura de una antologia

Si consideras otra por tu geografia lengua o cultura

LU S N N S

2 .Qué actividades te han gustado méas? ,Qué actvidades elimmanias?
3 .Te haresultado dficil la lectura de los relatos? ,Por qué?

4 .Te han gustado los relatos en general? ,Por qué?

5 (Has temido ayuda suficiente para realzar el trabajo?

6 Como valoras el trabajo en equipo?

7 Destaca qué aspecto es el que mas te ha gustado de lo que has
aprendido en esta unidad Esté relacionado a tu lengua cultura o
geografia?

8 ¢Has empleado algo de lo aprendido en clases antenores para hacer
la antologia? ,Qué?

9 Cdmo valoras en general esta umidad?

v Muy satisfactona
v Satisfactona

v Monétona abumda
v Como siempre
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EJEMPLO 4 PLANTILLA PARA EVALUAR ENRIQUECIMIENTO LEXICO

Nombre

Fecha

Grado

AUTOEVALUACION

COEVALUACION | HETEROEVALUACION

L] No

S

No

S No

Manejo el vocabulario
de una famiha lexica

Diferencio el uso de
los articulos al
acompanar el
sustantivo

Hago oraciones
sencillas sin confundir
vocablos castellanos
y ngabe

Escucho instrucciones
y las comprendo
totalmente

Distingo sin
problemas vocablos
técnicos de mi
bachillerato

Pronuncio en
castellano con

segundad y voz alta

Escnbo parrafos
sencillos en
castellano claro

Explico en que
consiste el lexico y
como influye en las
exposiciones orales y
escritas

Hablo acerca de como
es mi vocabulario
castellano sin por ello
confundirio con el

| ngabe

Me preparo para las
evaluactones

Muestro interes
reflexionando acerca
del resultado de mis
evaluaciones
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EJEMPLO 5 PLANTILLAS DE COEVALUACION Y AUTOEVALUACION

PARA LA DISERTACION ORAL

Pauta de coevaluacién
Nombre

Fecha

INDICADORES

SI

NO

|Muestra tranquiidad

[Se le oye con clandad

IHabIa pausadamente (nt muy rapido ni muy lento)

INo repite frases ni palabras

|Se entiende el tema que expone

[Muestra algunos ejemplos y datos

[Me interesa lo que dice

Autoevaluacidon
Nombre

Fecha

INDICADORES

NO

{Me propuse un objetivo preciso para la disertacién

IEstuve seguro de lo que expuse ante mis compaferos

[Preparé bien el tema de mi disertacén

[Se mostraron interesados mis compafieros

IMe apoyé en matenal audiovisual

[Presenté introduccién desarrollo conclusién

IMe adecué al tempo establecido
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# Instrumento 4 Anecdotano

Registro acumulativo y permanente que hace el docente de los hechos
relevantes realizados en los cuales ha participado el estudiante Permite valorar
en especial la conducta individual y colectiva del estudiante sus acttudes y
comportamientos Es un informe que descrnbe hechos sucesos 0 situaciones
concreias que se consideran importantes para el alumno o el grupo Da cuenta
de sus comportamientos actitudes intereses o procedimientos Se recomienda
para identificar las caracteristicas de un alumno o del grupo con la finalidad de
hacer segumiento sistematico para obtener datos utles y asi evaluar

determmnada situacidon

El anecdotano cuando se uthza en tutorias por ejemplo da buenos

resultados del proceso y al final se puede incorporar a un portafolio

Fecha:
Contextor Cultural linglistico
Ambitor Colaboracién en trabajo de equipo

Desaipdén del actor

Interpretacion ...... S - e e e = o e o oo e e

Situacién hipotética promoviendo la discusién y reflexién a partir de preguntas como-
@ {Contexto en que se suscits?
® ¢Qué actitudes o comportamientos adoptaron los integrantes del equipo?
@ ¢Qué otras posturas podrian haber adoptado los integrantes del equipo?
# ¢Qué comsideran que se pudo haber hecho para evitar esta situadon?
¢ ¢Qué se debe hacer para los préximos trabajos en equipo?
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# Instrumento 5 Diano o Bitdcora
Representa un registro escnto de clase de manera permanente que
realiza el educador sobre el planeamiento desamollo y evaluacidn de las
actividades Es una descnpcidn del aula en accidn que permite hacer explicito el
mundo de las relaciones e interacciones gue se suceden cuando se animan los
aprendizajes La expenencia personal de cada estudiante durante

determinados periodos de tempo y actividades se plasma aqui

Entre sus pnncipales usos esta para la autoevaluacidn que puede
utihizarse como una técnica auxdiar de los alumnos en la que escnben en un
espacio determinado las dudas los aspectos que causaron confusion y
comentanos u opiniones sobre lo aprendido Las ventajas que bnnda es que se
obtiene el recuento de las expenencias del alumno y como se relacionan con el
aprendizaje de conceptos y procesos permite visualizar el progreso académico
de actitudes capacidades y habiidades ofrece a los alumnos sintetizar sus
pensamientos y actos y compararlos con los postenores sensibiiza al alumno
sobre su manera de aprender (metacognicibn) se puede llevar a cabo en
diferentes situaciones (individual grupal debate casos proyectos etc) Entre
sus desventajas estdn el que la iInformacion presentada puede ser exhaustiva y

exige al profesor tiempo

El diano de clases es individual alli cada alumno plasma su expernencia

personal en las diferentes actividades que ha realizado durante la secuencia de
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aprendizaje = Se utiliza para expresar comentanos opiniones dudas vy
sugerencias relacionadas con las actividades realizadas Recomendado para la
autoevaluacidon y reflexién en torno al propio proceso de aprendizaje porque

permite registrar los logros y las dificultades

La revisibn de parte del docente aporta informacién acerca de cada
alumno Debe guiarse sobre qué incluir en el diano coémo y para qué propicia la

reflexién entre pares y docente-alumno acerca del contenido

¢Qué aprendi hoy sobre ¢Qué dudas tengo de lo que

los textos informativos y aprendi sobre los textos
administrativos? informativos?

¢Qué me gusté mds y por
qué?

<{Qué me falta por aprender

¢Qué fue lo mds dificil? acerca de los textos

¢S5 lo hubiera hecho de administrativos?
ofra manera cdmo seria?

El docente por io menos una vez a la semana durante la sesién de clase
respondera a las dudas y comentanos Se recomienda dar 2 a 5 minutos al

finahzar cada sesion de clase para organizar el contenido del diano
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¢ Instrumento 6 Debate

El debate es una discusion estructurada acerca de un tema determinado con
el propésito de presentar posturas a favor y en contra argumentar y finalmente
elaborar conclusiones Es un formato oral que permite profundizar en un tema
comprender mejor sus causas y consecuencias formular argumentos
expresarse de forma clara respetar lo dicho por otros y los rebatir siempre con

base en evidencias

La preparacién y ejecucion consta de tres fases
@ Antes define el tema la postura y los roles selecciona y analiza fuentes
resume y prepara
¢ Durante presenta interacciona por tiempo con los participantes
argumenta y contra argumenta de manera sencila concluye
¢ Después evalua
EJEMPLO 1

Actividad Investiga los detalles y reglamentos que regulan la
comunicacibn publica y el uso de las tecnologias de |a
informacion y comunicactdon en su comumidad y Panama

Tema de debate Las ventajas y desventajas de las
sociedades de la informacion

Recursos Materiales textos de consulta, apuntes otros
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EJEMPLO 1 LISTA DE COTEJO GUIA PARA EVALUAR EL DEBATE

Iupdamrdesdelumaendhcuﬂn

Grupo A

Grupo B

€l tema mteresa a la mayoria

Ptantean claraments los objetivos

Exste vestgacion previa del tema

Se analiza a fondo e tema tratado

Se respetan los bempos

Se argumenta en {orma dgnca

Se muestra dommuo del tema

[Se mamfiesta capacxiad de sintes:s o resumen

[El lenguaje utiizado por la mayoria de los
partcipantes ha sido

Respetan e punto de visia de los demas

Respetan sus tumos para hablar

EJEMPLO 2 ESCALA VALORATIVA PARA UN DEBATE

indicador

Escala valorativa

Muy

Alta | Mejorable | Baja No
realizado

Explico mi punto de vista
y convenzo

Muestro interés en el
tema

Comparo las ventajas y
desventajas de la
sociedad de la
informacién de acuerdo
al contexto y estilo de
lenguaje
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EJEMPLO 3 ESCALA NUMERICA PARA EVALUAR DEBATE

ASPECTOS 4 3 2

1 Muestro interés en participar durante el
debate.

2 Explico las causas de los cambios de la
sociedad de la informaciéon durante mi
participacion.

3 Explico las consecuencias del uso
irresponsable de las tecnologias durante
mi participacion.

4. Explico como ha sido la interaccién de
las tecnologias entre los pueblos
indigenas y la sociedad panamefia en la
rearticulacion del territorio, poblacion y
patrones culturales.

5 Determino de qué manera han influido
las tecnologias en la sociedad actual.

6 Defiendo mi postura en el debate con
argumentos validos.

7 Concluyo el debate reafirmando mi
postura.

8 Persuado con argumentos validos al
grupo o audiencia con relacion a mi
postura.

9 Respeto las opiniones de los demas
companeros.

10 Respeto los lineamientos establecidos
para participar durante el debate
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# Instrumento7 Ensayos
Texto de estructura libre organizado en un inicio (introduccién en la que
se plantea el tema asi como la importancia o interés de tratario) un desarrollo
(exposicion de la postura del autor) y un cierre (conclusién personal) Las
opiniones se expresan de forma sintética y clara y el tipo de lenguaje que utihza
el estudiante puede ser foomal o infformal pero debe sr consecuente con el

destinatano (docente o compafiero)

El ensayo tiene un propésito de exponer las ideas del alumno en torno a
un tema que se centra en un aspecto concreto Para elaborarlo se recomienda
definrr el tema y asumir una postura identfficar a quien se destina buscar y
seleccionar fuentes de informacién identificar puntos de wistas diferentes
redactar borrador considerando la forma y contenido del tipo textual expresar
ideas personales y al mismo tempo aportar complementar contrastar con las

ideas de otros comegir y presentar

Las rubncas y Ilsta de cotejo pueden utlizarse para evaluar
formatvamente en la que se consideren las caracteristicas del tipe de texto su
organizacidn la argumentacidn uso de parbnimos e hiperonimos recursos

literanos as) como recursos discursivos como la ironia o carga emocional
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EJEMPLO DE RUBRICA PARA EVALUAR EL ENSAYO

No hay errores

Categoria 4 3 2 1
Todos los La mayaor parte Mgnns de [a

1 C . , . . mitad de los .
Construccidn parrafos tienen | de los pérrafos e No hay unidad
 deparrafos | unidad, tratan | tratan una sola P en los parrafos.
| . . tratan una sola
| una sola idea. idea. .
| idea.
[
| Hay deunoa | Hay de cuatro | Hay mas de seis

| N tres errores | a Seis errores errores de
| g de gramética, " " "
" Redaccidn ) de gramatica, | de gramatica, gramatica,
' ortografia o X ; .
y ortografian | ortografiao | ortografia o
puntuacion.. s s "
| puntuacian. puntuacian. puntuacidn.
|
. . , . Tieneunos g | +.
" Cantidad de | Tiene mas de 10 Tiene 8 ) Tiene menos de
. .. ejemplos de L
elementos | pardnimosy | pardnimos e 5 2 hiperdnimos y
I o . paranimos e o
solicitados homanimas. homanimos. . homanimos.
homanimos.
| . .,
| a informacidn
estd claramente | La informacidn
relacionada con esta . .| Lainformacidn
. La informacian ;
. el tema relacionada . no esta
Calidad de . tiene poca )
. . principal y con el tema, . relacionada con
informacidn . relacian con el
proporciona pero no da o el tema
‘ i : tema principal. .
varias ideas ideas principal.
secundarias secundarias.

y/0 ejemplos.
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NIVELESDE DESEMPENGo

DOMENSIONE So  (S)EXCELENTED (#)BUENOo OYREGULAR: | Q)YI\SUFICIENIEs | ()DEFICIENIEG
Urpemmndla moorporm mEklplesy | Semeorponn tuliciestss | Sé moosporm alguens Se moorporm maadidientes
:n:nd:q'in;unh spoyn lides cepral. w quetpoymn lreden-contrad. | spoymm Laades ol i poyia laudes conml. i spoytn laeder ceminal. N
L]
mﬂh‘mﬁﬁ H aedentr | Cuartodod Heuworellgr H ongmaht]
4 e yesocs | e popane ooy prrandd | | piedd | e
& mrederva)e ity mtor ] mitor (bE
(DESCALIFICACION): | (DESCALIFICACION):
Contmlelieajmtaal | Lawies cxtdl S ensmyosr- | Landen el d emnyo | Laoden conirll dd enimoms | Lvdes conedl A enyone | Sosednto R
tmaolicindovapern | ajustaperfecamentesl txma | senjustaperfictamentesl | cdtemapropuesto meorpens | seajustael tema propussty | aden comiral dedemanvo &
ideas sobrecimbmo)n propusto pero-menrpora 1983 Projussid pero tileny-compleamemisras pany dems mecrporyideas
ades m;:mm pan Mgty mzmh,pm pay complemetutncaguse
arpuEmatyy ponckm. quene | algunnsestaafuerade n pero | incoherentespars
sustevtanquponain® | con ma: de SIgUmATSY SUPOTIVN.
contesin..
Praandaddany | Hempordn foma |[H iy | esworeio porantde | H ey so-releja nnder
(g5, aiid s puksirud)n mlezvpulmm endez v pulerted (1m ﬂm{my mwmﬁ'm ;ﬁn";umm
manchas o sucedad)e ‘perooam sleode | munchn v ruetadad) ks suewdad)e munchss § mesdad)s
ereach H xctlents Bu H deideats | HI malusodr
T a:lymﬂg_l ™y ﬂllfﬂ'ﬁ?q::l: uu;mlgl regubruso mnnymﬂqn "utr uqﬂ;;i?h o
Mens)a cobermmess l6mes delas-dens tmbp&h xmbm&h 1Bmes detardess o] Lomes delnyrdens
I dde & [Ha H DL T&
tocuraddeuentn | praan ; h:wu'?u . mnmruma R ﬂbﬂ:ﬂ:ﬁ hgnynﬁ:;n
RRRQUéeIDIN0I densiten fniclo, desarralion | demmins inidlo, danmios indelo, desarvello- | desasrelloycerve. desarroliow clare.
presstenenorden dlerre, yelon

FUENTE REDNADE Documento PANPLE Panamé 2014

Este ejemplo se coloca con la intencién de darlo a conocer por su utiizacién en los concursos de ensayos

que se dan durante en el afio sobre diversos temas a nivel nacional
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# Instrumento7 Escalas de valoracion de actitudes
Instrumentos que aprecian y miden la disposicién (a favor o en contra) del
estudiante hacia un objeto grupo o stuacidn Es una lista de enunclados o
frases seleccionadas para valorar una actitud personal {disposicion positiva

negativa o neutral) ante personas objetos o situaciones

La escala se elabora considerando la determuinacidn de la actitud la
elaboracién de los enunciados que indiquen la actitud en sentdo positivo
negativo intermedio Estos enunciados deben faciltar respuestas relacionadas
con la actitud definida utiiza ciertos critenos de la escala tipo Likert Totalmente
de acuerdo parciaimente m de acuerdo m en desacuerdo y totalmente en

desacuerdo

La distnbucién de los enunciados es en forma aleatona Asi refleja ante
qué personas objetos o situaciones el alumno tene actitudes favorables o
desfavorables Lo que permite darse cuenta de aspectos que intervienen en el

aprendizaje o integracion al grupo equipo o clase

La muestra es un ejemplo para evaluar la interaccion o disposicién en la
busqueda de informacion dentro del aula al participar en equipo de la actividad

El dado preguntén al socializar sus proyectos o intercambiar sus trabajos

Esta actividad es la elaboraciéon de un dado con una caja forrada con

papel de colores En cada cara del dado se escrnbe una pregunta relacionada
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en este caso con las actitudes o los valores del trabajo en equipo y se pide a un
voluntario que tire el dado y que conteste la pregunta que salga. Luego, pida que
pase otro voluntario y asi sucesivamente.

EJEMPLO DE UNA ESCALA DE VALORACION DE ACTITUDES

Indicadores

1. Comporto mes malenaies con compahe-
ros que no los kenen
2.  Me gusta ayudar a mis companeros en
las activmdades que no enlienden
3. Creo que uno debe ayuda solamente a
sUt amegos
4. Me dsgusta ayudar g los companeros
que no anhenden kas aclivdades
5. Puedo orgarnuar aclividades paa mle-
grar a companeros que esldn soios
6. Me gusta rabajar en equepo
7. Puedo aorganear kr aclwdades del eque-
po cuando me lo pden
8. Me gego cuando mi companeros me-
oran
9.  Me molesla comparty m malenaes con
companeros que no los kenen
10. Puedo escuchar con alencdn ias opno-
nes de me companeras
11. Me burio de me companeros cuando se
eguivocan
12. Me molesta escuchar kas oprvones de
ms Companeros
13. FRespelo las oprvones de mes compane-
ros aungue no esté de acuerdo con elias
14. Creo gque es meor lormar eguipos con
mes Omegos
15. Puedo lormar equipos con lodos me
companeros

Tataimenle de acuerdo (TA]. Parciaimente de acuerdo (PA]. N de acuerdo m en desacuer-
do (NA/ND]. Parcaimenlte en desacuerdo (PD]. v Tolamenle en desacuerdo (TD].
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@ Instrumento 8 Examen con posibilidad de consultar bibliografia
Pruebas que ayudan a resolver aspectos con la posibiidad de consultar
libros y apuntes previamente preparados por el alumno Se frata de evaluar la
capacidad de obtener informacién analizarla y resolver problemas practicos

mas que la memonzacién de unos conocimientos tedncos

Entre las ventajas que se mencionan de este tipo de prueba se encuentra
el caracter objetivo puesto que la puntuacién no depende del profesor que guia
Por otra parte presenta para el docente la ventaja de la rapidez y faciidad de

evaluacion

Entre los inconvenientes son de dfficil confeccién por parte del profesor
La falta de concrecion de las preguntas y la ambiguedad que pueden presentar
las respuestas Este sistema de evaluacion fomenta en los docentes y en los
alumnos un enfoque centrado en las cuestiones que suelen preguntarse en este

tipo de examenes tales como definiciones propias y clasificaciones

Este tipo de prueba puede ser usada en la creacidn de metatextos
(crébnicas noticias anécdotas) a partir de ejemplos y aplicando los mecanismos

de coherencia y cohesidn Se evaluan con escala estimativa u otras
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ESCALA ESTIMATIVA EXAMEN DE POSIBILIDAD DE CONSULTAR BIBLIOGRAFIA
(REFLEXION PERSONAL)

Nombre Fecha Fima

Marca con X el cuadro que refiere mejor lo que sientas cuando reahzaste la
creacién de metatextos mira el trabajo que has hecho y observa tus resultados

Evento Excelente Muy Contento| Tnste Que
contento necesito
ayuda

Cuando logro el metatexto
(crénica noticia)

Comparo la anécdota con
lo hecho antenor

Demuestro mis tipos de
metatextos a los demés

Explico mi opimién y
convenzo

Identfico mis debilidades y
fortalezas al elaborar los
metatextos

Escucho las observaciones
a mis metatextos

Ayudo a mis compafieros a
reahzar sus metatextos
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¢ Instrumento 9 Grabaciones en audio o video con guia de anélisis

Cuando se utiizan en la ensefianza y el aprendizaje los docentes pueden
valorar el grado de apropiacion de los contenidos mediante guias de analisis que-
deben desarmrollar los estudiantes Es uno de los Instrumentos de auto
observacion mas utilizados para consegurr una actuacion docente o estudianti
mas satisfactonia de las secuencias didacticas Se trata de una herramienta de
doble uso por una parte ayuda a identficar aspectos susceptibles de ser
observados que pueden ser mejorados 0 cambiados y por otra parte es uti
también para analizar un determinado aspecto de la enseflanza o de una
problematica concreta como parte de un proyecto de investigacion accion en el
aula Otro uso muy desarrollado es la implementacion de esta técnica para llevar
a cabo la retroalimentacion formativa del profesor en practicas como parte de
las técnicas de resultados y de observacién en colaboracion con alumnos u otros

docentes

Una de las mayores ventajas de este procedimiento es la faciidad con
que se dentfican problemas y aspectos mejorables por lo tanto es muy util en
toda expenencia docente pero es especiaimente adecuada para fase de
formacidin A diferencia de otros instrumentos no recoge recuerdos e
interpretaciones extraldas de anotaciones sino acontecimientos en si mismos
por otro lado Registra detalles del aula y de los participantes no observables

por otros medios Ademas se puede examinar muchas veces lo que permite
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focalizar en una secuencia determinada o transcnbir las intervenciones de

profesores y alumnos

EJEMPLO CUESTIONARIO SOBRE INTERACCION ALUMNO-ALUMNO

interaccion alumno-alumno

Recrea ambientes de las obras literarias de la
literatura clasica griega y latina

1 (a) ¢Participo en esta clase de manera activa? Por medio de juegos de roles

Ejercicios de prediccion
Recopilacion/presentacion de informacion
Discusién

Otros

(b) {Sugiero otras actmidades que proporcionen a mis compafieros oportunidades
para incrementar el uso de la lengua castellana®

2 (a) ¢Cual fue el proposito de la comunicacion con mis demas compafieros
(orgamzar la velada cultural para presentar obras adaptadas)?

(b) {Me doy cuenta de que hace falta un motivo para la comunicacion centrada en el
significado de hteratura clasica?

3 (a) Pernuto a mis compafieros usar primero la lengua materna respondiendo a
preguntas hechas por mi antes de proporcionarles el vocabulario en castellano y
compartir opiniones sobre la correccion en el uso

(b) ¢Creo que estas actividades pueden incrementar mi participacion en una velada
cultural?
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@ Instrumento 10 Observacién
El sentdo de evaluacién es informal Tanto el alumno que hace de
observador como el observado deben conocer previamente las reglas del juego
Unos para saber a qué atenerse y otros para apreciar el valor de lo observado
Permiten evaluar proceso de aprendizaje en el momento que se producen Con
ella se puede advertr conocimientos habiidades actitudes y valores que

poseen los alumnos y cémo los utliza en una situacién determinada

Este instrumento permite centrar la atenciébn en aspectos especificos que
resulten relevantes para la evaluacién del proceso y el aprendizaje promueve la
objetvidad incluye criitenos que permiten observar avances e interferencia en el
aprendizaje del alumno Para evaluar la observacion hay que elaborar la guia
que defina el propdsito (lo que se pretende observar) duracion (tempo
destinado semana secuencia tnmestre aspectos a observar A diferencia de

la hsta de cotejos registra mayor cuidado de lo observado

El ejemplo que se da es un tratamiento de tipo social del lenguaje en una
clase en la que se resalte el respeto por las ideas y opiniones de sus
interlocutores asi también la valoracion de sus aportes Asi interactua con sus
compafieros mediante discursos ponencias y la de los compaiieros en el

desarrollo de trabajos colaborativos
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EJEMPLO DE EXPOSICION ORAL CON UNA GUIA DE OBSERVACION

—

Aprendizajes esperados

* Revisa y selecciona nformacan de diversos lexfos
para paticipar en una measa redonda.

* Argumenta sus puntos de visla y uliiza recursos
dicursivos al intervens en discusiones lormoles
para delender sus opiniones,

* Recupera inlormacon y puntos de vsia que
aportan atros paa ntegana a la discusion y legar

a condiusonet sobtye un lama.

Aspectos a ocbservar

B dumno:

« Aporta ideas para la seleccidn de luentes de
infarmacidn,

* Participa oraimente en ia consfrucodn del
lema recumendo ala toma de notas.

* Bpera s lumo para partapar,

» Sus parficipaciones lienen que ver con e
tema o asunio a trater.

» Utiliza recursos discursivos para defender sus
OpiNoNes.

* Da g conocer ante sus compafieras sus punfos
de vista y los argumenta,

* Acepla ios comenlahios de olros y kot anaiza,

* Escucha con atencon s intervencionet de s
companercs, reflexiona en aas y las refroaimenia,

* Retama inlormacdny puntos de visia de los
damds para integraros o la discusion.

» Recupera la nformacdn que todos aportan
para la construc cidn de los conclusiones finales
del tama.

Producciones para el (
desamrolic del proyecto
Selecodn y recopiaodn do
infamacion de un tema
de interds,
+ Nolas que recuperen
infor macdn relevante sobre
&l tama nvestigado, donde
& alumno desamralle sus ideos
* Pianificacidn de la mesa
redonda:
- Definicdn de los propdstos
'y lemas que se abordaran,
- Distribucion det hempo v
asgnacon de rokes,
+ Discusion sobre los roles de
i partsapantes en ias mesas
redondas.

Producto final:

Mesas redonda con
disiribucon de roles en kas

que parlicipe lodo ef grupo.
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EJEMPLO 2: GUIA DE OBSERVACION
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& Instrumento 11 Portafolio
Registro acumulativo que sistematiza la expenencia obtenida en un tema o
asignatura y que se puede presentar en un félder o carpeta de argollas Se
incluyen matenales de busqueda bibliografica representaciones gréficas del
matenal estudiado (mapas conceptuales aspectos conceptuales cuadros
sindpticos resumenes elaborados por el estudiante sobre textos asignados por
el profesor) al igual que ensayos informes evaluaciones y las correcciones

correspondientes o cualquiera otra produccion intelectual

La elaboracidn del portafolio considera la recoleccidn eleccitdn de
evidencias andlisis e integracion del portafolio Su finalidad es ser refiejo del
aprendizaje dentifica cuestiones claves para ayudar a los alumnos a reflexionar
acerca del punto de partida los avances que se obtuvieron y las interferencias
persistentes a lo largo del proceso favorece la reflexibn sobre el propio

aprendizaje y promueve la autoevaluacién y coevailuacion

El portafolio requiere establecer el proposito penodo tarea de los
alumnos qué trabajos se mcluiran por qué y como se organizaran Se debe
definir los cntenos para valorar los trabajos cuidando los aprendizajes
establecer momentos de trabajo la reflexidn y los penodos de andlisis de las

evidencias asi como promover la presentacion en la escuela
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EJEMPLO 1

AUTOEVALUACION DEL PORTAFOLIO

Nombre:

Fecha:

Cuando repaso el trabajo que he hecho me siento...

Reflexion sobre lo que he escrito en el portafolio

6% e
v | & .
Que lohago | Quelohago | Quelohago | Que necesito | Mal porque
Excelente muy Bien Bien ayudapara | nglo hice
hacerlo bien

Marco con una “X"
He mejorado:

Acentuacioén de palabras
Escribiendo crénicas y cuentos
Usando mayusculas

Usando signos de puntacion

Me siento orgUIOSO @E; ... c.uvsmmivsisis sirsis s visssob s dvmsivessasiaias

MiFINIa e e

Este instrumento apoya la evaluacion formativa al escribir textos
definitivos y los lee ante el grupo o entrega al docente. Refieren el uso del
acento y los signos de puntuacién del area Comunicacion oral y escrita (Meduca

2014).

El portafolio puede compartirse para una coevaluacion.

e Se forme parejas de estudiantes.
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o Se pide a cada integrante del grupo que le presente al otro su portafolio y
que converse sobre lo que ha incluido y por qué lo ha incluido

e Al terminar se pide que cada estudrante escnba una nota a su
compafiero en la que le cuente lo que mas le gust6 de su trabajo y sobre

lo que debe mejorar

EJEMPLO 2 COEVALUACION DE UN PORTAFOLIO

Fecha

(Nombre del duefio o duefia del portafolio)

Gracias por compartir tu portafolio conmigo
Lo mejor de tu portafolio es

Creo que puedes mejorar en

Tu amigo (a)

Nombre del estudiante que hace la observacién

179




¢ Instrumento 12 Proyectos
Aplicaciones de un tema con los cuales se puede evaluar el grado de

apropiacidn de los conocimientos habilldades y destrezas intelectuales Los
proyectos permiten el ejercicio de la autonomia y la creatvidad de los
estudiantes Los aprendizajes son lentos y exigen gran inversibn de tiempo y
trabajo pero duraderos Requiere mucha planeacién de parte del docente para
que el estudiante reciba todas las onentaciones necesanas antes de emprender

el trabajo

La planfficacién organizacidn y ejecucion de un proyecto es una tarea
que implica la realizacion de vanas actividades con el propésito de lograr clerto
objetivo en un penodo determinado de tiempo En un proyecto los estudiantes
son planfficadores organizadores ejecutores y evaluadores del proceso y de los
resultados Existen diferentes tipos de proyectos

e Proyectos de conocimiento Se enfocan méas hacia contenidos de tipo
declarativo o conceptual por lo tanto hacen énfasis en el tratamiento de
la informacidn en el andlisis en la comparacién y en la sintesis Su
funci6n pnincipal esta en la construccion de conocimientos Por ejemplo
el penddico mural con informacién de la escuela o comunidad que implica
investigaciéon bibliografica y de hechos

e Proyectos de accibn Se onentan a la realizacibn de una accién
especifica es decir los que hacen énfasis en el hacer algo Por ejemplo

hacer un huerto escolar o impiementar una campara de reciclaje
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e Proyectos por areas Permiten trabajar temas de un area cumcular
especifica Por ejlemplo un estudio sobre las plantas medicinales que se
usan en la comunidad o la orgamzacién de una mesa redonda sobre una
obra Iiterana

e Proyectos por actvidades Propician la realizacion de una actvidad
puntual que puede ser académica social recreativa etc Por ejemplo
construccibn de juguetes o Iinstrumentos musicales elaboracibn de
objetos para uso doméstico representacion de la vida en la comunidad en
una maqueta lectura de un cuento en familia entre otros

e Proyectos globales Integran diferentes areas cumculares por ejemplo la
organizacibn de la tenda escolar que incluye la aplicacibn de
competencias Matematicas de Comunicacibn oral y escrnta de

Productividad y Desarrollo

Este instrumento se utiiza para

> Identficar y/o proponer soluciones a problemas en la realidad donde
los estudiantes se desenvuelven

» Evaluar el dominio y aplicacion de competencias

> Promover la toma de decisiones y la responsabihidad indwidual y

grupal

La elaboracién requiere que el docente determine el propésito del
proyecto enfocandolo hacia el logro de competencias Ademds disefiar el
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proyecto que incluye objetivos descnpcidn metodologia o proceso que deben
segurr los estudiantes recursos productos esperados y cronograma Establece
claramente las condiciones para la realizacibn ncluyendo la cantdad de
participantes en el caso de ser en equipo y el tempo necesano para su
ejecucion y finalizacibn También determina los cntenos adecuados para

evaluar el proyecto

El estudiante por otro lado

1 Revisa el disefio del proyecto y se organiza individual o grupalmente para
ejecutar cada una de las etapas

2 De acuerdo con el cronograma va identificando el avance en las
actvidades las dfficultades y estableciendo las soluciones para la

completacidn

El proyecto presta especial atencion al proceso de desarrollo y no solo al
producto final Se debe elaborar un instrumento que permita esta evaluacion en
forma objetiva Se sugere motivar a los estudiantes a realzar una

autoevaluacion y la coevaluacion en equipos
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Ejemplo de proyecto

Grado Duodécimo
Area Productividad y desarrollo /Comunicacién escnta
Contenido procedimental Técnicas de produccion artesanal semillas vegetales
Objetivos del proyecto
> Crear un huerto escolar para que los estudiantes apliquen las técnicas
aprendidas sobre el cultivo y produccion de hortalizas
» Elaborar un nforme escrto

Descripcién en la actualidad muchas famiias ngabe bugle han sio afectadas por la
cnsis econdmica por la que atraviesa nuestro pais teniendo como resultado una
allmentacidn pobre en vitaminas y minerales Sin embargo algunas famihas podrian
ayudarse a través de la siembra de un huerto por lo que en este proyecto los
estudiantes tendréan la oportunidad de aplhicar 1o que han aprendido teéncamente para
que puedan ponerio en practica en sus hogares

En cada instituto existe un terreno que puede ser utlizado para cultivar un huerto
escolar en el mismo los estudiantes podran realizar un proyecto productivo aphcando
las técnicas de cultvo adecuadas

Metodologia
» Se organzardn 2 grupos de 10 integrantes cada uno el equipo nombrara al
coordinador y asignara roles para cada uno de sus integrantes
» Cada equipo hara un diagnéstico del terreno
» Investigaran acerca de las plantas comestibles y las caractenstcas para su
cultivo Incluyendo el cima ttlempo de crecimiento cuidados etc
> Preguntas de investigacidn ,qué tipo de suelo es? ,qué plantas son aptas
para cultivar en el terreno? ,Qué tipo de plantas son adecuadas por el
cima? ,Qué beneficios aporta cada planta?
» Cada grupo debera cultivar cuatro o mas plantas diferentes onginanas de su
comunidad que sean comestbles
» Cada grupo presentard un informe de la investgacién de la ejecucion y
resultados del proyecto
Recursos
v Temeno semillas piocha rastnllo pala pico agua regadera guantes
v Productos esperados huerto escolar produciendo al menos 4 plantas por equipo
e Informe del proyecto
v
Cronograma
1 semana para mvestigar los fundamentos tedncos
1 semana para preparar el tefreno
4 semanas para sembrar las semillas inicar el proceso de nego y abono y
cultivar las plantas
Fecha de entrega del informe
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EJEMPLO 1 RUBRICA PARA EVALUAR PROYECTO PRACTICO
Criterio ~ Excelenty Wy Busno Nocesita [T
{16 78 puntos) buesno {12 puntos) mejorar escritas, en
(Puede 0 no {15 puntos) {10 puntos) blancos o o
llevar p ntaje) cormesponden
El equmpo de El aquipo de El aqumpo de El equipo de
trabajo realezd un | trabajo realzd un | trabajo aunque trabajo no
diagndstico muy | diagnéstico realzé un realzdé un
Preparaciin acertado del nommal del diagnéshco diagnésiico
del tefreno tefreno a cultivar | terreno a cullvar | del temeno a ded temano a
y propuso de ¥y propuso cuftivar pudo cuftivar y por lo
manera comecia | algunos tipos proponer el tipo | tanto no sabe que
ol tpo de de vegetales de vegetaies vegetales son
vegelaies que se | que se puadan que se puadan jos apropiados
pueden cultvary | cultvary culbvar y para cultvar y
cosechar cosechar cosechar cosechar
El equipo El equipo El equipo
Seleccdn de selecciond aunque selecciond El equipo
plantas para mas de cuatro selecciond menos de cuatro | selecciond solo
cultvar plantas cuatro plantas plantas dos plantas
comestbles para | comestibles comestbles comestibles
cultivar y éstas para cultivar para cultwar y para cultivar y
son de la algunas no son solo una es de ambas no son
comunidad de la comunxiad | la comundad de la comundad
El equipo El equipo El equmpo El equipo
Selecodn de selecciond aunque selecciond selecciond solo
plantas para més de selecciond menos de dos plantas
cultvar cuatro plantas cuatro plantas cuatro plantas comeshbles
comestbles para | comestibles comestibles para cultvar y
cultrvar y éstas para cultrvar para cubivar y ambas no son
son de la algunas no son solo una es de de la comunidad
comunxiad de la comunidad | ia comunxiad _
Elequpologré | Elequipologré | Elequpo El equipo no
cultivar todas cuftivar logrd cultvar fogrd culbvar
las planias que solaments tres solamente las dos plantas
selecciond al plantas de las dos plantas que selecciond
Plantas prmcipio gractas | que seleccond de las que al pnncipio
al cuxiado que al pnncipio No salacoond pomue no 88
cultvadas todos tuvieron les funciond la al pnncipo pussaron de
durante la técnica de nego No abonaron acuerdo en cuanto
preparaciin del que utizaron la tierra y no al cultvo de la
terreno para les funciond semilla la técnica
cultrvar la lo themcs de de nego
sormila la nego que que ublzaren y el
técnica de nego utilzaron tipo de abono que
que ubbzaron y Is acharon
el tipo de abono
que la echaron

Unido al informe final para el cual se le da unos cntenos y evaluar la parte de

comunicacion
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EJEMPLO 2. RUBRICA PARA EVALUAR PROYECTO (INFORME)

Este ejemplo puede ser utilizado para redacciones que no son

completamente legibles, o como es formativa, no se les puede asignar una nota:

respuestas en blanco, respuestas escritas en lengua ngabe, parafraseo,

respuestas que no corresponden al tema o son incoherentes.

_ _—

Criterio " Excelente Iluy " Bueno
(16.75 puntos) bueno (12 puntos) mejorar escritas, en
(15 puntos) (10 puntos) blancos o no
corresponden
El equipo El equipo El equipo El equipo
respondi6 de respondié respondié respondié de
Investigacion | manera muy de manera de manera manera
acertada a correcta a muy simple confusa a
todas las todas las a todas las todas las
preguntas de preguntas de preguntas de | preguntas de
investigacion. | investigacion investigacion. | investigacion.
El equipo El equipo El equipo El equipo
presenta aunque solamente no presenta
la manera presenta presenta de manera
correctade la | la manera pasos que secuencial y
Sistematizacion | secuencia que | correcta de sigui6 para logica los
del proyecto sigui6 para la la secuencia la realizacion pasos
realizacion del | que sigui6 para | del huerto, que siguiod
huerto asi la realizaciéon asi como para el cultivo
como los del huerto, no pocos del huerto
resultados todos sus resultados asi como los
del proyecto. | resultados del proyecto. resultados del
estan proyecto.
correctos.

Muy '
(Puede o no (16.75 puntos) bueno (12 puntos) r escritas, en
llevar puntaje) (15 puntos) (10 puntos) blancos o no
corresponden
El tema es El tema es por lo
claro aunque | general claro El tema puede El tema no
Enfoque puede o no aunque puede ser muy esta claro o es
estar no estar general. confuso.
expresado expresado
explicitamente. explicitamente.
La estructura La estructura La estructura La estructura
organizacional | organizacional | organizacional | organizacional
establece establece establece no establece
relaciones relaciones algunas relaciones
Organizacion. entre entre relaciones entre
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ideas/eventos | ideas/eventos | entrealgunas | ideas/eventos
aunque puede | ideas/eventos | La estructura
haber alguncs | Laestructura | generales
errores escompletaa | incompletao
nivel basico confusa
Presenta un Presenta un Presenta un Carece de un
uso eficaz de uso razonable | uso minimo vocabulano
Estiloy vocabulario de vocabulano | de preciso y
Vocabulano que es preciso | que es preciso | vocabulario adecuado
y adecuado y adecuado que es preciso
y adecuado
Las ideas Algunasdeas | Lasideas Se ha hecho
secundarias secundarias secundanas un intento por
estin son débiles en | presentan agregar
relacionadasy | relactén conel | problemas infarmacién
apoyan el tema y en su Severos en de apoyo
tema apoyo cuanto a su pero ésta es
Apoyo relacidn con el | irrelevante o
tema ysu confusa
apoyo al
mismo

La forma de evaluacidon puede utilizarse en cualquier tipo El ejemplo
siguiente estd en un proyecto con la webquest como se establece en el
programa de duodécimo grado o tal vez cuando disefie un proyecto para la
presentacién del ibro Leyendas Locales (Meduca 2014)
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EJEMPLO 3 ESCALA DE RANGO PARA UN PROYECTO

- . Satisfactorio con ;
Categoria Excelente Satisfactorio recomendach Necesita Mejorar
La informacion esta Lai - : 22
claramarts informacién da La informacion da G iformacisn
relacionada con el respuesta a las respuesta a las tiene poco o nada
Calidad de A preguntas preguntas
Informacién terma pqnc::e;l y principales y 1-2 principales, q::e :‘:‘rt:son e
Ei:::?e?;:n d:'f‘.':: ideas secundarias | pero no da detalles Ei:r?iea o
ylo ejemplos. y/o ejemplos. y/o ejemplos. ’
La informacion esta ] ¥ i
muy bien La informacion tfgg‘i;";:’zc'::rzsta La informacion
Organizacién organizada con esta organizada los pa rrafos ko proporcionada no
parrafos bien con parrafos bien estén bien parece estar
redactados y con redactados. organizada.
subtitulos. Fadeciados.
No hay errores de g:z:,::::y ;J:os POCOS EITOTeS | nuchos errores de
Redaccion g‘riagfx:fci:: 'o gramatica, gramatica, g;iaong;f:f;: '0
puntuacion ortografia o orografia o puntuacién
’ puntuacion. puntuacion. )
Se identifican de
manera clara los . " Se identifican de Se identifican de
Inventario de facureos g :I;:J?\Zn;ﬁac::r: ‘Ieos manera parcial, manera incompleta
A !ecnolbglcos (medio e e pero clara los y poco clara los
Tecnolégicos instruccional) tecnologicos recursos recursos
necesarios para la nocesaris tecnologicos tecnologicos
implantacién del ’ necesarios. necesarios.
proyecto.
Se identifican de Se identifican de Se identifican de
Se identifican alguna manera los | una manera parcial, | manera incompleta
claramente los recursos pero clara los y poco clara los
T~ recursos humanos, humanos, recursos humanos, recursos humanos,
materiales y materiales y materiales y materiales y
econdmicos para econdmicos para economicos para econdmicos para
ejecutar el proyecto. | ejecutar el ejecutar el ejecutar el
proyecto. proyecto. proyecto.

El ejemplo que sigue es mas elaborado a través de una guia que orienta

la evaluacion formativa y sumativa en equipo de los diferentes grupos

asignados.
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EJEMPLO 4 DE GUIA DE EVALUACION DE PROYECTO

GUIA DE EVALUACION DE PROYECTOS
Integrantes

da su investigacién
Presanta informes de avancesparcialesdesutrabajo § [ 1 | | |

Presentacién de rasultados I I B D

Realiza voluntariamenta una exposicién oral al resto

de la clase para presentar los resuitados de su

nvestigacién

Presenta un informe escrito de acuerdo con los

términos de referencia del proyecto

Usa un lenguaje claro y adecuado para presentar los

resultados de su trabajo

isa figuras tablas y diagramas que ayudan en la . . - . .
aridad de la informadon presentada

Egtablece com:luslones vilidas acordes con el . . . - .

Elcaladewaluaclon -----
sPuntajecobtenido ___} 1 } ¥ | |
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@ Instrumento 12 Aprendizajes basado en proyectos en entornos
virtuales

Las tecnologias de informacion y comunicacion (TICs) ofrecen al
aprendizaje basado en proyectos herramientas que ayudan a superar barreras
de lenguaje de distancia y de horanos Tecnologias tales como sitios web foros
de trabajo wideoconferencias mensajero Iinstantaneo y comeo electrénico
permiten a los equipos realizar el trabajo que deben llevar a cabo Estos grupos
necesitan entender no por un simple hecho sino para construir mejores
relaciones de trabajo y acrecentar su comunidad de aprendizaje Las TICs se
pueden convertir en herramientas para construir redes entre las personas asi

estén ubicadas en sitios distantes

Por lo tanto tomar la decision de usar esta metodologia apoyandose en
las TICs implica hacer un esfuerzo en vanos aspectos cambiar el centro de la
ensefianza del maestro al estudiante convertrse en un guia flexible crecer

como docente y aprender con los estudiantes

A pesar que se enfoca el aprendizaje por proyectos en un entorno
tecnologico el ejemplo de actividad de clase que se suglere se debe llevar a
cabo con las TICs que se tengan disponibles en la escuela el hogar o la
comunidad No es necesano que se cuente con los ultimos avances

tecnolégicos como ocurre en estos lugares ngabe
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Los estudiantes necestan hacer un uso rutinario de las tecnologias como

apoyo para realizar los proyectos Estos requenmientos incluyen

Herramientas badsicas como procesadores de texto bases de datos y software
para trazar y dibujar Estas herramientas pemean a toda la matena por la lectura
y la escritura que son transversales a todas las disciplinas Se pueden integrar
en un solo paquete de sofiware o pueden ser elementos separados

Software y penféncos que incluyan elementos como escdner cidmaras digtales
camaras de video as: como la conectividad y el software necesanos para
usarlos Este software hace posible que los estudiantes aprendan a leer y
escnbr documentos no hneales interactivos que contienen texto sonido
graficas y video

Conexién a Intermet y a la red (www)

Software y hardware para publicaciones Un software basico y una impresora son
por lo general suficientes

Hardware y software para presentaciones y un proyector

El ambiente tecnolégico y el aprendizaje basado en proyectos constituyen
un concepto unfficador Cada componente de éste se puede analzar desde el
punto de vista de la contnbucion que realza para que un estudiante se
desempeiie exitosamente Todos los alumnos pueden y deben ayudar a que sus

compaiieros y otros aprendan sobre [as TICs y la forma en que éstas se usan para

desarvollar proyectos

Los objetvos del aprendizaje basado en proyectos para el estudiante

mediante la uthizacion de las TICs generalmente son los siguientes
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Desarrollar competencia Con frecuencia cuando realiza un proyecto el
estudiante alcanza un nivel alto de habilidad en el area especifica que esta
estudiando y hasta puede convertirse en la persona que mas sabe en el aula
sobre un tema especifico

Mejorar las habdidades de investigacién El proyecto requiere la utilizacién de
aptitudes para mvestigar y ayuda a que estas se desarrolien

Incrementar las capacidades mentales de orden supernior capacidad de
analhsis y de sintesis

Participar en un proyecto El proyecto ayuda a que los estudiantes
incrementen su conocimiento y habiidad para emprender una tarea
desafiante que requiera un esfuerzo sostemdo durante un penodo de tiempo
considerable

Aprender a usar las TICs Los estudiantes incrementan el conocimiento y la
habilidad que tienen en las TICs a medida que trabajan en el proyecto
Aprender a autoevaluarse y a evaluar a los demas a través del uso de las
TICs Los estudiantes incrementan su habihdad de autoevaluacion
Desarrollar un portafolio electrénico El proyecto requiere que los estudiantes
realicen un producto una presentacibn o una funcién de alta calidad El
proyecto puede ser parte del portafolio del estudiante

Comprometerse en un proyecto en red Los estudiantes se comprometen

activa y adecuadamente a realizar el trabajo del proyecto aun estén
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ubicados en sitios remotos por o que se encuentran intemamente
motivados Esta es una meta del proceso

Ser parte de una comunidad académica en linea Toda la clase los
estudiantes el docente los monitores y los voluntanos- se convierten en una
comunidad académica en la que se trabaja de manera colaborativa y se
aprende unos de otros

Trabajar en ideas que son importantes El proyecto debe enfocarse en ideas
que sean importantes y en temas que tengan continuidad y que sean
relevantes para el proyecto Por ejemplo comunicacion competencia
autonomia aprender a aprender y solucion de problemas en forma

interdisciplinana deben ser algunas de las metas

Una buena leccidn de aprendizaje basado en proyectos apoyada por las

TICs debe incluir los objetivos antenores que en unidn de los otros del proceso

y los de la ensefianza del espafiol permitan establecer un marco de referencia

para evaluar

Estos proyectos pueden ser evaluados con observaciones dianas

registros descnptivos a cualquier hora que le permitan establecer s el

estudiante estd comprometido con la tarea si muestra una colaboracion

adecuada o indiscipina También se puede solictar que lleven un diano

electronico en su portafolio en el que hagan anotaciones sobre su trabajo
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especifico y sus contnbuciones al proyecto del grupo al cual se podra tener

acceso en €l momento requendo

El Registro Descniptivo es una herramienta cuya finalidad es registrar por
escrito informacion de competencias observables y determinadas a través de
crtenos especificos de una actvidad en un tempo y lugar determinado No
debe contener apreciaciones personales y subjetivas del profesor por ejemplo
durante la realizacion del proyecto Asuncién se mostré distraido me parece que
tiene suefio o no desayuné lo que debe ser registrado es la interpretacion de la
observacidn Asuncidn se distrae facilmente en la redaccion de la atarea de
insertar informacién que requieren atencibn a los detalles

Para elaborar un registro descnptivo se seleccione la actividad a observar
y se elabora una ficha que contenga competencia a evaluar (Capacidad
destreza o habiidad) indicador actvidad evaluada relacibn de alumnos
descnpcion de lo observado interpretacién de lo observado

EJEMPLO 1 REGISTRO DESCRIPTIVO DE UN SIMPOSIO

Alumno Fecha Hecho interpretacién
Participa mucho y se mplica | Le gusta la sesion
Asuncion Jiménez en todas las achvidades
29/8/2012
Tiene un registro
Maria Montezuma Ha empleado términos ingOistico castellano
29/8r'012 vulgares pobre
No le gusta perder y cuando | Es muy competitivo
Abel Gonzilez 29/8/2012 pasa se enfada
Otros
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También puede ser por medio de rubncas que son guias o0 escalas de
puntuacién que tratan de evaluar logros y dificultades de estudiante con base en
un amplio rango de cntenos mas que en una puntuacién Valora el trabajo de
acuerdo con cntenos de |la vida real El disefio considera

v Légica Niveles progresivos de dominio o pencia plasmados en

diferentes estandares (novato-experto)

v Enfabza una evaluacion del aprendizaje centrada en aspectos

cualtativos

v Implica una evaluacién progresiva y el ejercicio de la reflexién y

autoevaluacion

E! ejemplo 2 del instrumento para evaluarse formativamente es sencillo
considerando el 4rea En el anexo aparece una evaluacion de cuentos con
rubncas mas elaboradas por la Red Nacional de Docentes de Espaiiol
(REDNADE) para evaluar las creaciones al realzar las creaciones estudiantiles

en especial del Festival de Creacion de Cuentos (FESTICREC)

194



EJEMPLO 2

RUBRICA PARA EVALUAR EL PROYECTO CUENTO

Presentacion de su creacion literaria: Un cuento en Word

Clave: 1. Principiante

331 2 1
Los personajes Los Los Ninguno de
| principales estin | personajes personajes | los personajes
| completamente | principales se | principales se | principales se
desarrollados con | encuentran | identifican encuentra
mucho detalle. El | desarrollados | sélo mediante | desarrollado
lector puede mediante el nombre. o incluso
| tener una imagen algunos nombrado.
vivida de éstos. | detalles. El
lector se
forma una
idea vaga de
los mismos.
Todo el escrito Casi todos Casi todos Muchos
aparece (sobre 90%) | (sobre 75%) | requisitos no
digitalizado (# de | los requisitos | los requisitos fueron
paginas, de letra, fueron escritos cumplidos.
espaciados) fueron | cumplidos. fueron
cumplidos. cumplidos,
pero algunos
no.
2. Novato 3. Entrenado 4. Experto
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Ejemplo3 REGISTRO DESCRIPTIVO DE UN PROYECTO DE APRENDIZAJE EN ENTORNOS VIRTUALES

Competencia Comunicativa

Momento de evaluacidén Durante el desarrolio del

taller wirtual

Indicador Emplea con faciidad medios electrénicos como

herramientas comunicativas de intercambio de informacién
relaciones sociales y para el desarrollo de tareas (Meduca 2014 p 36)

Actividad evaluada Desarrollo de un taller virtual para la

correccién de su cuento creado

ALUMNO

DESCRIPCION DE LO
OBSERVADO

INTERPRETACION DE LO

OBSERVADO

RECOMENDACIONES

Este registro puede llevar o no recomendaciones
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¢ Instrumento 13 Texto paralelo
Este instrumento consiste de un matenal que el estudiante va elaborando con
base en su expenencia de aprendizaje Se elabora en la medida que avanza en
el aprendizaje y construye con reflexiones personales hojas de trabajo lecturas
evaluaciones matenales adicionales a los que el docente proporciona y todo
aquello que quiera agregar como evidencia del trabajo personal Se usa para
¢ Propiciar la reflexién sobre lo leido escnito o aprendido durante un penodo
« Construr conocimientos a través de la expresibn de la reelaboracion de
informacién de la expenmentacién y de su aplicacién
e Crear un producto propio a través del cual el estudiante expresa su
expenencia educativa
e Promover la metacogniciéon en el estudiante al favorecer que encuentre y le
dé sentido a lo que aprende
e Selecciona de los textos leidos palabras castellanas de uso comente
El docente
1 Establece el propésito del texto paralelo
2 Determina los contenidos y ineamientos que el estudiante debe seguir en el
proceso de construccién del texto paralelo Ejemplo
Contenido
Hoja de vida del estudiante quien sera el autor del texto paralelo
Productos personales o grupales obtenidos en su expenencia de

aprendizaje
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Diagramas fotos dibujos
Comentano sobre su expenencia personal en el aprendizaje relacionado con
los temas de estudio
Propuestas de aplicacion de los temas a la practica ya sea en el aula la
escuela o la comunidad
Glosano
Lineamientos
El estudiante debe elaborar una actividad del texto paralelo semanalmente
Cada producto escnto debe seguir las normas del idioma
Cada producto debe presentarse en forma impia y ordenada
3 Elabora el instrumento de evaluacién
El estudiante
1 Selecciona un féider archivo cartapacio carpeta u otro recurso en donde ira
colocando las evidencias de su apropiacion del aprendizaje
2 Construye las evidencias de aprendizaje solictadas por el docente

3 Escnbe comentanos opiniones reflexiones entre otros de su aprendizaje

Para la evaluacidn se elige entre uno de los tres instrumentos incluidos en las
técnicas de observacidn que se presentaron anteriormente lista de cotejo escala

de rango o rubnca
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EJEMPLO DE TEXTO PARALELO

Grado Duodécimo
Area Comunicacidn y lenguaje
Propésito Que el estudiante redacte textos breves con categonas utihzadas
aceptablemente y reflexione sobre su uso y aplicaciéon en otras areas de su vida
Contenidos
Hoja de vida del estudiante
Texto escnto y mapa conceptual de
Nombres o sustantivos (clases segun los idiomas funcidn en la oracidn)
Pronombres (clases y funcion en la oracion)
Modificadores del sustantivo (segun estructura del castellano)
Adjetivos (tomando en cuenta la normativa particular del castellano y la ngibe)
Verbos
Comentano sobre su expenencia personal en el aprendizaje relacionado con cada
tema
Propuestas de aplicacion en su vida diana
Lineamientos
El estudiante debe elaborar una actividad del texto paralelo semanalmente
Cada producto escnto debe seguir las normas del idioma castellano en su
mejoramiento a la par que el ngdbe

Cada producto debe presentarse en forma hmpia y ordenada

Inclurr indice resumen del contenido conclusiones y recomendaciones de cada
uno de los temas
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EJEMPLO LISTA DE COTEJO PARA EVALUAR EL TEXTO PARALELO

Marque « en Si sI muestra el cnteno
coloque ¢ en No s no muestra el cnteno

Cnterio

Presenta la hoja de vida

Presenta el texto escnto utilizando las clases o categorias de
las palabras solicitadas aun cuando puede confundirse con la
materna

Sintetiza el tema en un mapa conceptual red semantca u
otros

Redacta un comentano sobre su expenencia en el
aprendizaje de este tema

Propone cémo puede aplicar el tema a su vida diana

Los textos escnitos cumplen con las nomas mas elementales
del idioma castellano

Escnbe por lo menos dos conclusiones respecto al tema

Escnbe por lo menos dos recomendaciones respecto al tema

El trabajo tiene un indice del contenido

10

Todos los trabajos estan presentados de manera ordenada y
hmpia

Totales
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¢ Instrumento 14 Estudio de casos
El estudio de casos apoya la técnica de solucidbn de problemas y consiste
en el analisis de una situacién real en un contexto similar al de los estudiantes
que les permita el analisis la discusién y la toma de decisiones para resolver el
problema planteado en el caso Durante su reahzacidn es posible que el
estudiante recoja clasffique organice y sintetice la informacién recabada
respecto al mismo la interprete y discuta con sus compaiieros y luego determine

las acciones que tendra que lievar a cabo para su solucion

E!l instrumento tiene diversas finalidades entre las que se encuentra
=  Promover la resolucion de situaciones de la vida real con la onentacién del
docente
Aplicar a situaciones reales pnncipios aprendidos en el aula
Evaluar como el estudiante se desempeiia ante una situacion especifica
Propiciar la busqueda comparacion y analisis de alternativas
= Demostrar el uso de destrezas de pensamiento
Evaluar competencias especificas de un area cumcular y de competencias
* transversales
La evaluacién conlleva una tarea conjunta
El docente selecciona el caso que los estudiantes van a resolver con base
en una situacién real que esté sucediendo en el entorno escolar comunitario o
en la competencia que quiere evaluar Ademas elabora la descnpcién del caso
y las preguntas que onentaran a los estudiantes para resolverlo Plantea a los
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estudiantes el caso y les sugiere algun procedimiento a seguir para resolverio
Puede ser el siguiente

Identficacion seleccién y planteamiento del problema que da lugar al estudio de
caso

Exploracion de qué altemativas pueden llevar a su solucion

Comparacion y analisis de las alternativas

Planteamiento de suposiciones cuando no hay evidencias suficientes y el
docente lo permita

Toma de decisién y formulacién de las recomendaciones

Justificacion de la opcion seleccionada

El estudiante
Trabaja en equipo o mdwvidualmente de acuerdo con las Iinstrucciones del
docente
Analiza el caso y propone una solucion de acuerdo con el procedimiento
acordado
Para duodécimo grado puede pedirse un informe escnto que Incluya los
siguientes puntos como

v Antecedentes descnipcion del contexto en que se desarrolla el caso y las

situaciones que se plantean
v Planteamiento del problema que genera el caso

v Solucion del problema del caso planteado
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La evaluacibn es opcional y depende de la creatvidad docente y

estudiante
EJEMPLO DE ESTUDIO DE CASO
Area Comprension Lectora

Competencia 5 Activacidn de saberes previos y operaciones de pensamiento para la
construccién de una representacidn mental coherente del texto

Indicador de logro Utiiza sin dificultades esquemas mentales para actwar saberes
previos Infiere sin inconvenientes Informacidon subyacente en el texto capta con
clandad el sentido del texto y las relaciones de causa efecto

Contenido Los conocimientos previos y la activacion de los esquemas mentales
Sobre el mundo fisico y social los textos y el lenguaje

Estudio de caso

Instrucciones
Lee Ia siguiente histona y luego resueive el ejercicio

Marfa naci® en Buenos Aires Comarca Ngabe Bugle hace 25 afios

Cuando tenla dos afios su famiha emigré a Caflazas Tuvo la oportunidad de ir a Ia escuela
y conocer compafientos y compafientas de las culturas norteamencana y chinas presentes
asi como ofras de adreas rurales campesinas Estos nmiflos y niflas contaban las costumbres y
tradiciones de sus pueblos y culturas

La familia de Marfa tuvo que migrar a Chinqui nuevamente para trabajar en una finca Alll

conocid a nifios y niflas procedentes de las comumdades Valle Escondido de Boquete de
femihas canadienses

Te comresponde
1 identiicar los problemas que Marfa tuvo que enfrentar &l migrar

2 Proponer dos formas que podria seguir Marfa para enfrentar los problemas lingaisticos

3 Escoge ia forma de enfrenlario que creas sea la mas adecuada para Marla y explica por
qué ia elegiste
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EJEMPLO DE INSTRUMENTO PARA EVALUAR ESTUDIO DE CASO

ESCALA DE RANGO

Contenido

Excelente

Muy
bueno

Bueno

Debe
mejorar

1

Identifica los problemas de
la migracién

Identifica los grupos
linguisticos de las
comunidades

Identifica las diferencias
étnicas que tuvo que
enfrentar Mima debido a la
migracion

Propone soluciones a los
retos que una persona
enfrenta al migrar

Argumenta la eleccién de la
solucién seleccionada
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¢ Instrumento 15 Mapas mentales y redes seménticas

Los mapas mentales y las redes semanticas son representaciones graficas
de segmentos de informacibn o conocimiento dados Por medio de estas se
puede representar tematicas del programa curncular explorar el conocimento
almacenado en la memona de un profesor o de un aprendiz y hasta realizar

procesos de negociacion de significados en la situacion de ensefianza

Como estrategias de ensefianza sirven al docente para presentarie al
aprendiz el significado conceptual de los contenidos curnculares que este
aprendera esta aprendiendo o ya ha aprendido As! puede utlizarlas segun lo
requiera como estrategias pre co o pos instruccionales Tienen algunas

similitudes pero también ciertas diferencias que se exponen a continuacién

Un mapa es una jerarquia de diferentes niveles de generaldad o
inclusividad conceptual estructurada por vanas proposiciones Permite
representar graficamente los conceptos curnculares (que se van a revisar que
se estan revisando o se han revisado) y su relacién semantica entre ellos Esto
le permite al alumno aprender los conceptos relacionandolos entre s! segun dos

codigos de procesamiento visual y linglistico (semantica)

Los mapas y las redes faciitan al docente y al disefiador de textos la
exposicion y explicacién de los conceptos sobre los cuales iuego puede

profundizarse tanto como se desee Ambos recursos permiten la negociacion
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de significados esto es a través del didlogo gurado por el docente se pueden
precisar y profundizar los significados referidos a los contenidos cumculares En
este sentdo es posible animar los alumnos a que elaboren sus mapas (segun

sea el caso) y luego discutirlos

Estos organizadores ayudan a comprender en un momento determinado
un episodio didactico amplio (tema umidad o curso) el rumbo recormndo o el
avance de las sesiones de aprendizaje el caso de un lector ayuda a asimilar los
conceptos revisados dentro de un texto hasta el momento de su lectura Si el
profesor los utliza adecuadamente puede coadyuvar a que los alumnos
relacionen con mas facihdad los asuntos vistos en sesiones anteriores con los

nuevos temas que se revisan o con los proximos

Las funciones evaluativas se hacen por ejemplo para explorar y activar
los conocimientos previos de los alumnos 0 para determinar el nivel de

comprension
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EJEMPLO 1 MAPA DE LOGROS Y DIFICULTADES

A partir de la lectura y andlisis de las producciones de los alumnos en
funcién del cnteno de evaluacién formulado se puede obtener el Mapa de logros y

dificultades

Criteno de Evaluacién Comprende y produce de manera autbnoma un texto
argumentativo a través de la lectura de anuncios dianos o cartas para expresar sus

opiniones

ALUMNOS
Indicadores de logros
| Maria | Asuncién | Gerardo | Matias | Aracelis
SI|{No| Si | No | Si | No | Si JNo| SI | No

O ¢Expresa la idea
fundamental del texto dado?

0 ¢ Define una sene de
términos segun el contexto
utlizado?

O ¢Reconoce hechos de
opimén?

O ¢ Expresa su opinién
acerca del tema
desarrollado en el texto?

0O ¢ Relaciona el tema del
texto con informacion
obtenida fuera de! aula?

0O ¢ Produce una carta de
lectores?

La tabla podra ofrecer los resultados de lecturas
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v La lectura en forma vertical permite valorar el desempefio de cada alumno
en particular Esto resulta utl para onentar el proceso de aprendizaje
individual

v La lectura en forma honzontal permite realzar un anahsis en forma grupal y a
partir de ello identfficar los indicadores de logros que resultaron complejos para los

alumnos en general Con esta mirada se reonenta la practica de la ensefianza y del

aprendizaje Refleja el grado de dominio de cada capacidad en el grupo por ejemplo

indicadores de logros
0. Reconoce hechos de opinion?
O¢ Expresa su opinidn acerca del tema desarroflado en el texto?
Dos alumnos no lograron desarrollar estas capacidades por lo tanto el docente
debera plantear otras actividades que les permitan superar esta dificultad

Interpretacién del Mapa de logros y dificultades

De acuerdo a las apreciaciones observadas en Aracelis no tiene dificultades para la
comprensiéon de un texto argumentativo como tampoco para expresar una opinién al
respecto

En el caso de Maria aparecen dfficultades en dos indicadores Si esto se reitera en
vanos alumnos sera necesano un proyecto remedial si sdlo aparece en uno o dos
alumnos sera necesano una onentacidn personalizada para que puedan superar las
dificuitades sefialadas

En el caso de Gerardo se observa que hay deficiencias para la comprensién de textos
argumentativos S1 hublera muchos alumnos con esta problematica se actuara como
en el caso antenor S) son pocos se daran onentaciones individuales
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EJEMPLO 2 DE EVALUACION DE UN MAPA CONCEPTUAL
Nombre

Area Comunicacion oral y escrita Organiza mediante mapa famiia de

vocablos y campos semanticos con las palabras estudiadas

Instrucciones
Marque / en Si st muestras el cnterio

Marque X sino muestras el critero

Si No

Estan expuestos los conceptos mas importantes

Se establecen relaciones entre familias lexicas

Se jerarquizan los conceptos o el diagrama en

forma logica

Se utilizan en su mayoria proposiciones y

palabras castellanas conectivas apropiadas

Incluye ejemplos de palabras y campos
semanticos pertinentes en lengua castellana con

poca injerencia ngabe
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Al cierre de la parte medular del trabajo investigativo queda por concluir
con algunas reflexiones sobre ,qué relacion hay entre un texto pasado y los
otros que se escnbieron este afio? La relacion que existe es que uno es la base
para que el otro sea mejor De todos los autores que se leyeron y de cada uno
tal vez se refleja la influencia en una técnica esirategia o instrumento para
evaluacion formativa expuesta permite entender el crecmiento de los
estudiantes de duodécimo grado y servira para seguir alentandolo a seguir

adelante asl revisara su ntmo de aprendizaje para mejorarse

La docencia y la investigacidon linglistica comparten estrechas relaciones
las distancias no son tan grandes desde un plano de vista linguistico por el
contrano la cunosidad docente por entender el proceso de escntura por
ejemplo de los muchachos (as) y sus critenos para evaluar un texto escnto son
muy utles Es en este momento que cabe citar a Carl Rogers (2000) cuando
dice que es una practica de comprension inusual y poderosa encontrar el

enorme valor de aquellas ocastones en que se permite entender a otra persona

La falta de comprension y aprendizaje cultural lleva a una carencia de
entender las dfficultades que pudieran encontrarse en los estudiantes de
duodécimo grado respecto al aprendizaje de la lengua castellana No se quiere
decrr que tengan una incapacidad para su uso adecuado pero si es una
cuestién de sentir y creer en la didactica renovada lo que lleva a ingresar plena

y cabalmente en el marco de referencia para esa sabiduna general
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La convivencia dentro de una docencia en cada una de las comunidades
ensefia sobre una diosincrasia real y de la cual se necesta la toma de sus
borradores como base de la adquisicion de elementos importantes de la lengua
sus acertos y desaciertos El punto a considerar es la estrecha relacién que
existe entre crecimiento de la conciencia y del intelecto o sea que para que se
desarrollen las facuitades intelectuales los estudiantes han de adquinr grados
de control sobre su propio pensamiento una vez que toman conciencia de si
mismos como escritores lectores cuentistas dramaturgos u otra no se imitaran

en el aprendizaje y uso correcto de la lengua castellana

La mayoria de las aulas escolares de secundana en estas areas
geograficas no albergan a un docente investigador por eso el énfasis en como
ayudar a refiexionar sobre su practica y a los alumnos en coémo ser mas
competentes mas conscientes y a tener un mayor dominio de su proceso de
escritura habla comprension o creacion Iiterana asl como las formas en que se
puede percibir mejor qué estrategias funcionan mejor en cada una de esas areas

del cumiculo institucional

Aunado es preponderante el papel del maestro de ensefianza pnmana
pnmer guia formal en el aprendizaje de la asignatura de espafiol que tiene un
nifio en la comarca Con toda esa gama de estrategias que tiene puede hacer
sugerencias oportunas y personalizadas y que seran el resulitado de muchos

momentos de observacibn y escucha Igual el docente de premedia que
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completa el ciclo basico con sus expenencias creativas puede contribuir con este

proceso de aprendizaje hnguistico

Los estudiantes deben avanzar a un ntmo real ante nuevos desafios ya
que la expenencia ensefia que cada pequena dosis de innovacién ayudarg al
joven ngébe a comprender qué es lo que define una correcta escntura o
pronunciacion latina a lado de la lengua propia La impenosa necesidad de
seguir formulando juicios y preguntas serd la etiqueta final que los invite a
conversar compartir pulir y amphar sus ideales acerca de lengua castellana sin
que por ello abandonen aquella con la que aprendié la pnmera palabra como ser

auténomo y social

559 Beneficlanos

El objetivo del proyecto es presentar una sene de instrumentos de
evaluacién formativa al proceso de aprendizaje que resalta un enfoque por
competencias de elementos linguisticos que permita al profesorado de la
asignatura de espafiol del area comarcal hacer uso de ellas De este modo se
pueden aunar crntenos entre docentes de la matena y conocer la evaluacién

formativa procesual y global que otros docentes estan utizando

Otro de los beneficios que supone la propuesta es el de acercar los
estudiantes a estos instrumentos ya que normalmente estan acostumbrados a

estudiar el matenal proporcionado y realizar un examen final de la asignatura
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con énfasis en la evaluacibn sumativa como etapa de cierre Se presenta una
revisidn sobre el proceso como es la realizacibn de trabajos o actividades de
clase que en la mayona del tempo no los realizan correctamente o simplemente
no los hacen Se puede decir que entre ambos docente-discente se juegan su

nota en un examen final

El rol que han desempefiado los alumnos de la comarca casi siempre e€s
pasivo sin embargo al poner en practica estos instrumentos actualhzados y
acorde con actvidades sugendas en el programa cumcular para el duodécimo
grado que se convierten ahora en matenal pedagégico colaborara junto con el
docente en su aprendizaje ya que no sélo debe asistir a clase sino participar en
ella de forma productiva mediante preguntas fundamentadas No consiste en
formular cuestiones innecesanas o que simplemente pretendan alterar el orden
de la clase sino mejorar la formacion didactica y realizar estrategias practicas

lecturas producciones individuales otras de acuerdo al trabajo autbnomo

Las estrategias en los instrumentos fomentan la reflexidn y comprensién
ya que el estudiante beneficiano directo no sélo ha de realizar las actvidades
propuestas sino que tene una gama que le apoya en esa reflexion acerca de su
aprendizaje Le beneficiara por ejemplo recoger carpetas de aprendizaje (o
portafolio) de aquellos aspectos que ayuden a hacer avances del proceso o
simplemente las ideas nuevas que ha aprendido y sus trabajos en equipo o

grupo fomentaréan el aprendizaje cooperativo
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Los beneficios no deben convertirse en trabas el profesor debe onentar
siempre al estudiante en este nuevo proceso de ensefianza y que se implique
decisivamente en él y otras autornidades del area $Si no funciona debe

replantearse la planificacién de su asignatura

5510 Otros aspectos

El financiamiento de la propuesta sera con recursos propios famibares
aportes de colegas de Espaiiol interesados en obtener el manual practico de
instrumentacibn y apoyo del Estado ya que en un concurso general ful
acreedora a una beca para estudios supenores ofrecida por el instituto para la

Formacién y Aprovechamiento de los Recursos Humanos (IFARHU)

Descnipcién Cantidad
Transporte B/ 8500
Alimentacién 50 00
Matenales 60 00
Copias 12 00
Libros 2500
impresion del manual 48 00
Miscelaneos 20 00

Total B/ 300 00
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Cronograma de Actividades

PERIODO

ACTN'D ADES Marzo Abril Mayo Junio Julio Agosto Sept Octubre

Seleccion del tema

Formulacién del

problema
Revision bibliografica
Seleccién de ideas

Aplicacién de
instrumentos

Analisis de encuestas

Analisis de entrevista

Tabulacion y
| graficacion

Conclusiones y
Recomendaciones

Elaboracion de
propuesta

Presentacion

Revision
Sustentacion

Evaluacioén del
documento
Encuadernacion

Entrega de Manual
Practico a colegas
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CONCLUSIONES



Los colegios secundanos del estudio pertenecen al distnto de Nurum Comarca
Ngébe Bugle y se ensefia la Lengua Castellana a la par de la preminencia de la
lengua ngébe del lugar encontréndose dfficultades en el aprendizaje de la
pnmera

El estudio se realiz6 con muestras de estudiantes de duodécimo grado de tres
colegios secundanos Cerro Pelado (44%) por existir tres bachilleres aqun Mana
Mercedes (20%) y el Instituto Profesional Agroforestal Buenos Aires (36%) la
mayor cantidad esta representada por varones (63%)

La edad promedio de todos los encuestados esta entre los 18 19 afios debido a
la integracion tardia de los jovenes a la educacibn media

El 90% de los encuestados considera la evaluacibn como calficacibn que
asignan sus docentes a las tareas solo el 5% dice que es el proceso de toma de
decision

Los estudiantes expresan en un 79% que sus docentes realizan mas evaluacion
sumativa el 11% dijo que usan la formativa y el 10% opiné que también utihzan
la diagnéstica

El 56% de los estudiantes explicé que la evaluacion solo la realiza el docente al
final del desarrolio de un tema el 34% dijo que durante y el 10% expuso que
antes

El 90% de la muestra dijo que sus docentes utiizan ia heteroevaluacion el 4%

dijo que coevaluacion y el 6% dijo que la autoevaluacién
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El 98% no diferencia una técnica un medio y un instrumento de evaluacion
Todos los estudiantes dijeron que la técnica méas utiizada por los docentes para
evaluar la competencia linguistica son los examenes escntos Una cantidad de
88 dyo que las preguntas orales 85 proyectos 80 el debate 25 mapas
mentales y 10 anot6 que solucién de problemas

Todos los estudiantes opinan que la actividad instrumentada méas utiizada para
evaluarlos son los ejercicios con items mientras que ninguno dio que los
portafolios registros anecdéticos u otros

El 84% de los estudiantes dijo no conocer qué es una estrategia de evaluacion
del aprendizaje y solo el 6% expuso que si sabia

El 72% de los estudiantes dio que algunas veces estaban satisfechos con la
forma como evaluan sus docentes de espafiol el 18% expuso que nunca y el
10% sefial6é que siempre

La mayor cantidad de los estudiantes dicen no estar satisfechos con la
evaluacibn de sus docentes porque no les ensefian a autoevaluarse ni
autorregularse en los aprendizajes y se olvidan que estan en la comarca

La recomendacién mas expuesta por parte de los encuestados (75) fue el hecho
de que los docentes deben usar la evaluacién e instrumentos mas formativos
Los docentes tuvieron de acuerdo con los estudiantes en que sI necesitan
conocer y manejar mas técnicas estrategias e instrumentos de evaluacion

formativa debido a las caracteristicas del lugar en especial su lengua ngdbe
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RECOMENDACIONES



Practicar estrategias y técnicas de evaluacion formativa mas actualzadas para
el aprendizaje de las competencias linguisticas del estudiante de duodécimo
grado ngdbe por la carencia de una satisfaccidn en las practicas existentes
Ofrecer la oportunidad a los docentes de intercambiar expenencias evaluativas
con otros en diferentes espacios y momentos para se actualicen en diversas
actividades e instrumentos evaluativos que beneficie a los estudiantes
Complementar la ensefianza de las competencias linguisticas con practicas
evaluativas de autorregulacién del aprendizaje en el nivel medio ya que los
avances de la modemidad asi lo exige

Promover las nuevas tendencias y enfoques de la evaluacion formativa de la
lengua castellana asi lo necestan en vias de actualizar al docente y al
estudiante que coexisten en la dindmica del proceso educativo

Realizar talleres de sensibiizaciébn acerca de las ventajas que representa el
aprender a elaborar instrumentos de evaluacién formativa al docente como al
estudiante para lograr el éxito en los bachilleratos

Utihzar nuevos procedimentos técnicas e instrumentos en el duodécimo grado
del distrito de Nurum en busca de cambiar la evaluacion tradicional que ya no
funciona con el tipo de estudiante que se tiene en las aulas escolares

Promover diversos programas breves que ensefien la evaluacion formativa

como una revisidn al proceso general mas que una etapa de la ensefianza
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Incentivar el habito de lecturas en los estudiantes del area comarcal con
vocabulanos de la lengua castellana ya que permite el desarrollo del
pensamiento el analisis y la produccidn cuidadosa y creativa

Lograr conventos con universidades y otros colegios para realizar
investigaciones que profundicen el tema con el fin de dismmuir o eliminar una
practica evaluativa deficente que impera en estos momentos por una mas
acorde con los desafios del mundo de una sociedad que acciona a pasos
gigantescos

Dar a conocer la propuesta del manual practco a docentes y a estudiantes de
los bachilleratos de los colegios del distnto de Nurum

Ofrecer la propuesta a los docentes y estudiantes de la carrera de Espafiol del
Centro Regional Universitano de Veraguas como un aporte a ia formacién de las

nuevas generaciones
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ANEXOS



ANEXO N° 1
UNIVERSIDAD DE PANAMA
VICERRECTORIA DE INVESTIGACION Y POSTGRADO
CENTRO REGIONAL UNIVERSITARIO DE VERAGUAS
MAESTRIA EN LINGUISTICA APLICADA A LA ENSENANZA DEL ESPANOL

INSTRUMENTO |  ENCUESTA A ESTUDIANTES

El instrumento de evaluacion actual de la asignatura espanol en estas areas
geograficas cada dia debe ser mejorado Con el proposito de hacer el aprendizaje mas
eficaz se procura conocer su parecer sobre el tema Lstudio de la evaluacion actual en la
asignatura espanol del duodecimo grado on el distrito Nurum  Por ello se le solicita
brninde aportes e informacion veraz, objetiva y acorde con lo que ha sido su experiencia
escolar Responda con un gancho a las preguntas algunas veces tendra que explicar su
respuesta

DATOS GENERALES
1 Centro educativo [] Cerro Pelado ] Hna M Mercedes [ I P T Buenos Aires

2 Carrera que cursa
[C] Agropecuana ] Tunsmo [JCiencias [JMejoradora del Hogar

3 Sexo MO F [
4 Edad [J1517 J1819 [ 20 o mas
5 Escuela de procedencia en premedia Olurbana O Rural 3 Indigena

TEMA LA EVALUACION
6 Parausted evaluar significa [CIMedir [C] Toma de decision [ Calficar

7 ¢(Que evaluacion realizan sus profesores? [ Diagnostica [J Formativa [_] Sumativa
8 ;Cuando le evaluan los docentes? [CJAntes del desarrollo del tema
[CIDurante el desarrollo del tema [J Final del desarrollo del tema

9 .Sabes la diferencia entre tecnica medios e instrumentos de evaluacion?

s O No

Si contestas s1 explica

10 ;,Que tipo de evaluacion se realiza en sus clases?
[J Autoevaluacion  {] Coevaluacion [ Heteroevaluacion

Explique




11 (Que tecnicas utiliza su docente de espanol para evaluarle?
[0 Mapas mentales 1 Solucion de problemas [] Casos
CJ Proyectos Diario [] Debate [Ensayos [JTecnica de preguntas
[JPortafolios ] Entrevista (] Listas de comprobacton [] Rangos
ClRubricas  Otras ¢(Cual?

12 ,Que tipo de items usan para evaluarlie [JOrales [JEscntos ] Mixto
14 ;Que actividad instrumentada utilizan sus docentes de Espanol para evaluar?

[a Ejercicios con items (Cierto y falso Henar espactos) []b Monografias

Ll ¢ Ponafolios [(CJd Ensayos [C]1 e Resumenes
[} f Registros anecdoticos

Otros Explique
15 ,Conoce la diferencia de estrategias de evaluacion? [] Si CINo

16 (Te satisface la forma como te evaluan los docentes de espanol?
Os 1 No
+Por que? Razones

17 Situvieras que hacer recomendaciones para mejorar la evaluacion en tu area dinas

Encuestadora Fecha
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ANEXO N°2
UNIVERSIDAD DE PANAMA
VICERRECTORIA DE INVESTIGACION Y POSTGRADO
CENTRO REGIONAL UNIVERSITARIO DE VERAGUAS
MAESTRIA EN LINGUISTICA APLICADA A LA ENSENANZA DEL ESPANOL

INSTRUMENTO 2  ENTREVISTA A DOCENTES

(Colegio donde labora?

.Como consideras tu colegio?

Que es educar para usted?

¢, Textos mas utilizados en su ensefianza? (Por que?

,Como evalua usted a sus estudiantes de duodecimo grado?

S1 pudiera recomendar al Mimisterio de Educacion como debe ser la
formacion en esta area geografica ,que dina?

+Que necesidades tiene en la ensefianza de su asignatura para mejorarla?
(Cual es el perfil que se busca de los estudiantes?

(Que competencias debe mostrar?

10 ,Que opina de la relacion con los padres de sus alumnos?

11 ,Conversan ustedes con los padres y alumnos del compromiso que tienen

en relacion al aprendizaje de la lengua?

12 S1 algwen pudiera hacer aportes a su didactica ,en que area la

solicitaria?
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ANEXO 3
COLEGIOS SELECCIONADOS PARA LA INVESTIGACION



Colegio Cerro Pelado
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Colegio Hermana Maria Mercedes Pérez
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Instituto Profesional y Técnico Agroforestal Buenos Aires
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Anexo 4

COLABORADORAS DE LA INVESTIGACION



Docentes de Espaiiol en el distrito de Niirum

Zunilda Vargas y Lineth Adames Yackelin De Gracia y Edilma Moreno

Buenos Aires y Cerro Pelado

Prof. Celina Gonzalez (centro) - Hermana Maria Mercedes P.



Anexo 5

CONSULTA CON ESPECIALISTA EN EVALUACION



Encuentro en el Congreso de la Lengua 2013

La autora de la investigacion Marilin A. Montenegro P. (izquierda)

con la especialista Frida Diaz (centro)



Anexo 6

PRESENTACION DEL MANUAL PRACTICO

(Portada y Contraportada)



Portada del Manual Contraportada del Manual

Manual Practico de Instrumentacion
Evaluativa de la Lengua Castellana
para el Duodécimo Grado
del Distrito Niirum

Idioma o Kukwe ngabere amne murire

Ochovocales: a, e, ,0,u, 3,8, &
Mmmmb.dwl.mu.mu.n.n&
ngw, m, 6,5, LY. ;

:,* Para analizar: C, 1, h, II mr,p, q, W, X
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onsonantes: b, ch, M-sw.l.iw.l:. kw, 1,1, m, n, ng,

Marilin A. Montenegro Pérez
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Anexo 7

OTRO DOCUMENTO



OBJETIVO Generar y actuahzar el banco de recursos metodol6gicos innovadores de experiencias creativas y exitosas en el
auta para fortalecer las competencias comunicativas de los estudiantes

ESTRATEGIAS SEPTIMO OCTAVO NOVENO DECIMO UNDECIMO DUODECIMO
FESTICREC cuento Cuento Narracién Narrativo Narrativo Narrativo
ENSAYO El texto Iterario | El texto La argumentacién | Argumentativo | Argumentacién | Argumentacién
Iterario Ensayo
DIBUJO Descripcién Descripcién La descripcién La Descripcién | La Descrnipcion | La Descripcion
La publicidad objetiva y no
objetiva
ORATORIA El texto Iiterario El texto La argumentacion | Argumentativo | Argumentacion | Argumentacion
Iiterano Texto expositivo Ensayo Ensayo
HISTORIETA Comic La histonieta Histoneta Historieta Literatura Literatura
DRAMATIZACION Los Los Los Textos literarios | Textos literanos | El texto como
géneros géneros géneros unidad
hteranos Iterarios y comunicativa
- Teatro subgéneros
(comedia) literarios
.
CORAL POETICA Los Los Literatura Textos hterarios | Textos literanos | Textos literarios
géneros géneros La poesia
hterarios Iiterarios
-~ Linca - Linca
(poesia) (poesia)
ORTOGRAFIA Acentuaciény | Acentuacidny | Acentuacion y Acentuaciony | Acentuacién y Acentuacion
puntuacion puntuacién puntuacion puntuacidn puntuacidn puntuacién y
_ analogia
CORTOMETRAJE Lenguaje Lenguaje Literatura Texto Texto Literatura
cinematogréafico | cinematogréafico multimodal multimodal
CIRCULO DE Comprension Comprension Comentario de Comprension La lectura Comprensién
LECTURA lectora de textos texto lectora como actividad | lectora




Analisis del literartos y no productiva
texto literanos

No literano y

literario

NOTA Esta propuesta es una de las formas como se Justifica que existe relacion entre el PLANPLE y los programas de
estudios Nosotros la famiha REDNADE solo deseamos consohdar el trabajo que ustedes realizan en sus aulas y porelio I
solicitamos que en su planificacion anual tnmestral se contemple el PLANPLE

ELABORADO POR Dayra Martinez
Coordinadora de REDNADE Coclé



