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INTRODUCCION

La lectura y la escritura constituyen habilidades fundamentales en el desarrollo
académico y personal de los estudiantes, ya que permiten el acceso al
conocimiento, la construccién del pensamiento y la participacidon activa en la
sociedad. En los primeros afos de escolaridad, especialmente en la educacion
primaria, la adquisicion de estas competencias resulta crucial, dado que sienta las
bases para el aprendizaje en las distintas areas del curriculo. Sin embargo, en la
practica educativa, es frecuente observar dificultades en los procesos de
lectoescritura que limitan el rendimiento académico y el desarrollo integral de los

estudiantes.

En este contexto, la presente investigacion se centra en el analisis de los factores
lingUisticos asociados a las dificultades en los procesos de lectura y escritura en
estudiantes de segundo grado de la Escuela Corozal, ubicada en la provincia de
Darién. El estudio parte del reconocimiento de que habilidades como la conciencia
fonoldgica, el vocabulario, la comprensién del lenguaje y la estructura gramatical
desempeian un papel determinante en la adquisicion de la lectoescritura, por lo que

su desarrollo insuficiente puede generar limitaciones significativas en el aprendizaje.

La investigacion tiene como objetivo general analizar los factores linguisticos que
inciden en las dificultades en la lecturay la escritura, con el propdsito de comprender
su influencia en el desempefio académico de los estudiantes y orientar la
implementaciéon de estrategias pedagdgicas mas efectivas. Para ello, se adopta un
enfoque cuantitativo de tipo descriptivo, utilizando como técnica de recoleccién de

datos la encuesta, aplicada a docentes de la institucién educativa.

Desde el punto de vista tedrico, el estudio se sustenta en enfoques constructivistas,
socioculturales y psicolinguisticos, los cuales permiten comprender la lectoescritura
como un proceso complejo, dinamico y contextualizado. Asimismo, se incorporan
aportes de diversos autores que destacan la importancia del lenguaje como base
del aprendizaje y la necesidad de desarrollar habilidades linguisticas desde los

primeros niveles educativos.



XV

En cuanto a su estructura, el trabajo consta de seis capitulos, el cual detallo a

continuacion:

El Capitulo |, presenta el planteamiento del problema, la justificacion, los objetivos,
la delimitacion y las limitaciones del estudio.

El Capitulo I, desarrolla el marco tedrico, incluyendo antecedentes, bases

conceptuales y factores linguisticos relacionados con la lectoescritura.

El Capitulo Ill, describe el marco metodolégico, especificando el disefio de la

investigacion, la poblacion y muestra, el instrumento y el procedimiento.
El Capitulo 1V, expone el analisis e interpretacion de los resultados obtenidos.

El Capitulo V, presenta la propuesta pedagdgica orientada al fortalecimiento de los
factores linguisticos, y finalmente,

El Capitulo VI, contiene las conclusiones, recomendaciones y limitaciones del

estudio.

De esta manera, la investigacion busca aportar elementos teoricos y practicos que
contribuyan a la mejora de los procesos de ensehanza-aprendizaje de la lectura y
la escritura, promoviendo el desarrollo de habilidades linguisticas que favorezcan

un aprendizaje significativo y el éxito académico de los estudiantes.



CAPITULO |
ASPECTOS GENERALES DE LA INVESTIGACION



La educacion primaria constituye una etapa fundamental en el desarrollo de las
habilidades basicas de los estudiantes, siendo la lectura y la escritura procesos
esenciales para el aprendizaje y la construccién del conocimiento. En este contexto,
el dominio de la lectoescritura no solo permite el acceso a los contenidos
académicos, sino que también favorece el desarrollo cognitivo, social y
comunicativo del individuo. Sin embargo, en la practica educativa actual, se
evidencian dificultades significativas en estos procesos, especialmente en los

primeros grados de escolaridad.

El presente capitulo aborda la problematica relacionada con las dificultades en la
lectura y la escritura en estudiantes de segundo grado, destacando la influencia de
los factores linguisticos en su desarrollo. A partir de la descripcion de la situaciéon
actual, se plantea el problema de investigacion, se justifica su relevancia desde
diversas perspectivas y se establecen los objetivos que orientan el estudio.
Asimismo, se delimitan los alcances de la investigacion y se reconocen sus
principales limitaciones, con el fin de ofrecer un marco claro y estructurado que

sustente el desarrollo del trabajo investigativo
1.1. Situacién actual del problema.

En la actualidad, las dificultades en los procesos de lectura y escritura constituyen
uno de los principales desafios en la educacion primaria, particularmente en los
primeros grados de escolaridad. A pesar de los avances en politicas educativas y
de la implementacion de programas orientados al mejoramiento del aprendizaje, un
numero significativo de estudiantes de segundo grado no alcanza los niveles
esperados de desempefio en estas habilidades fundamentales. Esta problematica
se evidencia tanto en evaluaciones internas realizadas por las instituciones

educativas como en pruebas estandarizadas de caracter nacional.

En el contexto escolar, dichas dificultades se manifiestan de diversas formas. En el
ambito de la lectura, los estudiantes presentan limitaciones en el reconocimiento de
palabras de uso frecuente, una lectura lenta y poco fluida, asi como errores

derivados de la confusion de sonidos similares, sustituciones y omisiones. En



cuanto a la escritura, se observan dificultades en la correspondencia fonema-
grafema, problemas en la segmentacion de palabras, uso inadecuado de
mayusculas y signos de puntuacién, ademas de producciones escritas con escasa

coherencia y organizacion.

Estas dificultades generan preocupacion en el ambito docente, dado que afectan
directamente el desarrollo de las actividades académicas. La lectura y la escritura
constituyen habilidades transversales que permiten la comprension de consignas,
la resolucién de problemas y el acceso a los contenidos de las distintas areas
curriculares. En consecuencia, las limitaciones en estos procesos inciden
negativamente en el rendimiento académico general, pudiendo derivar en

desmotivacioén, rezago escolar e incluso repitencia.

Desde la practica educativa, se evidencia que numerosos estudiantes ingresan al
segundo grado sin haber consolidado las competencias basicas de lectura y
escritura esperadas al finalizar el primer grado. Esta situacion puede atribuirse a
multiples factores, entre ellos la diversidad en los ritmos de aprendizaje, la limitada
estimulacion linguistica en el entorno familiar y las propias complejidades del
proceso de adquisicion del lenguaje. No obstante, estas diferencias no siempre son
abordadas de manera oportuna y pertinente en el aula, lo que contribuye a la

persistencia de las dificultades.

Desde una perspectiva tedrica, Cuetos (2019) sefala que el aprendizaje de la
lectura y la escritura constituye un proceso complejo que implica la integracion
progresiva de diversas habilidades linguisticas y cognitivas. Durante este proceso,
los estudiantes desarrollan la capacidad de relacionar el lenguaje oral con el
lenguaje escrito, construyendo conocimientos a partir de sus experiencias y de la
interaccion con su entorno. Cuando estas experiencias son limitadas o las
habilidades linglisticas no se desarrollan adecuadamente, pueden surgir
dificultades que afectan el aprendizaje de la lectoescritura y su consolidacién a lo

largo de la escolaridad.



Otro aspecto relevante es la limitada identificacion temprana de las dificultades
linguisticas que inciden en el aprendizaje de la lectura y la escritura. En muchos
casos, los errores observados en el aula son interpretados como falta de atencién
o desinterés, sin considerar su posible relacion con déficits en el desarrollo del
lenguaje. Esta interpretacion restringe la implementacion de estrategias de

intervencion adecuadas y oportunas.

Asimismo, se observa que las estrategias de apoyo implementadas en algunas
instituciones educativas tienden a ser generalizadas, sin atender de manera
especifica los factores linglisticos implicados. Con frecuencia, se priorizan
actividades mecanicas y repetitivas, dejando de lado componentes esenciales como
la conciencia fonolégica, el desarrollo del vocabulario y la comprension linguistica.

Como resultado, las dificultades persisten y se consolidan en el tiempo.

El contexto familiar constituye otro elemento determinante en la problematica.
Muchos estudiantes provienen de entornos con escasa estimulacion del lenguaje
oral y limitado acceso a materiales de lectura, lo que incide en el desarrollo del
vocabulario y en la familiarizacion con el lenguaje escrito. Sin embargo, estas
condiciones no siempre son consideradas en la planificacion pedagdgica, lo que

contribuye a ampliar las brechas de aprendizaje.

Desde la perspectiva docente, la atencién a la diversidad linguistica representa un
reto significativo. Los docentes enfrentan grupos numerosos y heterogéneos, con
distintos niveles de desarrollo linguistico y estilos de aprendizaje, lo que dificulta la
implementacién de estrategias individualizadas, especialmente en contextos con

limitaciones de recursos y apoyo especializado.

En este sentido, Cassany (2021) sostiene que la lectura y la escritura son practicas
socioculturales que adquieren significado en contextos reales de comunicacion vy
aprendizaje. Desde esta perspectiva, el desarrollo de estas habilidades requiere
experiencias auténticas que permitan a los estudiantes interactuar con diferentes
tipos de textos y situaciones comunicativas. No obstante, en muchos escenarios

educativos, las actividades de lectura y escritura contindan desarrollandose de



manera mecanica y descontextualizada, lo que puede afectar la motivacion, el
interés y la participacion de los estudiantes, favoreciendo la persistencia de

dificultades en la lectoescritura.

En el segundo grado de educacién primaria, esta problematica adquiere especial
relevancia, ya que representa una etapa clave de transicion hacia aprendizajes mas
complejos. Los estudiantes que no logran superar las dificultades en esta fase
enfrentan mayores obstaculos en su trayectoria escolar, o que puede impactar

negativamente en su desarrollo académico a largo plazo.

La situacion actual evidencia la presencia de dificultades significativas en los
procesos de lectura y escritura en estudiantes de segundo grado, estrechamente
vinculadas a factores linguisticos que no han sido abordados de manera adecuada.
Esta realidad pone de manifiesto la necesidad de un analisis profundo que permita
comprender las causas subyacentes y orientar el disefio de estrategias pedagogicas

mas efectivas.
1.2. Planteamiento del Problema.

Las dificultades en los procesos de lectura y escritura en los primeros afios de
escolaridad constituyen una problematica relevante en el ambito educativo, debido
a su impacto directo en el desarrollo académico y cognitivo de los estudiantes. En
el segundo grado de educacién primaria, estas dificultades adquieren especial
importancia, ya que este nivel representa una etapa clave para la consolidacién de
las habilidades basicas que sustentan el aprendizaje en las distintas areas del

conocimiento.

Diversos estudios han evidenciado que un numero significativo de estudiantes no
alcanza los niveles esperados de desempeno en lectura y escritura en los tiempos
establecidos por el curriculo escolar (Snow, Burns y Griffin, 1998; Ehri, 2005). Esta
situacién no solo limita la comprension de textos y la produccion escrita, sino que
también restringe la capacidad del estudiante para acceder al conocimiento,

participar activamente en el aula y desarrollar aprendizajes significativos.



En la practica educativa, es frecuente observar que los estudiantes de segundo
grado presentan dificultades persistentes tales como lectura poco fluida, errores en
la decodificacion, confusion de sonidos, omisiones y sustituciones de letras, asi
como producciones escritas con escasa coherencia y organizacion. Estas
manifestaciones no siempre disminuyen con la aplicacion de estrategias
tradicionales centradas en la repeticion, lo que sugiere la presencia de factores

subyacentes que inciden en el proceso de aprendizaje.

Desde una perspectiva teorica, el aprendizaje de la lectura y la escritura es
concebido como un proceso progresivo que implica la integracion de habilidades
linguisticas, cognitivas y comunicativas necesarias para comprender y producir
lenguaje escrito (Cuetos, 2019). En este proceso, el desarrollo del lenguaje oral
desempena un papel fundamental, ya que constituye la base sobre la cual se
construyen las habilidades lectoras y escritoras. En este sentido, limitaciones en el
desarrollo linguistico pueden traducirse en dificultades para establecer relaciones
entre sonidos y grafias, comprender textos y producir escritos coherentes. Como
sefala Gutiérrez-Fresneda (2021), el fortalecimiento de las habilidades lingulisticas
tempranas favorece significativamente el aprendizaje de la lectoescritura y el

desempeno académico en los primeros afios de escolaridad.

Investigaciones recientes destacan que habilidades como la conciencia fonoldgica,
el vocabulario y la comprensién oral son predictores clave del éxito en la adquisicion
de la lectura y la escritura (Nation y Snowling, 2004; Perfetti y Stafura, 2014).
Cuando estas habilidades no se desarrollan adecuadamente, los estudiantes
presentan mayores dificultades para avanzar en el proceso de alfabetizacion, lo que

repercute en su desempefo académico general.

A pesar de la relevancia de estos factores, en muchos contextos educativos las
dificultades en la lectoescritura suelen ser abordadas desde una perspectiva
limitada, centrada en la practica mecanica de la lectura y la escritura, sin considerar
de manera especifica los componentes linguisticos implicados. Como sefalan
Cassany (2006), la lectura y la escritura son practicas sociales que requieren

contextos significativos para su desarrollo; sin embargo, en el aula, con frecuencia



se reducen a ejercicios descontextualizados que no favorecen el aprendizaje

profundo.

Otro elemento que agrava la problematica es la falta de identificacion temprana de
las dificultades linguisticas. En muchos casos, los errores en lectura y escritura son
interpretados como falta de atencion o desinterés, lo que retrasa la implementacion
de estrategias de intervencion adecuadas. Esta situacion se ve reforzada por la
ausencia de instrumentos especificos que permitan a los docentes diagnosticar con

precision las dificultades linguisticas de los estudiantes.

Asimismo, la heterogeneidad presente en las aulas de segundo grado representa
un desafio significativo. Los estudiantes presentan distintos niveles de desarrollo
linguistico, ritmos de aprendizaje y experiencias previas con el lenguaje, lo que
dificulta la aplicacién de estrategias pedagdgicas uniformes. En este contexto, la
falta de atencidon diferenciada contribuye a que las dificultades persistan y se

profundicen con el tiempo.

Diversos estudios han demostrado que la exposicion temprana al lenguaje, la
interaccion verbal y el acceso a materiales de lectura favorecen el desarrollo del
vocabulario y la comprension, aspectos fundamentales para el aprendizaje de la
lectura y la escritura (UNESCO, 2021). Cuando estas condiciones no estan
presentes, los estudiantes pueden iniciar su proceso educativo en desventaja, lo

que incrementa la probabilidad de presentar dificultades en la lectoescritura.

En el segundo grado de educacién primaria, la persistencia de estas dificultades no
solo afecta el rendimiento académico, sino que también tiene implicaciones en el
ambito emocional y motivacional. Los estudiantes que experimentan dificultades
constantes tienden a desarrollar actitudes negativas hacia la lectura y la escritura,
lo que puede derivar en desinterés, baja autoestima académica y dificultades en la

adaptacion escolar.

En este contexto, se hace necesario analizar de manera sistematica los factores
lingUisticos asociados a las dificultades en la lectura y la escritura en estudiantes de

segundo grado, con el fin de comprender las causas que subyacen a esta



problematica y orientar la implementacion de estrategias pedagdgicas mas

efectivas.
En funcion de lo anterior, se plantea la siguiente pregunta de investigacion:

¢ Cuales son los factores linguisticos asociados a las dificultades en los procesos
de lectura y escritura en estudiantes de segundo grado de la Escuela Corozal,

Darién?

Esta pregunta delimita el objeto de estudio y orienta la investigacion hacia el analisis
de los componentes linglisticos que influyen en el aprendizaje de la lectura y la
escritura, considerando las caracteristicas del contexto educativo y de los

estudiantes.

El planteamiento del problema evidencia la necesidad de profundizar en la
comprension de las dificultades en la lectoescritura desde una perspectiva
linguistica, lo cual permitira generar aportes significativos para la mejora de las
practicas educativas y el fortalecimiento del proceso de ensefanza-aprendizaje en

la educacion primaria.



1.3. Justificacion.

La presente investigacion se justifica en la necesidad de comprender de manera
profunda las dificultades en los procesos de lectura y escritura que presentan los
estudiantes de segundo grado de educacion primaria, considerando que estas
habilidades constituyen la base del aprendizaje escolar y del desarrollo cognitivo del
individuo. La adquisicion adecuada de la lectura y la escritura no solo permite el
acceso al conocimiento, sino que también favorece la participacion activa del

estudiante en su entorno educativo y social.

Desde el ambito educativo, el estudio adquiere relevancia al centrarse en la
identificacion de los factores linguisticos que inciden en las dificultades de lecturay
escritura. Diversas investigaciones han demostrado que el desarrollo de habilidades
lingUisticas, como la conciencia fonoldgica, el vocabulario y la comprensién oral,
desempena un papel determinante en el proceso de alfabetizaciéon (Nation &
Snowling, 2004; Perfetti & Stafura, 2014). En este sentido, analizar estos factores
permite comprender con mayor precision las causas que subyacen a las dificultades
en la lectoescritura, superando enfoques tradicionales centrados exclusivamente en

la repeticion mecanica de actividades.

Asimismo, la investigacion se justifica por su pertinencia en el segundo grado de
educacion primaria, etapa en la cual se espera que los estudiantes consoliden las
habilidades basicas de lectura y escritura. Cuando estas competencias no se
desarrollan adecuadamente en este nivel, las dificultades tienden a persistir y a
intensificarse en los grados posteriores, afectando el rendimiento académico
general y la trayectoria escolar del estudiante (UNESCO, 2021). Por tanto, abordar
esta problematica en una fase temprana resulta fundamental para prevenir rezagos

educativos mas complejos y favorecer el desarrollo integral de los estudiantes.

Desde una perspectiva pedagdgica, el estudio se sustenta en el enfoque
constructivista del aprendizaje de la lengua escrita. Solé (2018) plantea que el
estudiante participa activamente en la construccion de sus conocimientos mediante

la interaccidn entre sus experiencias previas, los nuevos aprendizajes y las
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situaciones significativas de lectura y escritura. En este contexto, los errores en la
lectura y la escritura deben ser comprendidos como parte natural del proceso de
aprendizaje y como oportunidades para fortalecer el desarrollo de competencias
lingUisticas. Esta perspectiva permite orientar practicas docentes mas reflexivas,
inclusivas y ajustadas a las necesidades de los estudiantes durante su proceso de

adquisicion de la lectoescritura.

En el ambito social, la investigacion cobra especial importancia al considerar que el
dominio de la lectura y la escritura es un requisito esencial para la inclusion
educativa y la participacion ciudadana. Las dificultades en la lectoescritura no solo
afectan el desempeno académico, sino que también pueden generar consecuencias
a nivel emocional, como baja autoestima, desmotivacién y actitudes negativas hacia
el aprendizaje. Ademas, estas dificultades suelen estar asociadas a desigualdades
socioculturales que inciden en el acceso a experiencias linguisticas enriquecedoras,
tales como la interaccion verbal, el acompafamiento familiar y el contacto frecuente
con materiales de lectura. En este sentido, la UNESCO (2021) destaca que las
oportunidades de aprendizaje y el acceso equitativo a recursos educativos influyen
significativamente en el desarrollo de competencias fundamentales como la lectura

y la escritura.

Desde el punto de vista tedrico, el estudio contribuye al analisis de los factores
linguisticos vinculados a las dificultades en la lectura y la escritura, integrando
aportes de la psicolinguistica y la didactica de la lengua. Cassany (2006) sostiene
que la lectura y la escritura son practicas sociales que se desarrollan en contextos
significativos; sin embargo, en muchos entornos educativos estas practicas se
reducen a ejercicios descontextualizados, lo que Ilimita el desarrollo de
competencias linguisticas profundas. En este sentido, la investigacién aporta
elementos para repensar las practicas pedagogicas desde un enfoque mas

significativo.

En cuanto a su relevancia practica, los resultados de la investigacién podran orientar
el disefio de estrategias pedagogicas mas efectivas, centradas en las necesidades

linguisticas especificas de los estudiantes. La identificacion de los factores que
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inciden en las dificultades de lectoescritura permitira a los docentes implementar
acciones de intervencion mas pertinentes, favoreciendo un aprendizaje mas

equitativo e inclusivo.

Asimismo, la investigacion posee pertinencia institucional, ya que ofrece insumos
para la toma de decisiones en el ambito educativo. Las instituciones escolares
enfrentan el desafio de mejorar los niveles de desempefio en lecturay escritura; por
ello, contar con estudios que profundicen en las causas de estas dificultades resulta
fundamental para el disefio de programas de apoyo y el fortalecimiento de las

practicas docentes.

Desde la perspectiva del estudiante, el estudio contribuye a mejorarlas condiciones
de aprendizaje al promover una comprensidon mas integral de sus dificultades.
Analizar la lectoescritura desde un enfoque lingUistico permite atender la diversidad
presente en el aula y responder de manera mas adecuada a las caracteristicas
individuales de cada estudiante, favoreciendo asi un aprendizaje significativo y

reduciendo el riesgo de fracaso escolar.

La investigacion se justifica por su aporte académico, ya que puede servir como
antecedente para futuros estudios en el campo de la educacion primaria,
particularmente en lo relacionado con el analisis de los factores linguisticos y su
incidencia en el aprendizaje de la lectura y la escritura. De esta manera, contribuye
al fortalecimiento del conocimiento cientifico en el area y a la mejora continua de las

practicas educativas.
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1.4. Objetivos de la Investigacion.
1.4.1. Objetivo General:

Analizar los factores linguisticos asociados a las dificultades en los procesos de
lectura y escritura en estudiantes de segundo grado, de la Escuela Corozal, Darién,
durante el afio 2025, con el propdsito de comprender su incidencia en el aprendizaje

escolar.
1.4.2. Objetivos Especificos:

e Identificar las principales dificultades en los procesos de lectura y escritura
que presentan los estudiantes de segundo grado de la Escuela Corozal,
Darién, durante el afio 2025.

e Proponer orientaciones pedagodgicas que contribuyan a la mejora de los
procesos de lectura y escritura en los estudiantes de segundo grado, de la
Escuela Corozal, Darién, a partir de los resultados obtenidos en la

investigacion.
1.5. Delimitacion.

La presente investigacion se delimita al analisis de los factores linguisticos
asociados a las dificultades en los procesos de lectura y escritura en estudiantes de
segundo grado, de la Escuela Corozal, ubicada en la provincia de Darién, durante
el afo lectivo 2025. El estudio se centra en la comprension de aquellos
componentes del lenguaje que inciden directamente en el desempeno lector y

escritor de los estudiantes en este nivel educativo.

Desde el punto de vista tematico, la investigacién aborda especificamente factores
linguisticos vinculados al aprendizaje de la lectura y la escritura, tales como la
conciencia fonolégica, el desarrollo del lenguaje oral, el vocabulario y la
comprension linguistica. En consecuencia, se excluyen del analisis otros factores
de naturaleza neuroldgica, emocional o estrictamente pedagdgica, salvo cuando su

mencion resulte necesaria para contextualizar la problematica estudiada.
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llustraciéon 1: Mapa de ubicacién del Centro Educativo Corozal.
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En cuanto a la poblacion, el estudio se enfoca en estudiantes de segundo grado,

que presentan dificultades en los procesos de lectura y escritura. Esta delimitacion

permite concentrar el

analisis en un grupo especifico, favoreciendo una

comprension mas detallada de las caracteristicas linguisticas asociadas a dichas

dificultades. No se incluyen estudiantes de otros niveles educativos ni aquellos que

no evidencian dificultades significativas en estas habilidades.

Desde la perspectiva espacial, la investigacion se desarrolla en la Escuela Corozal,

en Darién, por lo que los resultados obtenidos responden a las particularidades de

este contexto educativo. En este sentido, los hallazgos no tienen un caracter

generalizable, aunque pueden constituir un referente para estudios similares en

contextos con caracteristicas socioeducativas afines.
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En relacidon con la delimitacion temporal, el estudio se realiza durante el aiho lectivo
2025, lo que permite analizar las dificultades en un momento especifico del proceso
educativo. Esta delimitacion facilita la organizacion de la recoleccién y analisis de
los datos, aunque no contempla el seguimiento longitudinal de la evolucién de las

dificultades en el tiempo.

Desde el punto de vista metodoldgico, la investigacion se circunscribe a un enfoque
descriptivo-analitico, orientado a identificar y analizar los factores linguisticos
asociados a las dificultades en la lectura y la escritura. En este sentido, no se
contempla la implementacion de programas de intervencion, ya que el propdsito
principal del estudio es la comprension del fendmeno y la generacion de insumos

tedricos y practicos que puedan orientar futuras acciones educativas.
1.6. Limitaciones.

A pesar de la relevancia de la presente investigacion, es necesario reconocer ciertas
limitaciones que pueden incidir en el alcance de los resultados obtenidos. Una de
las principales se relaciona con el acceso a instrumentos especializados para la
evaluacioén de los factores lingUisticos. La disponibilidad de pruebas estandarizadas
y herramientas especificas para medir habilidades como la conciencia fonologica o
el desarrollo del vocabulario es limitada, lo que puede restringir la profundidad del

analisis realizado.

Otra limitacion esta vinculada al tiempo destinado para el desarrollo del estudio. El
periodo establecido para la recoleccion de informacion corresponde a un momento
especifico del ano lectivo 2025, lo cual dificulta observar la evolucién de las
dificultades en los procesos de lectura y escritura a lo largo del tiempo. Esta
condicién impide realizar un seguimiento longitudinal que permita identificar

cambios o progresos en los estudiantes.

Asimismo, se reconoce la variabilidad individual como un factor que incide en el
analisis de los resultados. Los estudiantes presentan diferencias en sus niveles de
desarrollo linguistico, experiencias previas y contextos socioculturales, lo que

dificulta establecer comparaciones homogéneas entre los casos estudiados.
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Aunque el analisis busca identificar tendencias generales, estas particularidades

individuales pueden influir en la interpretacion de los hallazgos.

También se identifican limitaciones asociadas al contexto familiar y social de los
estudiantes. Variables como el nivel educativo de los padres, las practicas de
interaccion linguistica en el hogar y el acceso a materiales de lectura constituyen
factores relevantes en el desarrollo de la lectoescritura; sin embargo, no siempre es
posible obtener informacion detallada y sistematica sobre estos aspectos, lo que

restringe su inclusién en el analisis.

Por otra parte, el estudio se circunscribe al andlisis de los factores linguisticos,
excluyendo otros elementos que pueden incidir en el aprendizaje, tales como
aspectos emocionales, pedagdgicos o neurocognitivos. Esta decision responde al
enfoque especifico de la investigacion y permite una mayor profundidad en el
analisis del componente linguistico, aunque limita la comprension integral del

fendmeno.

En consecuencia, los resultados obtenidos deben interpretarse considerando estas
condiciones, reconociendo que reflejan una realidad contextualizada y no
necesariamente generalizable a otros entornos educativos con caracteristicas

distintas.



CAPITULO I
MARCO REFERENCIAL
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El presente capitulo desarrolla el marco referencial que sustenta la investigacion,
proporcionando las bases conceptuales necesarias para comprender las
dificultades en los procesos de lectura y escritura desde una perspectiva linguistica.
En este sentido, se abordan los principales enfoques tedricos relacionados con el
desarrollo del lenguaje, la adquisicion de la lectoescritura y los factores linguisticos

que influyen en estos procesos.

Asimismo, se incorporan antecedentes investigativos y experiencias educativas
relevantes que permiten contextualizar la problematica y evidenciar su importancia
en el ambito educativo. De igual manera, se analizan los componentes del lenguaje,
los procesos de adquisicion de la lecturay la escritura, asi como las dificultades mas
comunes que presentan los estudiantes en los primeros grados de escolaridad.
Todo ello con el propésito de fundamentar teéricamente el estudio y orientar la

interpretacién de los resultados de la investigacion
2.1. Marco Tedrico.

El estudio de las dificultades en los procesos de lectura y escritura en la educaciéon
primaria requiere un abordaje tedrico que permita comprender la complejidad de los
factores que intervienen en su desarrollo. En este sentido, el presente marco teorico
tiene como propdsito sustentar conceptualmente el analisis de los factores
linguisticos asociados a dichas dificultades en estudiantes de segundo grado,
considerando los aportes de diversas corrientes tedricas en el ambito de la

linguistica, la psicolinguistica y la didactica de la lengua.

La adquisicion de la lectura y la escritura ha sido ampliamente estudiada desde
diferentes enfoques, los cuales coinciden en sefialar que se trata de un proceso
progresivo, dindmico y estrechamente vinculado al desarrollo del lenguaje. Desde
una perspectiva constructivista, Solé (2018) sostiene que el aprendizaje de la lengua
escrita implica una participacion activa del estudiante en la construccién de
significados, a partir de la interaccion entre sus conocimientos previos y las nuevas
experiencias de aprendizaje. Este enfoque permite comprender que las dificultades

en la lectoescritura no responden unicamente a errores o deficiencias, sino que
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forman parte de un proceso gradual de desarrollo cognitivo y lingtistico, en el que
los estudiantes avanzan a través de diferentes niveles de comprension y dominio

de las habilidades lectoras y escritoras.

Por otra parte, desde el enfoque psicolinguistico, se ha destacado la importancia de
habilidades como la conciencia fonoldgica, el vocabulario y la comprensiéon del
lenguaje en el proceso de alfabetizacion. Investigaciones como las de Nation y
Snowling (2004) y Perfetti y Stafura (2014) evidencian que estas habilidades
constituyen predictores fundamentales del desempeno lector y escritor, lo que

refuerza la necesidad de analizar los factores linglisticos en el contexto educativo.

Asimismo, la lectura y la escritura han sido concebidas como practicas sociales que
adquieren significado en contextos especificos. En esta linea, Cassany (2006)
sostiene que el aprendizaje de la lengua escrita no puede desligarse de los usos
reales del lenguaje, lo que implica la necesidad de promover experiencias de

aprendizaje contextualizadas y significativas.

A partir de estos referentes tedricos, el presente capitulo se organiza en torno a los
principales conceptos y enfoques que sustentan la investigacion. En primer lugar,
se abordan los fundamentos del lenguaje y su desarrollo en la infancia;
posteriormente, se analizan los procesos de adquisicion de la lecturay la escritura;
y, finalmente, se profundiza en los factores linguisticos asociados a las dificultades

en estos procesos, con énfasis en el contexto educativo.

De esta manera, el marco tedrico proporciona las bases conceptuales necesarias
para comprender el problema de investigacion y orientar el analisis de los

resultados, contribuyendo a una interpretacién fundamentada de los hallazgos.
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2.2. Antecedentes.

El estudio de las dificultades en los procesos de lectura y escritura en la educacién
primaria ha sido ampliamente abordado en la literatura cientifica, destacandose la
influencia de diversos factores linguisticos en el desarrollo de estas habilidades. En
los primeros afnos de escolaridad, la adquisicion de la lectura y la escritura depende
en gran medida del desarrollo del lenguaje oral, la conciencia fonologica y el
vocabulario, los cuales constituyen bases fundamentales para el aprendizaje formal
de la lengua escrita (Defior, 2018; Cuetos, 2019).

En el ambito internacional, multiples investigaciones han evidenciado que la
conciencia fonologica desempefia un papel determinante en el proceso de
alfabetizacion inicial, al permitir a los estudiantes establecer relaciones entre los
sonidos del habla y su representacion grafica. Segun Defior (2018), el desarrollo de
esta habilidad facilita la decodificacion de palabras y la comprension lectora, siendo
uno de los principales predictores del éxito en la lectura en los primeros grados. De
igual forma, Cuetos (2019) sefala que las dificultades en el procesamiento
fonoldgico afectan directamente la adquisicion de la lecturay la escritura, generando

errores persistentes en la decodificacion y en la produccion escrita.

En el contexto latinoamericano, diversas investigaciones han abordado la relacion
entre los factores linguisticos y el aprendizaje de la lectoescritura. En este sentido,
Ana Teberosky (2015) destaca la importancia del lenguaje oral como base para el
desarrollo de la lengua escrita, sefialando que los nifios que presentan limitaciones
en sus habilidades linguisticas tienden a enfrentar mayores dificultades en la lectura
y la escritura. Estos planteamientos coinciden con estudios realizados en paises de
la regidn, donde se ha evidenciado que el nivel de desarrollo del vocabulario y la
comprension oral inciden significativamente en el desempefo lector de los

estudiantes.

Asimismo, investigaciones realizadas en América Latina han puesto de manifiesto
que muchos estudiantes avanzan en el sistema educativo sin haber consolidado

adecuadamente las habilidades de lectura y escritura. En este contexto, la
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Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura
(UNESCO, 2021) advierte que una proporcion considerable de estudiantes en
educacion primaria no alcanza niveles minimos de comprension lectora, lo que limita

su acceso al aprendizaje en otras areas del conocimiento.

En el ambito nacional panamefio, los estudios sobre lectoescritura han evidenciado
dificultades persistentes en los primeros grados de educacion primaria.
Investigaciones como la de D’Alfonso, Cubilla Bonnetier y De Ledn (2021) analizan
las practicas de ensenanza de la lectura y la escritura en centros educativos del
pais, sefialando que estas suelen centrarse en enfoques tradicionales que
privilegian la decodificaciéon mecanica, dejando de lado el desarrollo de habilidades

linglisticas mas complejas, como la comprension y la produccion escrita.

De igual manera, Pérez Vega y Calderén (2019) identificaron deficiencias en la
competencia lectora y escritora de estudiantes de educacion primaria en Panama,
asociadas a limitaciones en el desarrollo del lenguaje y a la escasa implementacién
de estrategias pedagogicas orientadas al fortalecimiento de los procesos
linguisticos. Estos hallazgos evidencian la necesidad de replantear las practicas
educativas desde un enfoque que integre el desarrollo del lenguaje como eje central

del aprendizaje.

Por otra parte, estudios recientes han resaltado la importancia de la deteccion
temprana de las dificultades en la lectoescritura. Jiménez y De Ledn (2023)
demostraron que la aplicacién de instrumentos de evaluacién adecuados permite
identificar a estudiantes en riesgo desde los primeros grados, lo que facilita la
implementacion de estrategias preventivas orientadas a mejorar el desempefio

lector y escritor.

En conjunto, los antecedentes revisados evidencian que las dificultades en los
procesos de lectura y escritura en educacién primaria estan estrechamente
relacionadas con factores lingulisticos, especialmente en lo referente a la conciencia
fonoldgica, el vocabulario y la comprension del lenguaje. Asimismo, se pone de

manifiesto la necesidad de continuar investigando esta problematica en contextos
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especificos, como el de la Escuela Corozal, Darién, con el fin de generar
conocimiento contextualizado que contribuya a la mejora de las practicas

educativas.
2.3 Experiencias educativas en intervenciéon temprana en lectoescritura

Las experiencias educativas en intervencidon temprana han demostrado ser
fundamentales para prevenir y reducir las dificultades en los procesos de lectura 'y
escritura durante los primeros anos de escolaridad. Diversas investigaciones
coinciden en que el fortalecimiento de habilidades linguisticas desde edades
tempranas favorece significativamente el desarrollo de la alfabetizacién inicial,
especialmente en lo relacionado con la conciencia fonoldgica, el vocabulario y la

comprension del lenguaje (Defior, 2018; Snow et al., 1998).

En este sentido, los programas de intervencion temprana centrados en el desarrollo
de la conciencia fonoldgica han evidenciado resultados positivos en el aprendizaje
de la lectura, al facilitar la identificacién y manipulacion de los sonidos del habla, asi
como su correspondencia con las representaciones graficas. Segun Defior (2018),
el entrenamiento sistematico en habilidades fonoldgicas contribuye de manera
significativa a mejorar la decodificacion y la fluidez lectora en estudiantes de

educacion primaria.

Por otra parte, la ensefanza explicita de la relacion entre fonemas y grafemas ha
sido ampliamente respaldada por la investigacion educativa debido a su
contribucién al aprendizaje inicial de la lectura. Cuetos (2019) sefiala que el dominio
de las correspondencias entre sonidos y letras constituye una de las bases
fundamentales para el reconocimiento de palabras, la precisién lectora y el
desarrollo progresivo de la comprensiéon de textos. En consecuencia, las
intervenciones orientadas al fortalecimiento de estas habilidades durante los
primeros grados de escolaridad favorecen la adquisicion de estrategias lectoras

mas eficientes y un mejor desempefio académico.

Estas practicas, cuando se implementan de manera sistematica y contextualizada,

favorecen la adquisicién progresiva de la lectura y la escritura.
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En el contexto latinoamericano, diversas experiencias educativas han resaltado la
importancia de integrar estrategias ludicas y significativas en la ensefianza de la
lectoescritura. Ana Teberosky (2015) plantea que el aprendizaje de la lengua escrita
se fortalece cuando los estudiantes participan en actividades contextualizadas que
promueven la interaccion con el lenguaje, como la lectura compartida, la produccién
de textos y el uso de materiales didacticos diversos. Estas estrategias permiten

desarrollar no solo habilidades técnicas, sino también competencias comunicativas.

Asimismo, investigaciones recientes destacan la relevancia de la participacion de la
familia en los procesos de intervencién temprana. El acompanamiento en el hogar,
a través de actividades como la lectura compartida y la estimulacion del lenguaje
oral, contribuye al fortalecimiento del vocabulario y la comprension, aspectos
fundamentales para el desarrollo de la lectoescritura (UNESCO, 2021). Esta
articulacién entre escuela y familia potencia los resultados de las intervenciones

educativas y favorece un aprendizaje mas significativo.

En conjunto, las experiencias educativas en intervencién temprana evidencian que
el desarrollo intencionado de habilidades linguisticas, mediante estrategias
pedagodgicas estructuradas y contextualizadas, constituye un elemento clave para
mejorar el desempefio en lectura y escritura en los primeros grados. Estos hallazgos
refuerzan la necesidad de implementar practicas educativas orientadas a la
prevencion de dificultades, especialmente en contextos donde los estudiantes

presentan limitaciones en el desarrollo del lenguaje.
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2.4. Fundamentacion tedrica del lenguaje.
2.4.1. Concepto de lenguaje.

El lenguaje constituye una capacidad fundamental del ser humano que permite la
comunicacion, la construccion de significados y la organizacién del pensamiento.
Desde una perspectiva linguistica, el lenguaje se entiende como un sistema
estructurado de signos que posibilita la interaccidon social y la transmision de

conocimientos en diversos contextos culturales.

Diversos autores coinciden en que el lenguaje no solo cumple una funcion
comunicativa, sino también cognitiva. En este sentido, Lev Vygotsky (1979) plantea
que el lenguaje desempefia un papel central en el desarrollo del pensamiento, ya
que permite al individuo internalizar procesos mentales y construir conocimiento a
partir de la interaccion social. Esta perspectiva resalta la estrecha relacién entre

lenguaje, aprendizaje y desarrollo cognitivo.

Por su parte, desde el enfoque psicolinguistico, el lenguaje es concebido como un
sistema complejo que involucra distintos niveles de procesamiento, tales como la
fonologia, la semantica, la sintaxis y la pragmatica (Cuetos, 2019). Estos
componentes interactian de manera integrada, permitiendo la comprensién vy

produccién del lenguaje en diferentes contextos comunicativos.

En el ambito educativo, el lenguaje adquiere una relevancia particular, ya que
constituye la base para el aprendizaje de la lectura y la escritura. Como sefala
Cassany, Luna y Sanz (2011), el dominio del lenguaje oral es un requisito esencial
para el desarrollo de la lengua escrita, puesto que las habilidades linguisticas

facilitan la comprension de textos y la expresion de ideas de manera coherente.

En este sentido, comprender el lenguaje como un sistema dinamico, social y
cognitivo permite analizar de manera mas profunda las dificultades que pueden
surgir en los procesos de lectura y escritura, especialmente en los primeros afos de

escolaridad.
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2.4.2. Desarrollo del lenguaje en la infancia.

El desarrollo del lenguaje en la infancia es un proceso progresivo que inicia desde
los primeros afios de vida y se consolida durante la etapa escolar. Este proceso
implica la adquisicion de habilidades que permiten al nifio comprender y producir

lenguaje de manera cada vez mas compleja.

Diversas investigaciones contemporaneas destacan que el desarrollo del lenguaje
esta estrechamente vinculado a la interaccidn social y a los contextos comunicativos
en los que participa el estudiante. En este sentido, Lomas (2020) sefala que las
habilidades linguisticas se fortalecen mediante la interaccion con otros, permitiendo
la construccion de significados y el uso funcional del lenguaje en situaciones reales

de comunicacion.

Por otra parte, Cuetos (2019) plantea que el desarrollo del lenguaje escrito se
sustenta en la progresiva integracion de habilidades linguisticas, cognitivas y
metalinguisticas que permiten al estudiante comprender y utilizar el sistema de
escritura. Desde esta perspectiva, el aprendizaje de la lectura y la escritura es un
proceso gradual que se construye a partir de las experiencias previas con el
lenguaje oral y escrito, favoreciendo el desarrollo de competencias cada vez mas

complejas en la comprension y produccion de textos.

Asimismo, investigaciones en el campo de la psicolinguistica han evidenciado que
el desarrollo del vocabulario, la conciencia fonolégica y la comprension oral son
factores determinantes en el proceso de adquisicion de la lectoescritura (Defior,
2018). Los nifios que presentan limitaciones en estas habilidades suelen enfrentar

mayores dificultades en el aprendizaje de la lectura y la escritura.

Cabe destacar que el desarrollo del lenguaje no ocurre de manera uniforme en todos
los nifos, ya que esta influido por factores individuales, familiares y socioculturales.
En este sentido, el entorno linglistico en el que se desenvuelve el nifilo desempenfia
un papel fundamental en la adquisicién y fortalecimiento de sus habilidades

comunicativas.
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2.4.3. Componentes del lenguaje.

El lenguaje esta conformado por diversos componentes que interactuan entre siy
permiten su funcionamiento como sistema de comunicacién. Entre los principales

componentes se encuentran el fonoldgico, semantico, sintactico y pragmatico.

El componente fonoldgico se refiere a la organizacién y uso de los sonidos del
lenguaje. Este aspecto es fundamental en el aprendizaje de la lectura, ya que
permite al estudiante identificar y manipular los sonidos del habla, estableciendo la

relacion entre fonemas y grafemas (Defior, 2018).

El componente semantico esta relacionado con el significado de las palabras y el
desarrollo del vocabulario. Un vocabulario amplio facilita la comprension lectora y la
produccién de textos escritos, ya que permite al estudiante acceder a un mayor
repertorio de significados (Cuetos, 2019).

El componente sintactico se refiere a las reglas que organizan las palabras dentro
de una oracién. El dominio de la estructura gramatical permite al estudiante

comprender textos mas complejos y producir escritos coherentes y estructurados.

Por su parte, el componente pragmatico esta vinculado al uso del lenguaje en
contextos sociales especificos. Este componente permite adaptar el lenguaje segun
la intencidbn comunicativa, el contexto y el interlocutor, favoreciendo una

comunicacion efectiva.

En conjunto, estos componentes del lenguaje constituyen la base sobre la cual se
desarrollan las habilidades de lecturay escritura. Las dificultades en alguno de estos
aspectos pueden repercutir en el aprendizaje de la lectoescritura, lo que justifica la

importancia de su analisis en el contexto educativo.
2.5. Procesos de adquisicion de la lectura y la escritura.
2.5.1. Concepto de lectura.

La lectura es un proceso complejo que implica la decodificacion de simbolos escritos

y la construccion de significado a partir del texto. No se limita al reconocimiento de
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palabras, sino que requiere la integracion de habilidades linguisticas, cognitivas y
metacognitivas que permiten comprender, interpretar y reflexionar sobre la

informacion.

Desde la perspectiva psicolinguistica, la lectura es entendida como un proceso
interactivo entre el lector y el texto, en el cual intervienen el conocimiento previo, el
vocabulario y las habilidades de comprension (Cuetos, 2019). En este sentido, el
lector no es un sujeto pasivo, sino un agente activo que construye significados a

partir de la informacién escrita.

Por su parte, Solé (2018) plantea que la lectura implica un conjunto de estrategias
cognitivas y metacognitivas que permiten al lector anticipar, verificar, interpretar y
reconstruir el significado del texto. Estas estrategias se desarrollan progresivamente
a través de la experiencia lectora y se encuentran estrechamente relacionadas con
el dominio del lenguaje, ya que facilitan la comprensién, el analisis y la construccién

de significados a partir de la informacion contenida en los textos.
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2.5.2. Concepto de escritura.

La escritura es un proceso cognitivo y linguistico mediante el cual el individuo
expresa ideas, conocimientos y experiencias a través de signos graficos. Este
proceso implica la planificacion, organizacion y revisidon del texto, asi como el

dominio de normas ortograficas y gramaticales.

Segun Daniel Cassany (2006), escribir no consiste Unicamente en transcribir
palabras, sino en construir significado de manera coherente y adecuada al contexto
comunicativo. En este sentido, la escritura es una practica social que requiere el uso

consciente del lenguaje.

Asimismo, la produccién escrita esta estrechamente vinculada al desarrollo del
lenguaje oral, ya que las habilidades linguisticas facilitan la organizacion de ideas y
la estructuracion del discurso escrito (Cassany et al., 2011).

2.5.3. Etapas del aprendizaje de la lectura y la escritura.

El proceso de adquisicién de la lectura y la escritura se desarrolla de manera
progresiva, pasando por distintas etapas que reflejan el nivel de comprension del

sistema de escritura por parte del nifio.

Desde el enfoque constructivista, Emilia Ferreiro (1999) y Ana Teberosky (1982)
proponen que los nifilos construyen su conocimiento sobre la lengua escrita a través

de diferentes niveles:

e Etapa pre silabica: el nifio no establece relacion entre el lenguaje oral y el
escrito.

e Etapa silabica: comienza a relacionar sonidos con grafias, aunque de forma
parcial.

e Etapa silabico-alfabética: combina elementos silabicos y alfabéticos.

e Etapa alfabética: logra una correspondencia mas precisa entre fonemas vy

grafemas.

Estas etapas evidencian que el aprendizaje de la lectoescritura no es lineal, sino un

proceso de construccion activa en el que el error forma parte del desarrollo.
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2.5.4. Enfoques teodricos de la lectoescritura.

El estudio de la adquisicion de la lectura y la escritura ha sido abordado desde
diversos enfoques tedricos que permiten comprender la complejidad de este

proceso.

El enfoque constructivista, representado por Ferreiro (1999), sostiene que el nifio
construye activamente su conocimiento sobre la lengua escrita a partir de sus

experiencias con el lenguaje.

El enfoque psicolingliistico destaca la importancia de los procesos mentales
implicados en la lectura y la escritura, especialmente el papel de la conciencia

fonoldgica, el vocabulario y la comprensién (Defior, 2018).

Por otro lado, el enfoque sociocultural, propuesto por Lev Vygotsky (1979),
enfatiza que el aprendizaje se produce a través de la interaccion social y el uso del

lenguaje en contextos significativos.

Estos enfoques coinciden en senalar que la adquisicion de la lectoescritura es un
proceso complejo que requiere la integracién de factores linglisticos, cognitivos y

sociales.
2.5.5. Relacion entre el Lenguaje y la lectoescritura.

El desarrollo del lenguaje constituye la base para la adquisicion de la lectura y la
escritura. Las habilidades linguisticas, como el vocabulario, la conciencia fonoldgica
y la comprensién oral, influyen directamente en la capacidad del estudiante para

reconocer palabras, comprender textos y producir escritos.

Diversas investigaciones han demostrado que los estudiantes con un adecuado
desarrollo del lenguaje oral presentan un mejor desempefo en los procesos de
lectura y escritura (Defior, 2018). Por el contrario, las limitaciones en estas

habilidades pueden generar dificultades persistentes en la lectoescritura.

En este sentido, la relacion entre lenguaje y lectoescritura es bidireccional: mientras

el lenguaje facilita el aprendizaje de la lectura y la escritura, estas a su vez



29

contribuyen al enriquecimiento del lenguaje, favoreciendo el desarrollo integral del

estudiante.
2.6. Factores lingiiisticos asociados a la lectoescritura.

El aprendizaje de la lectura y la escritura esta estrechamente vinculado al desarrollo
de diversas habilidades linglisticas que permiten al estudiante comprender y
producir lenguaje de manera efectiva. En los primeros afios de escolaridad, estos
factores desempefian un papel fundamental, ya que constituyen la base sobre la

cual se construyen las competencias lectoras y escritoras.

Desde la perspectiva psicolinguistica, la adquisicion de la lectoescritura depende de
la interaccion entre distintos componentes del lenguaje, tales como la conciencia
fonoldgica, el vocabulario, la comprension oral y el dominio de las estructuras
linguisticas (Defior, 2018; Cuetos, 2019). Estas habilidades permiten al estudiante
establecer relaciones entre el lenguaje oral y el escrito, facilitando tanto la

decodificaciéon como la comprension de textos.

Diversas investigaciones han demostrado que las dificultades en la lectura y la
escritura suelen estar asociadas a limitaciones en el desarrollo de estos factores
linguisticos. En este sentido, comprender su naturaleza y funcionamiento resulta
esencial para analizar las dificultades que presentan los estudiantes en los primeros

grados de educacion primaria.
2.6.1. Conciencia fonolégica.

La conciencia fonolégica se refiere a la capacidad de identificar, segmentar y
manipular los sonidos del lenguaje oral. Esta habilidad es considerada uno de los
principales predictores del éxito en el aprendizaje de la lectura y la escritura, ya que
permite al estudiante establecer la correspondencia entre fonemas y grafemas
(Defior, 2018).

Segun Cuetos (2019), los estudiantes que presentan un adecuado desarrollo de la
conciencia fonolégica logran decodificar palabras con mayor facilidad, lo que

favorece la fluidez lectora y la comprensién. Por el contrario, las dificultades en esta
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habilidad suelen manifestarse en errores como omisiones, sustituciones o

inversiones de sonidos, afectando tanto la lectura como la escritura.

En el contexto educativo, el desarrollo de la conciencia fonolégica se potencia
mediante actividades que implican la segmentacion de palabras, la identificacion de
rimas y la manipulacién de sonidos, lo cual resulta especialmente relevante en los

primeros grados de escolaridad.
2.6.2. Vocabulario.

El vocabulario constituye otro factor clave en el proceso de adquisicion de la
lectoescritura, ya que permite al estudiante comprender el significado de las
palabras y construir sentido a partir de los textos. Un vocabulario amplio facilita la
comprension lectora y la produccidon escrita, al proporcionar mayores recursos

lingUisticos para la expresion de ideas.

Investigaciones en el ambito de la lectura han evidenciado que existe una relacion
directa entre el nivel de vocabulario y el desempefio lector (Perfetti & Stafura, 2014).
Los estudiantes con un vocabulario limitado presentan mayores dificultades para

comprender textos, incluso cuando logran decodificar las palabras correctamente.

Asimismo, el desarrollo del vocabulario esta estrechamente vinculado al entorno
linguistico del estudiante, incluyendo la interaccion verbal en el hogar y la exposiciéon
a materiales de lectura. En este sentido, las diferencias en el acceso a experiencias

linguisticas pueden generar brechas en el aprendizaje de la lectura y la escritura.
2.6.3. Desarrollo del lenguaje oral.

El lenguaje oral constituye la base sobre la cual se construyen las habilidades de
lectura y escritura. A través del lenguaje oral, los estudiantes adquieren estructuras
lingUisticas, amplian su vocabulario y desarrollan habilidades de comprensiéon que

posteriormente son transferidas al lenguaje escrito.

Desde el enfoque constructivista, Ferreiro (1999) sefiala que los nifios construyen

su conocimiento sobre la lengua escrita a partir de sus experiencias con el lenguaje
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oral. En este sentido, un desarrollo insuficiente del lenguaje oral puede dificultar la

comprension de textos y la produccion escrita.

Ademas, estudios han demostrado que las habilidades de comprension oral son un
predictor significativo de la comprension lectora, especialmente en los primeros
afnos de escolaridad (Nation & Snowling, 2004). Esto refuerza la importancia de

fortalecer el lenguaje oral como parte del proceso de alfabetizacion.
2.6.4. Comprension del lenguaje.

La comprension del lenguaje se refiere a la capacidad de interpretary dar significado
a la informacion linguistica, tanto en el ambito oral como escrito. Esta habilidad es
fundamental para el aprendizaje de la lectura, ya que permite al estudiante entender

el contenido de los textos mas alla de la decodificacion.

Segun Perfetti y Stafura (2014), la comprension lectora depende en gran medida
del conocimiento linguistico del estudiante, incluyendo su vocabulario, su
conocimiento sintactico y su capacidad para establecer relaciones entre ideas.
Cuando estas habilidades no estan suficientemente desarrolladas, el estudiante

puede leer palabras correctamente sin lograr comprender su significado.

En este sentido, la comprension del lenguaje constituye un componente esencial en
el proceso de lectoescritura, ya que integra diferentes habilidades linguisticas que

permiten construir significado a partir del texto.
2.6.5. Relacion entre factores linglisticos y lectoescritura.

Los factores linglisticos mencionados no actuan de manera aislada, sino que se
interrelacionan en el proceso de adquisicion de la lectura y la escritura. La
conciencia fonolégica facilita la decodificacion, el vocabulario contribuye a la

comprension, y el lenguaje oral proporciona la base para la produccién escrita.

Diversas investigaciones coinciden en que las dificultades en la lectoescritura
suelen ser el resultado de limitaciones en uno o varios de estos factores (Defior,

2018; Cuetos, 2019). Por ello, el analisis de los factores linguisticos permite
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comprender de manera mas profunda las dificultades que presentan los estudiantes

y orientar el disefio de estrategias pedagdgicas mas efectivas.

En el contexto de la educacion primaria, especialmente en segundo grado, el
fortalecimiento de estos factores resulta fundamental para garantizar el desarrollo
adecuado de las habilidades de lectura y escritura, evitando la consolidacion de

dificultades que puedan afectar la trayectoria académica del estudiante.
2.7. Dificultades en los procesos de lectura y escritura.

Las dificultades en los procesos de lectura y escritura constituyen una problematica
frecuente en los primeros afios de escolaridad, debido a la complejidad de las
habilidades implicadas en la adquisicién de la lengua escrita. Estas dificultades
afectan la capacidad del estudiante para decodificar, comprender textos y producir
escritos coherentes, lo que repercute directamente en su desempefio académico y

en su desarrollo integral.

Desde una perspectiva educativa, las dificultades en la lectoescritura se manifiestan
cuando el estudiante no alcanza los niveles esperados de competencia lectora y
escritora para su grado escolar. Segun Cuetos (2019), estas dificultades pueden
estar asociadas a limitaciones en el procesamiento linguistico, especialmente en
aspectos como la conciencia fonoldgica, el acceso al léxico y la comprension del

lenguaje.
2.7.1. Concepto de dificultades de aprendizaje en lectoescritura.
2.7.1.1. Tipos de dificultades en lectura.

Las dificultades en la lectura se relacionan principalmente con problemas en la
decodificacion, la fluidez y la comprension. En los primeros grados, los estudiantes
pueden presentar errores como la sustitucion, omision o inversion de letras y

palabras, lo que afecta la precision lectora.

De acuerdo con Defior (2018), las dificultades en la decodificacién suelen estar
vinculadas a un bajo desarrollo de la conciencia fonoldgica, lo que dificulta la

correspondencia entre fonemas y grafemas. Esta situacion repercute en la fluidez
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lectora, ya que el estudiante requiere mayor esfuerzo para reconocer palabras, lo

que limita su capacidad para comprender el texto.

Por otra parte, algunos estudiantes logran decodificar correctamente, pero
presentan dificultades en la comprension lectora. En estos casos, el problema se
relaciona con limitaciones en el vocabulario, el conocimiento previo o la capacidad

para establecer relaciones entre ideas (Perfetti & Stafura, 2014).
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2.7.1.2. Tipos de dificultades en escritura.

Las dificultades en la escritura se evidencian en la produccién de textos con errores
ortograficos, problemas en la organizacién de ideas y escasa coherencia. Estas
dificultades pueden manifestarse en distintos niveles, desde la escritura de palabras

hasta la elaboracion de textos completos.

Segun Cassany (2006), la escritura implica procesos complejos como la
planificacion, la textualizacién y la revision. Cuando el estudiante presenta
limitaciones en el desarrollo del lenguaje, estos procesos se ven afectados, lo que

dificulta la produccién de textos claros y estructurados.

Asimismo, Defior (2018) sefala que las dificultades en la escritura pueden estar
relacionadas con problemas en la correspondencia fonema-grafema, lo que genera
errores en la representacion escrita de las palabras. Estas dificultades suelen ser

mas evidentes en los primeros grados de educacion primaria.
2.7.2. Manifestaciones en estudiantes de educacién primaria.

En el contexto de la educacién primaria, las dificultades en la lectura y la escritura
se manifiestan de diversas formas. En la lectura, los estudiantes pueden presentar
una lectura lenta, entrecortada y con errores frecuentes, lo que afecta la
comprension del texto. En la escritura, es comun observar producciones con errores

ortograficos, falta de coherencia y dificultades para organizar ideas.

Estas manifestaciones no solo afectan el rendimiento académico, sino que también
inciden en la motivacion y la autoestima del estudiante. La persistencia de estas
dificultades puede generar desinterés por las actividades de lectura y escritura, asi

como una percepcion negativa de las propias capacidades.
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2.7.3. Relacion entre las dificultades y los factores linglisticos.

Las dificultades en los procesos de lectura y escritura estan estrechamente
relacionadas con el desarrollo de los factores linguisticos. Como se ha sefialado
anteriormente, habilidades como la conciencia fonoldgica, el vocabulario y la
comprension del lenguaje constituyen la base para la adquisicion de la

lectoescritura.

Diversas investigaciones han demostrado que las limitaciones en estos factores
influyen directamente en el desempefio lector y escritor de los estudiantes (Cuetos,
2019; Defior, 2018). Por ejemplo, un bajo nivel de conciencia fonolégica dificulta la
decodificacién, mientras que un vocabulario limitado afecta la comprension lectora

y la produccion escrita.

En este sentido, el andlisis de las dificultades en la lectoescritura no puede
desligarse del estudio de los factores linglisticos, ya que ambos aspectos se

encuentran estrechamente interrelacionados.
2.7.4. Implicaciones educativas de las dificultades en la lectoescritura.

Las dificultades en la lectura y la escritura tienen importantes implicaciones en el
ambito educativo, ya que afectan el aprendizaje en todas las areas del curriculo. La
lectura y la escritura son herramientas fundamentales para la adquisicion de

conocimientos, por lo que su dominio es esencial para el éxito académico.

Cuando estas dificultades no son atendidas de manera oportuna, tienden a persistir
y a intensificarse en los grados posteriores, generando rezago escolar y limitando
las oportunidades de aprendizaje del estudiante. Por ello, resulta fundamental
identificar tempranamente estas dificultades y desarrollar estrategias pedagdégicas

que permitan fortalecer las habilidades linguisticas.
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2.8. Contexto educativo y su influencia en la lectoescritura.

El aprendizaje de la lectura y la escritura no ocurre de manera aislada, sino que esta
profundamente influenciado por el contexto educativo en el que se desarrolla el
estudiante. Este contexto incluye tanto el entorno escolar como el familiar y
sociocultural, los cuales inciden directamente en el desarrollo de las habilidades

linguisticas necesarias para la adquisicion de la lectoescritura.

Desde una perspectiva sociocultural, Lev Vygotsky (1979) sostiene que el
aprendizaje se construye a través de la interaccion social y el uso del lenguaje en
contextos significativos. En este sentido, el entorno educativo proporciona las
condiciones necesarias para que el estudiante desarrolle sus habilidades
comunicativas y acceda al conocimiento. La calidad de estas interacciones influye

en la forma en que el estudiante adquiere y utiliza la lengua escrita.
2.8.1. Rol del docente.

El docente desempefia un papel fundamental en el desarrollo de la lectura y la
escritura, ya que es el encargado de disenar, orientar y mediar las experiencias de
aprendizaje. La seleccion de estrategias pedagogicas adecuadas y la creacion de
ambientes de aprendizaje significativos son determinantes para el desarrollo de las

habilidades linguisticas.

Segun Daniel Cassany (2006), la ensefianza de la lectura y la escritura debe ir mas
alld de la repeticion de ejercicios mecanicos, promoviendo practicas
contextualizadas que permitan al estudiante comprender el uso real del lenguaje.
En este sentido, el docente debe favorecer la participacion activa del estudiante y el

desarrollo de competencias comunicativas.

Asimismo, la capacidad del docente para identificar las dificultades en la
lectoescritura y adaptar su ensefianza a las necesidades de los estudiantes resulta
clave para prevenir el rezago escolar. La atencion a la diversidad y el uso de
estrategias diferenciadas permiten atender las particularidades del grupo vy

favorecer el aprendizaje.
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2.8.2. Estrategias pedagdgicas.

Las estrategias pedagdgicas utilizadas en el aula influyen significativamente en el
aprendizaje de la lectura y la escritura. En los primeros grados, es fundamental
implementar estrategias que integren el desarrollo de habilidades linguisticas con

actividades significativas y contextualizadas.

Cassany, Luna y Sanz (2011) senalan que la ensefianza de la lengua debe
centrarse en el uso del lenguaje en situaciones reales de comunicacion,
promoviendo la comprension y la produccién de textos. En este sentido, estrategias
como la lectura compartida, la escritura guiada y el trabajo con textos auténticos

favorecen el desarrollo de la lectoescritura.

Por otra parte, el uso de actividades ludicas y dinamicas que estimulen la conciencia
fonoldgica, el vocabulario y la comprension del lenguaje contribuye a mejorar el
aprendizaje en los primeros grados. Estas estrategias permiten al estudiante
interactuar con el lenguaje de manera activa, facilitando la construccion de

conocimientos.
2.8.3. Influencia del contexto familiar y sociocultural.

El contexto familiar y sociocultural constituye un factor determinante en el desarrollo
de la lectoescritura. La interaccion verbal en el hogar, el acceso a materiales de
lectura y las practicas culturales relacionadas con el lenguaje influyen en el

desarrollo del vocabulario y la comprensién del estudiante.

Diversas investigaciones han demostrado que los estudiantes que crecen en
entornos con mayores oportunidades de interaccién verbal y estimulacién linguistica
presentan un mejor desempefio en los procesos de lectura y escritura. Al respecto,
Gutiérrez-Fresneda (2021) sefala que el desarrollo temprano de las habilidades
linguisticas favorece la adquisicién de la conciencia fonoldgica, el vocabulario y la
comprension oral, elementos esenciales para el aprendizaje de la lectoescritura. Por
el contrario, los estudiantes que tienen una exposicion limitada al lenguaje pueden
enfrentar mayores dificultades para desarrollar las competencias necesarias para la

lectura y la escritura.
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Ademas, las condiciones socioecondmicas Yy culturales pueden generar
desigualdades en el acceso a oportunidades educativas, lo que repercute en el
desarrollo de las habilidades linguisticas. En este sentido, la escuela cumple un
papel compensador, al brindar a los estudiantes experiencias de aprendizaje que

favorezcan el desarrollo del lenguaje.
2.8.4. Interaccion entre contexto educativo y factores linglisticos.

El contexto educativo y los factores linglisticos se encuentran estrechamente
relacionados en el proceso de adquisicion de la lectoescritura. Un entorno educativo
favorable, con estrategias pedagdgicas adecuadas y un acompafiamiento efectivo,
puede potenciar el desarrollo de habilidades linguisticas, mientras que un contexto
limitado puede dificultar dicho proceso.

En este sentido, la calidad de la ensefianza, la interaccion docente-estudiante y las
oportunidades de uso del lenguaje en el aula influyen directamente en el desarrollo

de la conciencia fonoldgica, el vocabulario y la comprension del lenguaje.

Por tanto, el analisis de las dificultades en la lectoescritura debe considerar no solo
los factores linguisticos individuales, sino también las condiciones del contexto
educativo en el que se desarrolla el estudiante. Esta perspectiva integral permite
comprender de manera mas completa el fendmeno y orientar la implementacion de

estrategias pedagogicas mas efectivas.
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2.9. Glosario.

En este apartado se presentan las definiciones de los principales términos utilizados
en la investigacion, con el propésito de delimitar conceptualmente las variables de
estudio y garantizar claridad en su interpretacion.

Lectura:
Se entiende como el proceso mediante el cual el individuo decodifica e interpreta
signos escritos para construir significado, involucrando habilidades linguisticas y

cognitivas que permiten comprender el contenido del texto (Solé, 2018).

Escritura:
La escritura es un proceso cognitivo y linguistico que permite la expresion de ideas
a través de signos graficos, implicando la planificacion, organizacion y revision del

discurso escrito (Cassany, 2006).

Lectoescritura:
Se concibe como el proceso integrado de adquisiciéon y desarrollo de las habilidades
de lecturay escritura, el cual permite al estudiante interactuar con el lenguaje escrito

y construir conocimientos a partir de este (Ferreiro, 1999).
Conciencia fonolégica:

Es la capacidad de reconocer, segmentar y manipular los sonidos del lenguaje oral,
siendo un componente fundamental para el aprendizaje de la lectura y la escritura
(Defior, 2018).

Vocabulario:

Se refiere al conjunto de palabras que una persona comprende y utiliza en su
comunicacion, el cual influye directamente en la comprension lectoray la produccion
escrita (Perfetti & Stafura, 2014).
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Lenguaje oral:

Es la capacidad de comprender y producir mensajes verbales en contextos
comunicativos, constituyendo la base para el desarrollo de la lectura y la escritura
(Vygotsky, 1979).

Comprension lectora:
Es el proceso mediante el cual el lector interpreta, integra y reflexiona sobre la
informacion contenida en un texto, construyendo significado a partir de sus

conocimientos previos y del contenido leido (Solé, 1992).



CAPITULO Il
MARCO METODOLOGICO
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El presente capitulo expone el marco metodologico que orienta el desarrollo de la
investigacion, estableciendo los procedimientos y técnicas utilizadas para la
recoleccion, analisis e interpretacion de la informacion. En este sentido, se describe
el enfoque, tipo y disefio de la investigacion, asi como las variables de estudio y su

operacionalizacion.

Asimismo, se detallan la poblacién y muestra, las fuentes de informacién y el
instrumento aplicado para la obtencion de los datos. De igual manera, se presenta
el procedimiento seguido durante el estudio y el disefio estadistico empleado para
el analisis de los resultados. Este capitulo permite garantizar la coherencia, validez
y rigor cientifico del proceso investigativo, en correspondencia con los objetivos

planteados.
3.1. Metodologia de la investigacion.

El presente capitulo describe el enfoque metodoldgico adoptado para el desarrollo
de la investigacion, el cual orienta la recoleccion, analisis e interpretacion de los
datos relacionados con los factores linguisticos asociados a las dificultades en los

procesos de lectura y escritura en estudiantes de segundo grado.

En este sentido, se detallan los aspectos fundamentales del disefio de la
investigacion, incluyendo el enfoque, tipo y disefio metodolégico, asi como la
formulacién de las hipdtesis que guian el estudio. Asimismo, se presenta la
definicion operacional de las variables, especificando sus dimensiones e
indicadores, con el fin de garantizar la coherencia entre los objetivos planteados y

los instrumentos de recoleccion de datos.

De igual manera, se describen las fuentes de informacion utilizadas, la poblacion y
muestra objeto de estudio, asi como los instrumentos empleados para la obtencion
de los datos. Finalmente, se expone el procedimiento seguido durante el desarrollo
de la investigacion y el tratamiento estadistico aplicado para el analisis de la

informacion.
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Este capitulo constituye la base metodoldgica que sustenta el estudio, permitiendo
asegurar la validez y coherencia del proceso investigativo en relacion con el

problema planteado.
3.2. Diserio de Investigacion.

La presente investigacion se desarroll6 bajo un enfoque cuantitativo, el cual se
caracteriza por la recoleccion y analisis de datos numeéricos con el propdsito de
describir y explicar fendbmenos a partir de la medicién de variables (Hernandez-
Sampieri y Mendoza, 2018). Este enfoque resulta pertinente para el estudio, ya que
permite analizar los factores linguisticos asociados a las dificultades en los procesos
de lectura y escritura en estudiantes de educacion primaria, a partir de la

informacion obtenida mediante instrumentos estructurados.

El disefio de la investigacidon es no experimental, debido a que las variables de
estudio no fueron manipuladas deliberadamente, sino observadas en su contexto
natural. Segun Hernandez-Sampieri y Mendoza (2018), los estudios no
experimentales se orientan a analizar fendmenos tal como ocurren en la realidad,
sin intervencion directa del investigador, lo que permite obtener una vision objetiva

del problema en su entorno educativo.

Asimismo, la investigacién se clasifica como de tipo descriptivo, ya que tiene como
finalidad identificar y caracterizar los factores linguisticos y las dificultades en los
procesos de lectura y escritura presentes en los estudiantes de segundo grado. De
acuerdo con Bernal (2010), los estudios descriptivos buscan especificar las
propiedades, caracteristicas y perfiles de personas, grupos o fendmenos,

permitiendo una comprensiéon detallada de la situacién estudiada.

En este sentido, el disefio adoptado permite describir la relacion existente entre los
factores linguisticos y las dificultades en la lectura y la escritura, sin establecer
relaciones de causalidad, lo cual es coherente con los objetivos planteados en la
investigacion. Este enfoque facilita la organizacion y analisis de la informacion,
contribuyendo a la interpretacion de los resultados en funcion del contexto educativo

en el que se desarrolla el estudio.
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3.3. Hipotesis General.

Los factores linguisticos se relacionan significativamente con las dificultades en los
procesos de lectura y escritura en los estudiantes de segundo grado, de la Escuela
Corozal, Darién.

3.4. Definicion operacional de Variables.

En la presente investigacion se establecen dos variables fundamentales: una
variable independiente y una variable dependiente, las cuales permiten analizar la
relacion entre los factores linguisticos y las dificultades en los procesos de lecturay

escritura.

La variable independiente corresponde a los factores linglisticos, entendidos
como el conjunto de habilidades relacionadas con el lenguaje que influyen en el
aprendizaje de la lectura y la escritura, tales como la conciencia fonoldgica, el

vocabulario y la estructura gramatical.

La variable dependiente esta constituida por las dificultades en los procesos de
lectura y escritura, las cuales se manifiestan en limitaciones en la fluidez lectora, la

comprension de textos y la produccion escrita.

Con el propésito de operacionalizar estas variables, se establecen dimensiones e
indicadores que permiten su medicion a través del instrumento de recoleccién de

datos.

Para la medicidén de las variables se empled la técnica de encuesta, mediante un
cuestionario estructurado con escala tipo Likert, la cual permite medir la percepcion
de los docentes respecto a los factores linguisticos y las dificultades en los procesos

de lectura y escritura.

Segun Hernandez-Sampieri y Mendoza (2018), la escala Likert es ampliamente
utilizada en investigaciones cuantitativas debido a su capacidad para medir

actitudes, percepciones y opiniones de manera estructurada.
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Cuadro N° 1: Operacionalizacion de las Variables.

Variable Dimension Indicador

Identificacion de sonidos

Factores L . TR
P Conciencia fonoldgica Segmentacion silabica
linguisticos

Reconocimiento de fonemas

Factores . Comprension de palabras
linaiiisti Vocabulario
INGUISTICOS. Uso del léxico

Amplitud vocabulario

Factores Construccion de oraciones
e Estructura gramatical
linguisticos.

Uso de normas gramaticales

- Fluidez lectora
Dificultades en

lectura y Lectura Precision lectora

escritura. —
Comprension lectora

e Produccién escrita
Dificultades en

lectura y Escritura Coherencia
escritura.

Organizacion de ideas

Fuente: Elaboracion Propia (2026)
3.5. Fuentes.
3.5.1. Fuentes Primarias.

Las fuentes primarias estuvieron constituidas por los docentes de la Escuela
Corozal, quienes proporcionaron informacion directa mediante la aplicacion del

cuestionario disefiado para la investigacion.

Estas fuentes permitieron obtener datos de primera mano sobre la percepcion
docente en relacion con los factores lingulisticos y las dificultades en los procesos
de lectura y escritura en los estudiantes de segundo grado. De acuerdo con

Hernandez-Sampieri y Mendoza (2018), las fuentes primarias se caracterizan por




46

ofrecer informacion original recolectada directamente por el investigador en el
contexto donde ocurre el fendmeno de estudio, lo que garantiza mayor pertinencia

y validez en los datos obtenidos.
3.5.2. Fuentes Secundarias.

Las fuentes secundarias estuvieron conformadas por libros, articulos cientificos,
tesis, documentos institucionales y publicaciones académicas relacionadas con la

lectoescritura, los factores linguisticos y la metodologia de la investigacion.

Estas fuentes permitieron fundamentar tedricamente el estudio, asi como
contextualizar el problema de investigacion dentro del marco cientifico existente.
Segun Bernal (2010), las fuentes secundarias corresponden a informacion
previamente elaborada y sistematizada por otros autores, la cual sirve de base para

el analisis, interpretacion y sustento del conocimiento en una investigacion.
3.6. Poblacién y muestra.

La poblacion de la presente investigacion estuvo conformada por los docentes que
laboran en la Escuela Corozal, ubicada en la provincia de Darién, quienes participan

directamente en el proceso educativo de los estudiantes de educacion primaria.

De acuerdo con Hernandez-Sampieri y Mendoza (2018), la poblaciéon corresponde
al conjunto total de elementos o individuos que poseen caracteristicas comunes y
sobre los cuales se pretende realizar inferencias en una investigacion. En este caso,
la poblacion se define en funcién de su vinculacion con el proceso de ensefianza-

aprendizaje de la lectura y la escritura.

La muestra estuvo integrada por 12 docentes de la institucion, seleccionados
mediante un muestreo no probabilistico de tipo intencional. Este tipo de muestreo
se emplea cuando el investigador selecciona a los participantes en funcion de
criterios especificos relacionados con los objetivos del estudio (Bernal, 2010). En
este sentido, se considerd la participacién de docentes que tienen contacto directo
con estudiantes de segundo grado o que poseen experiencia en el proceso de

ensefnanza de la lectoescritura.
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Asimismo, la seleccion de los participantes se realizd de manera voluntaria,
garantizando el respeto a los principios éticos de la investigacion. Aunque el tamafio
de la muestra es reducido, esta resulta pertinente para el tipo de estudio descriptivo,
ya que permite obtener informacion relevante y contextualizada sobre la

problematica investigada.
3.7. Instrumento.

Para la recoleccion de la informaciéon se utiliz6 como instrumento un cuestionario
estructurado, el cual fue disefiado en funcién de las variables, dimensiones e

indicadores establecidos en la investigacion.

El cuestionario estuvo dirigido a los docentes de la Escuela Corozal y se conformd
por un conjunto de items cerrados, organizados de acuerdo con las dimensiones de
los factores linguisticos y las dificultades en los procesos de lectura y escritura. Este
tipo de instrumento permitid obtener informacion sistematica sobre la percepcion

docente en relacion con la problematica estudiada.

El instrumento se estructurd bajo una escala tipo Likert de cinco alternativas de
respuesta: siempre (5), casi siempre (4), algunas veces (3), casi nunca (2) y nunca
(1). Este tipo de escala facilita la medicién de actitudes y percepciones de manera
cuantificable, permitiendo el analisis estadistico de los datos obtenidos. Segun
Hernandez-Sampieri y Mendoza (2018), la escala Likert es ampliamente utilizada
en investigaciones cuantitativas debido a su capacidad para captar la intensidad de

las opiniones de los participantes.

Asimismo, el disefio del cuestionario se realizé considerando la claridad, pertinencia
y coherencia de los items, de manera que estos reflejen adecuadamente los
indicadores de cada variable. Esto garantiza que la informacioén recolectada sea
valida y util para el analisis de los factores linguisticos asociados a las dificultades

en la lectura y la escritura.

El instrumento permitié recopilar datos de manera organizada y eficiente, facilitando

su posterior tabulacién y analisis mediante técnicas de estadistica descriptiva.
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3.8. Procedimiento.

El procedimiento de la investigacion se desarrolld de manera sistematica a través
de diversas etapas, las cuales permitieron organizar el proceso de recoleccion,
analisis e interpretacion de la informacion en coherencia con los objetivos

planteados.

En una primera etapa, se realizé la revision bibliografica de fuentes tedricas y
antecedentes relacionados con la lectoescritura, los factores linguisticos y la
metodologia de la investigacion. Esta fase permitié fundamentar conceptualmente

el estudio y delimitar el problema de investigacion.

Posteriormente, se procedio al disefio y elaboracion del instrumento de recoleccion
de datos, especificamente un cuestionario estructurado, el cual fue construido a
partir de las variables, dimensiones e indicadores definidos en la investigacion. En

esta etapa se cuido la claridad, pertinencia y coherencia de los items.

En la siguiente fase, se llevo a cabo la aplicacion del instrumento a los docentes de
la Escuela Corozal, quienes participaron de manera voluntaria. Este proceso
permitié la obtencion de informacion directa sobre los factores linguisticos y las

dificultades en los procesos de lectura y escritura en los estudiantes.

Una vez recolectados los datos, se realizé la organizacion y tabulacion de la
informacion mediante el uso de herramientas informaticas, lo que facilité su

procesamiento y analisis.

Finalmente, se procedié al andlisis e interpretacion de los resultados, con el
propésito de identificar tendencias y relaciones entre las variables estudiadas, en

correspondencia con los objetivos de la investigacion.
3.9. Diseno estadistico.

Para el analisis de los datos recolectados en la presente investigacion se empleé la
estadistica descriptiva, la cual permiti6 organizar, resumir e interpretar la
informacion obtenida a través del cuestionario aplicado a los docentes de la Escuela

Corozal.
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La estadistica descriptiva es adecuada para este tipo de estudio, ya que, segun
Hernandez-Sampieri y Mendoza (2018), permite describir las caracteristicas de un
conjunto de datos mediante medidas de frecuencia y representaciones graficas,

facilitando la comprensién del comportamiento de las variables analizadas.

El procesamiento de los datos se realizé mediante el uso de una hoja de calculo del
programa Microsoft Excel, en la cual se organizaron las respuestas obtenidas. Para
su analisis, se utilizaron frecuencias absolutas y porcentajes, los cuales permitieron

identificar tendencias en las respuestas de los participantes.

Asimismo, los resultados fueron representados mediante graficos estadisticos,
especificamente graficos de barras y circulares, con el fin de facilitar la visualizacion

e interpretacién de la informacion.

El analisis estadistico se orientd a describir las percepciones de los docentes
respecto a los factores linguisticos y las dificultades en los procesos de lectura y
escritura en los estudiantes de segundo grado. En este sentido, no se realizaron
inferencias estadisticas ni se establecieron relaciones de causalidad, en coherencia

con el disefio descriptivo de la investigacion.
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3.10. Validez del instrumento.

La validez del instrumento se refiere al grado en que este mide realmente las
variables que pretende evaluar (Hernandez-Sampieri y Mendoza, 2018). En la
presente investigacion, la validez del cuestionario se establecié mediante el juicio
de expertos, quienes evaluaron la pertinencia, claridad y coherencia de los items en

relacion con las variables, dimensiones e indicadores definidos.

Este proceso permitio realizar ajustes en la redaccion de los items, garantizando

que el instrumento fuera adecuado para la recoleccion de la informacién requerida.
3.11. Confiabilidad del instrumento.

La confiabilidad del instrumento se refiere al grado de consistencia y estabilidad de

los resultados obtenidos al aplicarlo en condiciones similares (Bernal, 2010).

En este estudio, la confiabilidad del instrumento se sustentd en el diseno
estructurado del cuestionario, basado en una escala tipo Likert, ampliamente
utilizada en investigaciones cuantitativas por su capacidad para generar datos

consistentes y comparables.

Asimismo, la claridad en la formulacién de los items y su correspondencia con los
indicadores de las variables contribuyen a garantizar la consistencia interna del

instrumento.



CAPITULO IV
RESULTADOS DE LA INVESTIGACION
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El presente capitulo tiene como propdsito exponer el analisis e interpretacion de los
resultados obtenidos a partir de la aplicacién del cuestionario dirigido a los docentes
de la Escuela Corozal. Los datos recopilados fueron organizados, tabulados y
representados mediante cuadros y graficos estadisticos, con el fin de facilitar su

comprension y analisis.

En este sentido, se presentan los resultados por cada uno de los items del
instrumento, permitiendo identificar tendencias en relacion con los factores
linglisticos y las dificultades en los procesos de lectura y escritura en los
estudiantes de segundo grado. Posteriormente, se realiza un analisis global por
variables, con el objetivo de establecer una vision integral del fendmeno estudiado

y dar respuesta a los objetivos planteados en la investigacion.
4.1. Descripcion de los resultados.

El presente capitulo desarrolla un analisis exhaustivo de los resultados obtenidos a
partir de la aplicacion del instrumento. Se integran elementos descriptivos,
interpretativos y tedricos con el propésito de ofrecer una comprension profunda de
los datos, estableciendo relaciones entre los hallazgos empiricos y los fundamentos

conceptuales que sustentan la investigacion.

Tabla N° 1: Los estudiantes reconocen sonidos iniciales en las palabras.

Categoria Frecuencia Porcentaje (%)
Siempre 3 25%
Casi siempre 4 34%
Algunas veces 3 25%
Casi nunca 1 8%
Nunca 1 8%
Total 12 100%

Fuente: Hernandez, N (2026)
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Grafica N° 1: Los estudiantes reconocen sonidos iniciales en las palabras.

B Siempre M (Casi siempre Algunas veces ™ (Casi nunca ™ Nunca

Fuente: Hernandez, N (2026)

El reconocimiento de sonidos iniciales constituye una habilidad base en la
conciencia fonoldgica. Segun Gutiérrez-Fresneda (2021), esta capacidad permite la
transicion del lenguaje oral al escrito. Sin embargo, en la Tabla N° 1 se evidencia
predominio en la categoria “Casi siempre”, lo que indica un desarrollo parcial. En la
Grafica N° 1 se observa un porcentaje significativo en esta categoria, reflejando que
aun existen estudiantes que no consolidan esta habilidad, lo cual puede incidir en

procesos posteriores de lectura.
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Tabla N° 2: Los estudiantes pueden dividir palabras en silabas correctamente.

Categoria Frecuencia Porcentaje (%)
Siempre 3 25%
Casi siempre 4 34%
Algunas veces 3 25%
Casi nunca 1 8%
Nunca 1 8%
Total 12 100%

Fuente: Hernandez, N (2026)

Grafica N° 2: Los estudiantes pueden dividir palabras en silabas
correctamente.

B Siempre M (Casi siempre Algunas veces ™ (Casi nunca ™ Nunca

Fuente: Hernandez, N (2026)

La segmentacion silabica permite estructurar el lenguaje en unidades significativas.
De acuerdo con Calero (2019), esta habilidad es esencial en la alfabetizacion inicial.
Sin embargo, en la Tabla N° 2 se identifican respuestas distribuidas en niveles
intermedios. En la Grafica N° 2 se observa un porcentaje relevante en “Algunas

veces”, lo que evidencia debilidades que podrian afectar la decodificacion.
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Tabla N° 3: Los estudiantes identifican sonidos dentro de las palabras.

Categoria Frecuencia Porcentaje (%)
Siempre 3 25%
Casi siempre 4 34%
Algunas veces 3 25%
Casi nunca 1 8%
Nunca 1 8%
Total 12 100%

Fuente: Hernandez, N (2026)

Grafica N° 3: Los estudiantes identifican sonidos dentro de las palabras.

B Siempre M (Casi siempre Algunas veces M Casinunca ™ Nunca

Fuente: Hernandez, N (2026)

Identificar sonidos dentro de las palabras implica un nivel mas avanzado de
conciencia fonoldgica. Suarez-Coalla (2020) sefala que esta habilidad influye en la
automatizacion lectora. Sin embargo, en la Tabla N° 3 se evidencia dispersién en
las respuestas. En la Grafica N° 3 se refleja un porcentaje considerable en niveles

medios, indicando dificultades persistentes.
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Tabla N° 4: Los estudiantes comprenden el significado de palabras basicas.

Categoria Frecuencia Porcentaje (%)
Siempre 3 25%
Casi siempre 4 34%
Algunas veces 3 25%
Casi nunca 1 8%
Nunca 1 8%
Total 12 100%

Fuente: Hernandez, N (2026)

Grafica N° 4: Los estudiantes comprenden el significado de palabras basicas.

H Siempre

Fuente: Hernandez, N (2026)

B Casi siempre

Algunas veces

B Casi nunca

B Nunca

El conocimiento de palabras basicas es fundamental para la comprension. Solé

(2018) afirma que el vocabulario es clave para construir significado. Sin embargo,

en la Tabla N° 4 se observa predominio en “Casi siempre”. En la Grafica N° 4 se

evidencia un porcentaje alto en esta categoria, lo que indica un nivel aceptable,

aunque no completamente consolidado.
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Tabla N° 5: Los estudiantes utilizan un vocabulario adecuado al expresarse.

Categoria Frecuencia Porcentaje (%)
Siempre 3 25%
Casi siempre 4 33%
Algunas veces 3 25%
Casi nunca 1 8%
Nunca 1 8%
Total 12 100%

Fuente: Hernandez, N (2026)

Grafica N° 5: Los estudiantes utilizan un vocabulario adecuado al expresarse.

B Siempre M (Casi siempre Algunas veces M Casinunca ™ Nunca

Fuente: Hernandez, N (2026)

El uso del vocabulario refleja un desempefio funcional, pero no plenamente
desarrollado. Segun Lomas (2020), el dominio del vocabulario implica su uso
adecuado en contextos. Sin embargo, en la Tabla N° 5 se evidencia predominio en
“Casi siempre”. En la Grafica N° 5 se observa un porcentaje significativo en esta

categoria, confirmando un nivel intermedio que limita la precision expresiva.



Tabla N° 6: Los estudiantes poseen un vocabulario variado.
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Categoria Frecuencia Porcentaje (%)

Siempre 3 25%

Casi siempre 4 33%
Algunas veces 3 25%

Casi nunca 1 8%
Nunca 1 8%

Total 12 100%
Fuente: Hernandez, N (2026)
Grafica N° 6: Los estudiantes poseen un vocabulario variado.

B Siempre M (Casi siempre Algunas veces M Casinunca ™ Nunca

Fuente: Hernandez, N (2026)

Un vocabulario amplio favorece la comprension y expresion. Cassany (2021)

destaca su impacto en la comunicacion. Sin embargo, en la Tabla N° 6 se observan

respuestas intermedias. En la Grafica N° 6 se evidencia un porcentaje relevante en

“Algunas veces”, lo que indica limitaciones en la amplitud Iéxica.
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Tabla N° 7: Los estudiantes construyen oraciones completas.

Categoria Frecuencia Porcentaje (%)
Siempre 3 25%
Casi siempre 4 33%
Algunas veces 3 25%
Casi nunca 1 8%
Nunca 1 8%
Total 12 100%

Fuente: Hernandez, N (2026)

Grafica N° 7: Los estudiantes construyen oraciones completas.

B Siempre M (Casi siempre Algunas veces M Casinunca ™ Nunca

Fuente: Hernandez, N (2026)

La construccién de oraciones refleja el desarrollo sintactico. Camps (2019) sefala
que esta habilidad es esencial en la escritura. Sin embargo, en la Tabla N° 7 se
observan inconsistencias. En la Grafica N° 7 se evidencia dispersion, indicando

dificultades estructurales.



Tabla N° 8: Los estudiantes emplean correctamente reglas gramaticales.
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Categoria Frecuencia Porcentaje (%)
Siempre 3 25%
Casi siempre 4 33%
Algunas veces 3 25%
Casi nunca 1 8%
Nunca 1 8%
Total 12 100%

Fuente: Hernandez, N (2026)

Grafica N° 8: Los estudiantes emplean correctamente reglas gramaticales.

H Siempre

Fuente: Hernandez, N (2026)

B Casi siempre

Algunas veces

B Casi nunca

B Nunca

El uso de reglas gramaticales incide en la claridad del discurso. Nufiez (2022)

resalta suimportancia en la ensefianza. Sin embargo, en la Tabla N° 8 se identifican

respuestas variadas. En la Grafica N° 8 se evidencia una distribucion que refleja

debilidades en la aplicacion normativa.
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Tabla N° 9: Los estudiantes leen con fluidez.

Categoria Frecuencia Porcentaje (%)
Siempre 3 25%
Casi siempre 4 33%
Algunas veces 3 25%
Casi nunca 1 8%
Nunca 1 8%
Total 12 100%

Fuente: Hernandez, N (2026)

Grafica N° 9: Los estudiantes leen con fluidez.

B Siempre M (Casi siempre Algunas veces M Casinunca ™ Nunca

Fuente: Hernandez, N (2026)

La fluidez lectora permite comprender con mayor eficiencia. Serrano (2020) indica
que es clave para la comprension. Sin embargo, en la Tabla N° 9 se observan
niveles intermedios. En la Grafica N° 9 se evidencia un porcentaje significativo en

“Algunas veces”, reflejando falta de automatizacion.
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Tabla N° 10: Los estudiantes leen sin cometer errores frecuentes.

Categoria Frecuencia Porcentaje (%)
Siempre 3 25%
Casi siempre 4 33%
Algunas veces 3 25%
Casi nunca 1 8%
Nunca 1 8%
Total 12 100%

Fuente: Hernandez, N (2026)

Grafica N° 10: Los estudiantes leen sin cometer errores frecuentes.

B Siempre M (Casi siempre Algunas veces M Casinunca ™ Nunca

Fuente: Hernandez, N (2026)

La precision lectora reduce errores en la interpretacion. Ramos y Cuadrado (2021)
destacan su relevancia. Sin embargo, en la Tabla N° 10 se evidencian respuestas
intermedias. En la Gréafica N° 10 se observa un porcentaje importante que indica

dificultades en la decodificacion.
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Tabla N° 11: Los estudiantes comprenden lo que leen.

Categoria Frecuencia Porcentaje (%)
Siempre 3 25%
Casi siempre 4 33%
Algunas veces 3 25%
Casi nunca 1 8%
Nunca 1 8%
Total 12 100%

Fuente: Hernandez, N (2026)

Grafica N° 11: Los estudiantes comprenden lo que leen.

B Siempre M (Casi siempre Algunas veces M Casinunca ™ Nunca

Fuente: Hernandez, N (2026)

La comprension lectora implica procesos cognitivos complejos. Solé (2018) sefala
su importancia. Sin embargo, en la Tabla N° 11 se observan niveles medios. En la
Grafica N° 11 se evidencia que no todos los estudiantes comprenden plenamente

lo que leen.



Tabla N° 12: Los estudiantes redactan textos comprensibles.
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Categoria Frecuencia Porcentaje (%)
Siempre 3 25%
Casi siempre 4 33%
Algunas veces 3 25%
Casi nunca 1 8%
Nunca 1 8%
Total 12 100%

Fuente: Hernandez, N (2026)

Grafica N° 12: Los estudiantes redactan textos comprensibles.

H Siempre

Fuente: Hernandez, N (2026)

B Casi siempre

Algunas veces

B Casi nunca

B Nunca

La produccion escrita requiere coherencia y organizacién. Cassany (2021) lo

plantea como un proceso complejo. Sin embargo, en la Tabla N° 12 se evidencian

limitaciones. En la Grafica N° 12 se refleja un porcentaje significativo en niveles

intermedios.
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Tabla N° 13: Los estudiantes organizan ideas de forma logica.

Categoria Frecuencia Porcentaje (%)
Siempre 3 25%
Casi siempre 4 33%
Algunas veces 3 25%
Casi nunca 1 8%
Nunca 1 8%
Total 12 100%

Fuente: Hernandez, N (2026)

Grafica N° 13: Los estudiantes organizan ideas de forma légica.

B Siempre M (Casi siempre Algunas veces M Casinunca ™ Nunca

Fuente: Hernandez, N (2026)

La organizacién de ideas es clave en la escritura. Camps (2019) destaca su
importancia. Sin embargo, en la Tabla N° 13 se observan dificultades. En la Grafica

N° 13 se evidencia una tendencia hacia niveles medios.



Tabla N° 14: Los estudiantes estructuran adecuadamente sus escritos.
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Categoria Frecuencia Porcentaje (%)
Siempre 3 25%
Casi siempre 4 33%
Algunas veces 3 25%
Casi nunca 1 8%
Nunca 1 8%
Total 12 100%

Fuente: Hernandez, N (2026)

Grafica N° 14: Los estudiantes estructuran adecuadamente sus escritos.

B Siempre M (Casi siempre Algunas veces M Casinunca ™ Nunca

Fuente: Hernandez, N (2026)

La estructuracion del texto garantiza coherencia. Lomas (2020) lo considera
esencial. Sin embargo, en la Tabla N° 14 se identifican inconsistencias. En la Gréafica

N° 14 se refleja un nivel no completamente consolidado.

Los resultados evidencian una relacién directa entre los factores linguisticos y las
dificultades en los procesos de lectura y escritura, confirmando la hipétesis

planteada.



CAPITULO V
PROPUESTA
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5.1. Titulo de la propuesta.
“Palabras que Transforman”
5.2. Justificacion de la propuesta.

La presente propuesta surge a partir de los resultados obtenidos en la investigacion,
los cuales evidencian la existencia de dificultades en los procesos de lectura y
escritura asociadas a factores linguisticos como la conciencia fonologica, el

vocabulario, la comprension del lenguaje y la estructuracion gramatical.

Estas dificultades afectan directamente el desempefo académico de los
estudiantes, limitando su capacidad para comprender textos, expresar ideas de
manera coherente y participar activamente en el proceso de ensefanza-
aprendizaje. En este sentido, se hace necesario disenar estrategias pedagdgicas
que permitan fortalecer dichas habilidades desde un enfoque integral y

contextualizado.

La propuesta se justifica en la necesidad de ofrecer herramientas didacticas a los
docentes que favorezcan el desarrollo del lenguaje como base del aprendizaje de
la lectoescritura, promoviendo un aprendizaje significativo, inclusivo y adaptado a

las necesidades del contexto educativo.
5.3. Objetivos de la propuesta.
5.3.1. General:

Fortalecer los factores linguisticos asociados a los procesos de lectura y escritura
en los estudiantes de segundo grado de la escuela Corozal ,mediante la

implementacion de estrategias pedagogicas estructuradas.
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5.3.2. Especificos:

e Desarrollar la conciencia fonolégica a través de actividades ludicas vy
dinamicas.

e Fortalecer el vocabulario y la comprension del lenguaje oral.

e Mejorar la construccion gramatical y la organizacion de ideas en la escritura.

e Promover la fluidez y comprension lectora mediante estrategias didacticas

significativas.
5.4. Fundamentacién teédrica de la propuesta.

La presente propuesta se sustenta en diversos enfoques tedricos que explican el
aprendizaje de la lectura y la escritura como un proceso complejo, dinamico y
estrechamente vinculado al desarrollo del lenguaje. En este sentido, se integran
aportes del enfoque constructivista, sociocultural y psicolinguistico, los cuales
permiten comprender la importancia de los factores linguisticos en la adquisicion de

la lectoescritura.

Desde el enfoque constructivista, el aprendizaje es concebido como un proceso
activo en el que el estudiante construye su conocimiento a partir de sus experiencias
previas. En relacion con la lectoescritura, Emilia Ferreiro (1999) plantea que los
ninos elaboran hipotesis sobre el sistema de escritura, avanzando progresivamente
hacia una comprensién mas compleja. En este proceso, los errores no deben ser
vistos como fallas, sino como manifestaciones del desarrollo cognitivo y linguistico.
Esta perspectiva fundamenta la necesidad de disefar estrategias pedagogicas que
respeten los niveles de desarrollo del estudiante y promuevan un aprendizaje

significativo.

Por otra parte, el enfoque sociocultural, propuesto por Lev Vygotsky (1979), destaca
el papel del lenguaje como herramienta mediadora del pensamiento y del
aprendizaje. Segun este autor, el desarrollo cognitivo se produce a través de la
interaccion social, lo que implica que la adquisicion de la lectura y la escritura debe

darse en contextos comunicativos reales y significativos. En este sentido, la
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propuesta incorpora actividades colaborativas, lectura compartida y produccion de

textos con sentido, favoreciendo la construccion social del conocimiento.

Desde la perspectiva psicolinguistica, se reconoce que el aprendizaje de la
lectoescritura depende en gran medida del desarrollo de habilidades linguisticas
especificas. Autores como Fernando Cuetos (2019) sefalan que procesos como la
conciencia fonoldgica, el vocabulario y la comprension del lenguaje son
determinantes en la adquisicién de la lecturay la escritura. La conciencia fonolégica,
en particular, permite al estudiante identificar y manipular los sonidos del lenguaje,
facilitando la correspondencia entre fonemas y grafemas. Por ello, la propuesta
incluye actividades orientadas al fortalecimiento de esta habilidad desde edades

tempranas.

Asimismo, el desarrollo del vocabulario constituye un elemento clave en la
comprension lectora. De acuerdo con Daniel Cassany (2021), el dominio del léxico
no solo implica conocer palabras, sino comprender su uso en contextos especificos
y utilizarlas de manera adecuada en la comunicacién. Un vocabulario limitado puede
dificultar la interpretacion de textos y la expresion de ideas, lo que justifica la
incorporacion de estrategias dirigidas a ampliar y contextualizar el repertorio

lingUistico de los estudiantes.

En relacion con la ensefianza de la lectura, Isabel Solé (2018) plantea que esta debe
entenderse como un proceso interactivo en el que el lector construye significado a
partir de la interaccidn entre el texto y sus conocimientos previos. En este sentido,
la propuesta promueve la lectura guiada y la formulacién de preguntas que

estimulen la comprension, la inferencia y la reflexién critica.

Por otra parte, el desarrollo de la escritura requiere la integracién de multiples
habilidades linglisticas y cognitivas. Segun Cassany (2006), escribir implica
planificar, organizar y revisar el texto, lo cual exige un dominio adecuado del
lenguaje. Esta perspectiva fundamenta la inclusién de actividades orientadas a la
produccion escrita, la organizaciéon de ideas y el uso adecuado de estructuras

gramaticales.
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Adicionalmente, estudios recientes en el ambito educativo han demostrado que las
estrategias ludicas y contextualizadas favorecen significativamente el aprendizaje
en los primeros grados de escolaridad. UNESCO (2021) destaca la importancia de
implementar practicas pedagogicas que integren el juego, la interaccién y el uso
significativo del lenguaje, especialmente en contextos donde existen limitaciones en

el desarrollo linguistico.

En conjunto, estos enfoques tedricos respaldan la propuesta planteada, al
evidenciar que el fortalecimiento de los factores linguisticos constituye un elemento
fundamental para mejorar los procesos de lectura y escritura. La integracion de
estrategias pedagodgicas basadas en estos fundamentos permite responder de
manera pertinente a las necesidades identificadas en los estudiantes, favoreciendo

un aprendizaje mas efectivo, significativo e inclusivo.
5.5. Descripcion de la propuesta.
5.5.1. Estrategias.

e Juegos fonoldgicos. (rimas, segmentacion, identificacion de sonidos)
e Lectura guiada y compartida.

e Produccién de textos cortos.

e Uso de cuentos y material visual.

e Actividades de ampliacion de vocabulario.
5.5.2. Actividades.

e Identificacion de sonidos iniciales mediante juegos.
e Segmentacion de palabras en silabas.

e Lectura de cuentos con preguntas de comprension.
e Escritura de oraciones simples.

e Juegos de asociacion palabra-imagen.
5.5.3. Recursos.

e Cartillas didacticas.

e Tarjetas fonoldgicas.
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e Cuentos infantiles.
e Pizarras y marcadores.

e Material audiovisual.
5.5.4. Metodologia de aplicacién.

La propuesta se desarrollara mediante un enfoque participativo y dinamico, donde
el docente actuara como mediador del aprendizaje. Se priorizan actividades ludicas,
trabajo colaborativo con los estudiantes y padres de familia aplicando estrategias

que promuevan la interaccion con el lenguaje.
5.6. Plan de actividades.

5.6.1. Cronograma.

Cuadro N° 2: Cronograma de actividades.

Semana Actividad
1 Diagnastico inicial
2-3 Conciencia fonolégica

4-5 Desarrollo del vocabulario

6-7 Lectura guiada

8 Produccion escrita

Fuente: Elaboracion Propia (2026)



5.6.2. Sesiones.

e Sesion 1: Reconocimiento de sonidos.
e Sesion 2: Segmentacion silabica.
e Sesion 3: Comprension lectora.

e Sesion 4: Escritura basica.
5.6.3. Ejercicios.

e Juegos de rimas.
e |ectura de cuentos cortos.
e Completar oraciones.

e Ordenar ideas.
5.7. Recursos necesarios
5.7.1. Humanos.

e Docentes de aula.
e Estudiantes y padres de familia.

e Apoyo pedagdgico.
5.7.2. Materiales.

e Cuadernos.
e Cartillas.

e Tarjetas didacticas.
5.7.3. Tecnoldgicos.

e Computadora.
e Proyector.

e Recursos digitales educativos.

5.8. Evaluacion de la propuesta.

La evaluacion se realizara de manera continua, considerando:

e Observacion directa del desempeno del estudiante.

73
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e Participacion en actividades.
e Produccion escrita.

e Avances en lectura.
Se utilizaran listas de cotejo y registros de seguimiento para medir el progreso.
5.9. Factibilidad de la propuesta.
5.9.1. Viabilidad.

La propuesta es viable, ya que no requiere recursos complejos ni elevados costos,

pudiendo ser aplicada con materiales accesibles en el entorno escolar.
5.9.2. Aplicabilidad en el contexto.

La propuesta es pertinente para el contexto de la Escuela Corozal, ya que responde
a las necesidades identificadas en los estudiantes y se adapta a las condiciones

reales del aula, permitiendo su implementacion por parte de los docentes.



CAPITULO VI
CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES
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6.1Conclusiones.

En correspondencia con el objetivo general de la investigacion, orientado a analizar
los factores linguisticos asociados a las dificultades en los procesos de lectura y
escritura, se concluye que existe una relacion significativa entre dichas variables.
Los resultados evidenciaron que el nivel de desarrollo de habilidades linguisticas
incide directamente en el desempeno lector y escritor de los estudiantes,
confirmando que el lenguaje constituye la base fundamental del aprendizaje de la

lectoescritura.

En relacion con el primer objetivo especifico, dirigido a identificar las principales
dificultades en los procesos de lectura y escritura, se determinoé que los estudiantes
presentan limitaciones en la fluidez lectora, la comprension de textos y la produccién
escrita. Estas dificultades se manifiestan en errores de decodificacién, escasa
coherencia en los textos y dificultades para organizar ideas, lo cual afecta su

desempeno académico.

Respecto al segundo objetivo especifico, relacionado con el analisis de los factores
lingUisticos, se concluye que existen debilidades en habilidades como la conciencia
fonoldgica, el vocabulario y la estructura gramatical. Estas limitaciones dificultan la
adquisicion de la lectura y la escritura, evidenciando la necesidad de fortalecer

dichas competencias desde los primeros niveles educativos.

Asimismo, se concluye que las estrategias pedagogicas empleadas en el aula no
siempre abordan de manera intencionada los factores linguisticos, lo cual contribuye
a la persistencia de las dificultades en los estudiantes. Esto pone de manifiesto la
necesidad de implementar propuestas didacticas estructuradas que integren el

desarrollo del lenguaje como eje central del proceso de ensefanza-aprendizaje.

Finalmente, la investigacion permite concluir que el fortalecimiento de los factores
linguisticos no solo mejora los procesos de lectura y escritura, sino que también
contribuye al desarrollo integral del estudiante, favoreciendo su desempefio

académico y su capacidad de comunicacion.
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6.2 Recomendaciones.
6.2.1 A docentes:

e Se recomienda a los docentes integrar de manera sistematica actividades
orientadas al desarrollo de la conciencia fonoldgica, tales como juegos de
segmentacion silabica, identificacion de sonidos y rimas, especialmente en
los primeros momentos de la jornada escolar, con el fin de fortalecer las
bases del aprendizaje lector.

e Es fundamental implementar estrategias de ensefianza centradas en el
desarrollo del vocabulario y la comprension del lenguaje, mediante el uso de
lectura guiada, preguntas inferenciales y actividades de contextualizacion de
palabras, que permitan a los estudiantes no solo reconocer términos, sino
utilizarlos de forma adecuada en diferentes situaciones comunicativas.

e Se sugiere promover la produccion escrita desde un enfoque progresivo,
incorporando actividades que orienten a los estudiantes en la planificacion,
organizacion y revision de sus textos, favoreciendo el desarrollo de la
coherencia y la estructuracion de ideas.

e Asimismo, se recomienda diversificar las metodologias de ensefanza,
incorporando estrategias ludicas, colaborativas y actividades con los padres
de familia en jornadas escolares que respondan a los distintos estilos y ritmos

de aprendizaje.
6.2.2 A la institucion.

e Se recomienda a la institucion educativa disenar e implementar programas
de fortalecimiento de las barreras del lenguaje que incluyan a los padres en
el desarrollo de habilidades linglisticas como eje central, con seguimiento y
evaluacion periddica de los avances de los estudiantes.

e Es necesario promover procesos de formacion continua para los docentes en
didactica del lenguaje, especificamente en estrategias innovadoras para la
ensefanza de la lectura y la escritura desde un enfoque linglistico y

comunicativo.



78

Se sugiere dotar a las aulas de recursos didacticos adecuados, tales como
material fonoldgico, textos variados, herramientas visuales y recursos
digitales, que facilten la implementacion de estrategias pedagdgicas
efectivas.

Asimismo, se recomienda fomentar la participacion de la familia en el proceso
educativo, mediante actividades que promuevan la lectura en el hogar y la
estimulacion del lenguaje oral, fortaleciendo asi el aprendizaje desde el

entorno familiar.

6.2.3 A futuras investigaciones.

Se recomienda a futuras investigaciones ampliar el alcance del estudio,
incorporando muestras mas grandes y diversas que permitan obtener
resultados mas generalizables y comparativos en distintos contextos
educativos.

Se sugiere incluir el analisis de otros factores que pueden incidir en los
procesos de lectura y escritura, tales como variables emocionales, familiares,
pedagdgicas y socioculturales, con el fin de lograr una comprensién mas
integral del fenémeno.

Es pertinente desarrollar estudios de tipo longitudinal que permitan observar
la evolucion de las habilidades linguisticas y su impacto en la lectoescritura
a lo largo del tiempo.

Asimismo, se recomienda diseflar e implementar investigaciones de
intervencion que evaluen la efectividad de estrategias pedagdgicas

especificas orientadas al fortalecimiento de los factores linglisticos.
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6.3 Limitaciones del estudio.

La presente investigacion, a pesar de sus aportes al andlisis de los factores
lingUisticos asociados a las dificultades en la lectura y escritura, presenta ciertas

limitaciones que deben ser consideradas al momento de interpretar los resultados.

En primer lugar, el tamafo de la muestra estuvo conformado por un numero
reducido de participantes, lo que limita la posibilidad de generalizar los hallazgos a
otros contextos educativos con caracteristicas diferentes. Si bien la informacién
obtenida es relevante para el contexto especifico de la Escuela Corozal, su alcance

se circunscribe a esta realidad particular.

En segundo lugar, la recoleccién de datos se basoé en la percepcién de los docentes
mediante un cuestionario estructurado, lo cual puede introducir un grado de
subjetividad en las respuestas. Aunque este tipo de instrumento es valido en
investigaciones educativas, no permite observar directamente el desempefio de los

estudiantes, lo que podria complementar y enriquecer el analisis.

Otra limitacion importante se relaciona con el disefio metodolégico de tipo no
experimental y descriptivo, el cual permite identificar y analizar relaciones entre
variables, pero no establece relaciones de causalidad. En este sentido, los
resultados deben interpretarse como asociaciones entre los factores linguisticos y

las dificultades en la lectoescritura, sin atribuir efectos directos.

Asimismo, el tiempo disponible para la ejecucion del estudio fue limitado, lo que
impidié realizar un seguimiento longitudinal del desarrollo de las habilidades
linguisticas en los estudiantes. Esto restringe la posibilidad de observar cambios o

avances a lo largo del tiempo.

Finalmente, no se consideraron de manera profunda otros factores que pueden
incidir en la lectoescritura, tales como variables emocionales, familiares o

socioculturales, lo que limita la comprension integral del fenémeno estudiado.
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6.4Limitaciones de la propuesta.

En relacién con la propuesta pedagdgica planteada, también se identifican algunas

limitaciones que podrian influir en su implementacion y alcance.

En primer lugar, la aplicacion de la propuesta depende en gran medida de la
disposicion y compromiso del docente, asi como de su formacion en estrategias
didacticas relacionadas con el desarrollo del lenguaje. En contextos donde existe

sobrecarga laboral o falta de capacitacion, su implementacion podria verse limitada.

En segundo lugar, la disponibilidad de recursos didacticos y tecnoldgicos puede
representar una restriccion, especialmente en instituciones con limitaciones
materiales. Aunque la propuesta ha sido disefada con recursos accesibles, su
desarrollo 6ptimo requiere ciertos materiales que pueden no estar disponibles en
todos los contextos.

Otra limitacion se relaciona con el tiempo destinado dentro de la planificacion
curricular, ya que la incorporacion de nuevas estrategias puede requerir ajustes en
la programacién académica, lo cual podria dificultar su aplicacién continua si no se

cuenta con el apoyo institucional.

Asimismo, la propuesta no contempla un proceso de validacion empirica mediante
su aplicacion directa y evaluacion de resultados, por lo que su efectividad se plantea
desde un enfoque tedrico y contextual, quedando abierta la posibilidad de ser

implementada y evaluada en futuras investigaciones.

Finalmente, es importante sefialar que las caracteristicas individuales de los
estudiantes, tales como ritmos de aprendizaje, nivel de desarrollo linguistico y
contexto sociocultural, pueden influir en los resultados de la propuesta, lo que

implica la necesidad de adaptarla a las particularidades de cada grupo.
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ANEXOS

Anexo No 1. Cronograma de Actividades.

s May- Jun- Jul- Ago- | Sep- | Oct- Nov- Dic- Ene- Feb- Mar- Abr- May- Jun-
ACt|V|dad 20 25 25 25 20 25 25 25 26 26 26 26 20 20

Planteamiento del
problema.

Revision
bibliografica.
Marco tedrico

Disefo
metodolégico.

Elaboracion del
instrumento.
Aplicacion del
instrumento.
Recoleccion de
datos.

Analisis de
resultados.
Redaccion.
Capitulo IV
Disefio de la
propuesta. (Cap.
V)

Redaccion.
Capitulo V
Conclusiones y
recomendaciones.
(Cap. VI)
Revisién general.
Entrega final de
tesis.




Anexo No 2. Presupuesto.
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Costo Unitario | Costo Total
, D s .
item escripcion Cantidad (USD) (USD)
Impresiones (cuestionarios, o
1 300 paginas 0.10 30.00
borradores, anexos)
Encuadernacioén. (borradores y
2 3 10.00 30.00
version final)
Papeleria. (hojas, carpetas,
3 1 paquete 20.00 20.00
boligrafos)
4 Transporte. (visitas a la escuela) | 10 viajes 5.00 50.00
5 |Internet y uso de plataforma digital | 4 meses 15.00 60.00
6 | Energia eléctrica. (uso de equipo) | 4 meses 10.00 40.00
7 |Material didactico. (para propuesta) 1 50.00 50.00
Software / herramientas (Word,
8 1 30.00 30.00
Excel, etc.)
Impresion final de tesis. 3
9 25.00 75.00
(empastado) ejemplares

Total, estimado: 385.00 USD.
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Anexo No 3. Cuestionario.
Estimado(a) docente:

El presente cuestionario tiene como finalidad recopilar informacién sobre los
factores linguisticos y las dificultades en los procesos de lectura y escritura en los
estudiantes. La informacién sera utilizada unicamente con fines académicos.
Marque con una (X) la opciéon que considere adecuada.

Escala:

Siempre (5) | Casi siempre (4) | Algunas veces (3) | Casi nunca (2) | Nunca (1)

1. Los estudiantes reconocen sonidos iniciales en las palabras.

Siempre ( ) | Casi siempre ( ) | Algunas veces ( ) | Casinunca ( ) | Nunca ( )
2. Los estudiantes pueden dividir palabras en silabas correctamente.

Siempre ( ) | Casi siempre ( ) | Algunas veces ( ) | Casinunca ( )| Nunca ( )
3. Los estudiantes identifican sonidos dentro de las palabras.

Siempre ( ) | Casi siempre ( ) | Algunas veces ( ) | Casinunca ( )| Nunca ( )
4. Los estudiantes comprenden el significado de palabras basicas.

Siempre ( ) | Casi siempre ( ) | Algunas veces ( )| Casinunca ( )| Nunca ( )
5. Los estudiantes utilizan un vocabulario adecuado al expresarse.

Siempre ( ) | Casi siempre ( ) | Algunas veces ( ) | Casinunca ( )| Nunca ( )
6. Los estudiantes poseen un vocabulario variado.

Siempre ( ) | Casi siempre ( ) | Algunas veces ( ) | Casinunca ( )| Nunca ( )
7. Los estudiantes construyen oraciones completas.

Siempre ( ) | Casi siempre ( ) | Algunas veces ( ) | Casinunca ( )| Nunca ( )
8. Los estudiantes emplean correctamente las reglas gramaticales.

Siempre ( ) | Casi siempre ( ) | Algunas veces ( )| Casinunca ( )| Nunca ( )



9. Los estudiantes leen con fluidez.

Siempre ( ) | Casi siempre ( ) | Algunas veces ( ) | Casi nunca ( ) | Nunca (
10. Los estudiantes leen sin cometer errores frecuentes.

Siempre ( ) | Casi siempre ( ) | Algunas veces ( ) | Casi nunca ( ) | Nunca (
11. Los estudiantes comprenden lo que leen.

Siempre ( ) | Casi siempre ( ) | Algunas veces ( ) | Casi nunca ( ) | Nunca (
12. Los estudiantes redactan textos comprensibles.

Siempre ( ) | Casi siempre ( ) | Algunas veces ( ) | Casi nunca ( ) | Nunca (
13. Los estudiantes organizan ideas de forma logica.

Siempre ( ) | Casi siempre ( ) | Algunas veces ( ) | Casi nunca ( ) | Nunca (
14. Los estudiantes estructuran adecuadamente sus escritos.

Siempre ( ) | Casi siempre ( ) | Algunas veces ( ) | Casi nunca ( ) | Nunca (
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