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Resumen

En los tltimos afios, se han incrementado los indices de fracaso de los estudiantes panamefios
en las diversas asignaturas de los niveles de premedia y media. Muchos han buscado las posibles
causas de este problema, entre ellas, podria sefalarse su bajo nivel de comprension lectora. Es
por ello que se ha presentado este estudio de adecuacion lingiiistica de los textos escolares de
Espafiol e Historia en los discente de 8° grado del turno matutino del Instituto Profesional y
Técnico Jeptha B. Duncan; para encontrar una factible soluciéon a este fendémeno que estd
afectando a la educacidén panamefia. Al adecuar un texto escolar se busca incrementar los tres
niveles de compresion lectora para que el alumno comprenda, interprete y analice los contenidos

y, con ello, disminuir el indice de fracaso escolar.

Abstract

In recent years, failure rates have increased in the various subjects of Panamanian students in
the pre-middle and middle levels. Many have searched for the possible causes for this problem,
among them could point out their low level of reading comprehension. It is for this reason that this
study of linguistic adequacy has been presented in the Spanish and History textbooks in the 8th
graders of the morning shift of the Jeptha B. Duncan Professional and Technical Institute; To find
a feasible solution to this phenomenon that is affecting Panamanian education. When adjusting a
school text, it is sought to increase the three levels of reading comprehension so that the student

can understand, interpret and analyze the contents in order to reduce the rate of school failure.
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Introduccion

Las estadisticas recientes reflejan el bajo rendimiento académico de los discentes en todos los
grados de escolaridad, esto pudiera estar relacionado con los niveles de comprension lectora:

literal, inferencial y critico.

Por tal motivo, se escogio para esta investigacion el tema sobre la adecuacion lingiiistica de los
libros de Espafol e Historia de 8° grado de la editorial Susaeta, con el objetivo de aplicar una

estrategia efectiva para encontrar posibles soluciones a esta problematica.

En este sentido, la adecuacion lingiiistica es una de las propiedades textuales que ayuda a una
mejor comprension lectora, ya que su proposito es acomodar el texto a fin de que su comprension

e interpretacion sean mas accesibles.

Asi pues, esta tesis de grado se estructurd en cinco capitulos, en cada uno se desarrolla un

aspecto relevante de la investigacion.

El primer capitulo contiene las generalidades, planteamiento del problema, antecedentes,
hipotesis, objetivos, logros y limitaciones del estudio y la resefia del centro educativo seleccionado

para el estudio: Instituto Profesional y Técnico Jeptha B. Duncan.

El segundo capitulo plantea el marco tedrico, que representa el soporte cientifico de este estudio

lingtiistico. En ¢l se tratan los siguientes aspectos:

- Enfoque curricular: Trata sobre los conjuntos de criterios, planes de estudio, programas,
metodologia en la cual se fundamenta la educacion panamefia.

- Enfoque lingiiistico: Se refiere a los aspectos de la comprension lectora que incluye los tres
niveles (literal, inferencial y critico); el texto y sus propiedades (coherencia, cohesion y
adecuacion). Ademas, los tipos de textos y el texto escolar. También se incluyen en este

capitulo los corpus originales de los textos seleccionados para la investigacion.

El tercer capitulo esta constituido por el marco metodologico en el cual se exponen el disefio y
tipo de investigacion, las variables, la poblacion objeto de estudio, el instrumento utilizado para la

recoleccion de los datos, el cronograma de las actividades y el presupuesto.



El cuarto capitulo estd constituido por el anélisis de los resultados a través de la tabulacion e
interpretacion de los datos obtenidos en las encuestas aplicadas a los estudiantes, también el

formulario y guia para la evaluacion de obras didacticas que emplea MEDUCA.

Finalmente, el quinto capitulo presenta la propuesta de la adecuacion lingiiistica a los textos
escolares de Espanol e Historia de octavo grado de la editorial Susaeta. La misma se generd luego
del andlisis de los datos obtenidos a través de las encuestas aplicadas a los estudiantes de octavo

grado del Instituto Profesional y Técnico Jeptha B. Duncan.

Cabe destacar que en el lapso de la investigacion se pudo constatar que existen estudios de
comprension lectora realizados por estudiantes de la Escuela de Espaiol de la Universidad de
Panama. Sin embargo, no se encontraron investigaciones en el drea de adecuacion lingiiistica de

textos.

En consecuencia, este estudio servira de fuente bibliografica para futuros investigadores.



Capitulo I:
Generalidades de la
Investigacion



1.1.Planteamiento del problema

Segtin declaraciones de la Ministra de Educacion, su Excelencia Marcela Paredes de Vasquez,
al diario La Prensa, “ha habido un porcentaje de fracasos importante este afio académico” en

comparacion con el de afios anteriores, que fue mucho mas bajo.

En el mismo orden, datos oficiales sefialan que 18 mil 62 alumnos de premedia y media de las
escuelas publicas reprobaron en 2014, principalmente de Panama Centro, San Miguelito y Panama

Oeste. En premedia fracasaron 13 mil 325 adolescentes.

Continu6 senialando la ministra Paredes que los estudiantes que fracasaron estan esperando
realizar la revalida para pasar el afio escolar, pero apunta a cambiar la actitud de estos jovenes para

que comprendan que el esfuerzo lo tienen que hacer durante todo el afio lectivo y no al final.

Por otro lado, a nivel de premedia las deficiencias fueron en las asignaturas de matematicas,
espafiol, ciencias naturales e inglés. El afio escolar 2010 cerr6 con 54 mil 791 alumnos reprobados,

de los cuales 20 mil 201 correspondian al nivel de premedia.

Fracasos Media y Premedia 2015 - 2016
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Fuente: http://elsiglo.com.pa/media/news/document/57f1d14cbee56.pdf



Lo anteriormente sefialado por las autoridades educativas indica que los estudiantes presentan
dificultades en comprension lectora, tanto de textos literarios como no literarios, lo cual podria ser
una de las causas de los fracasos escolares. Esto afecta no solo los procesos de ensefianza

aprendizaje, sino a todo el sistema educativo panameio.

Por ende, se seleccionaron como modelo para este proyecto de investigacion los textos del area
humanistica de 8° grado de la editorial Susaeta, especificamente de Espaiol y Ciencias Sociales,
de los cuales se realizara una evaluacion exhaustiva, tanto de fondo como de forma, con el objetivo
de encontrar los elementos que dificultan al estudiante la comprension de los temas tratados y
realizar una adecuacion lingiiistica, Iéxico-semantica y morfosintactica que corresponda al nivel
de madurez emocional, cognitiva y académica del estudiantado. Posteriormente, comprobaremos
la efectividad de los ajustes realizados al texto mediante una intervencion en el aula que nos
permitird corroborar el mejoramiento de los estudiantes en su desempefio escolar, especialmente

en lo que tiene que ver con la captacion de los contenidos del texto.

1.2.Antecedente
Saber leer requiere que el lector comprenda el texto leido. El acto de leer no es un proceso

simple, es una actividad compleja. (Becerra 1999, p. 221)
Seglin Maria Teresa Serafini (2012, p. 222):

Comprender un texto no solo significa entender las frases una por una literalmente, sino también
entender la conexion entre las frases y aquello que constituye la cohesion total del texto. La
comprension del texto se produce a través de dos procesos diametralmente opuestos, pero que se
cumplen paralelamente: el proceso del andlisis del texto y el proceso de la conexion de las

informaciones del texto con lo que ya sabemos sobre el mundo.

De acuerdo con Sanz (2003, p. 17), la comprension lectora consiste en el proceso por el cual un
lector descubre la estructura jerarquica del contenido seméntico. Las ideas escritas aparecen de
forma lineal una detras de otra, pero la comprension exige acceder a una representacion no espacial

ni lineal, sino de significado.

En cuanto al el texto, se puede decir que es una unidad de carécter lingiiistico emitida por un
hablante en una situacién comunicativa concreta y con una finalidad determinada. Puede ser oral

y escrito, debe tener un significado pleno; es decir, un sentido completo, ya que no toda secuencia



de elementos lingliisticos forma necesariamente un texto. Hay una serie de principios que es
necesario tener en cuenta para que los discursos que emitimos permitan que la comunicacion tenga
¢xito. Esos principios de construccion son los que conocemos como propiedades del texto:
coherencia, cohesion y adecuacion. Cada una de estas propiedades estd relacionada con uno de

los diferentes niveles de estructuracion del texto.

Asi, la adecuacion se relaciona con la estructura comunicativa y pragmatica, ya que se refiere

a los distintos elementos que intervienen en el acto de la comunicacion.

La coherencia establece la estructura semantica, pues consta de una serie organizada de ideas

que el emisor pretende transmitir al receptor.

Finalmente, la cohesion estd interconectada con la estructura sintactica, de manera que los
enunciados que constituyen un texto mantienen entre si relaciones formales y funcionales de

distintos tipos que es necesario tener en cuenta a la hora de elaborar o comprender un texto.

Todos estos aspectos anteriormente expuestos, serviran de base para corroborar, a través de la
investigacion, si se cumplen las propiedades textuales en los libros académicos de Espafiol e
Historia de 8° grado; de no ser asi, se realizaran las debidas adecuaciones lingiiisticas con el
propoésito de ajustar los textos a los niveles de madurez de los estudiantes y mostrar con ello
efectividad de un texto bien elaborado para el mejoramiento de la comprension lectora de los

estudiantes.

De todo lo anteriormente expuesto, se puede deducir que la comprension lectora requiere de
mecanismos y técnicas para lograr una interaccion entre el lector y el texto de manera que se llegue

a las entrafias del mismo, conociendo todos sus elementos.

En Panam4, se han realizado diversas investigaciones sobre el tema de comprension lectora,

entre los cuales se pueden mencionar las siguientes:

4+ Evaluacion de los efectos de un programa para mejorar la comprension lectora de
estudiantes del 10°. grado del Colegio Secundario de Calobre, 2014. Esta
investigacion consiste en evaluar los efectos de un programa de entrenamiento en
estrategias en el nivel de comprension lectora de los estudiantes del 10° grado del

Colegio Secundario de Calobre. La muestra estd formada por los 32 estudiantes (20



mujeres y 12 hombres) del grupo 10°-A, escogido de forma no aleatoria. La metodologia
del estudio es de tipo cuantitativo, con un disefio pre-experimental, que requiere la
aplicacion de un pretest y un postest al grupo de la muestra. Para la obtencion de datos
se aplicd una prueba cloze para medir el nivel de comprension lectora antes y después
de la intervencion. Analizados estadisticamente los datos, permiten concluir que hubo
un incremento en el nivel de comprension lectora de los estudiantes después de la
aplicacion del programa de estrategias lectoras, aunque no se advirtieron diferencias

significativas en el aumento del nivel de comprension lectora entre ambos sexos.

El andlisis de textos literarios como estrategia para mejorar la comprensién lectora
de los estudiantes del duodécimo grado del bachillerato en ciencias del Instituto
Urraca. El proposito fundamental de esta investigacion consistid en determinar,
mediante encuestas aplicadas a los estudiantes, las efectividades que desarrollan en los
trabajos de andlisis de textos literarios como estrategia para mejorar la comprension
lectora. Interesa en este estudio identificar el significado de conceptos propios del tema,
tales como: lectura, comprension lectora, competencia comunicativa, tipos de lectura,
modelos de anélisis, tipos de textos y actividades de aprendizaje. Para recoger la
informacion de campo se aplicé una encuesta a una muestra de 100 estudiantes del
Bachillerato en Ciencias del Instituto Urraca. Los aspectos basicos indagados en la
encuesta fueron: la formacion del habito de la lectura, la frecuencia en el desarrollo de
la lectura y tipos de textos, personas motivadoras para practicar la lectura, las clases de
lecturas realizadas comunmente, los escenarios escogidos para leer, los autores de
preferencia, actitud asumida durante la lectura, los beneficios de la lectura, las
estrategias utilizadas, antes, durante y después de la lectura, el empleo de la tecnologia

y la orientacion ofrecida por los docentes en el proceso lector y de analisis.

Aplicacion de estrategias en el proceso de ensefianza - aprendizaje para fortalecer la
comprension lectora en el nivel superior. Los docentes del Centro Regional
Universitario de Panamé Oeste, especificamente los de la Facultad de Humanidades,
tienen la gran responsabilidad de dotar a los estudiantes de estrategias y habilidades que

les permitan determinar cudles son los aspectos mas importantes del texto. Desde esta



perspectiva, adquiere relevancia el tema de investigacion: "Aplicacion de estrategias en
el proceso de ensefianza - aprendizaje para fortalecer la comprension lectora en el nivel
superior". Es por ello por lo que el proceso didactico que proponemos debe estar
centrado en el estudiante, lo cual exige cambios profundos en los contenidos, la
metodologia y las lecturas que se seleccionan en cada materia, las cuales deben
corresponder a los intereses de los estudiantes. La comprension lectora se fortalecera
mediante estrategias de prediccion, de inferencias, de activacion del vocabulario y la
capacidad de determinar el valor comunicativo del texto. Esta ejercitacion asegurara la
comprension e interpretacion del texto y dard como resultados aprendizajes
significativos que posteriormente se observaran en las diferentes estrategias para
organizar lo leido: resimenes, mapas conceptuales, esquemas, parafrasis, sintesis y
otros. El estudio se fundamenta en teorias que han marcado importantes pautas en el
aprendizaje como la teoria de la psicologia genética de Jean Piaget: "Partiendo de sus
necesidades, en interaccion con el medio externo, el nifio se autoconstruye y se convierte
en el eje del proceso educativo"; la teoria de la psicologia culturalista de Vigotsky,
quien manifiesta que el hombre no se forma nunca de modo abstracto, sino bajo la
influencia de un grupo humano y de su peculiar cultura; mientras que la teoria del
aprendizaje significativo de David Ausubel, manifiesta que el factor que mas influye en

el aprendizaje es lo que el alumno ya sabe. "Averigiiese esto y enséfiele a partir de ¢él1".

Mediante la revision de la literatura acerca del tema investigado se pudo constatar que a nivel

internacional existen diversos estudios sobre la adecuacion de textos escolares, tales como:

+ Analisis de los textos escolares para la ensefianza de la literatura en Educacion Media
Diversificada, de Valentina Truneanu Castillo. Revista de Ciencias Humanas y Sociales
v.21 N° 46, Maracaibo, enero de 2005. Esta investigacion se realizé con el objetivo de
analizar la pertinencia de los contenidos y las estrategias de los textos escolares para la
enseflanza de la literatura en el primer afo del Ciclo Diversificado (Maracaibo-
Venezuela), con base en los postulados teéricos de la didactica de la literatura (Colomer,

1996; Lomas y Osoro, 1996).



+ Andlisis de la adecuacion de libros de texto de E. Primaria a la ensefianza de
estudiantes de altas capacidades matematicas, por Angel Gutiérrez y Adela Jaime del
Departamento de Didactica de la Matematica, Universidad de Valencia, Espana. En este
articulo se proponen diversas variables con las que valorar el grado de adecuacion a
estudiantes de altas capacidades matematicas de los documentos proporcionados a los
profesores por las editoriales.

+ Andlisis de contenido del texto escolar de matematica segln las
exigencias educativas del nuevo milenio de Ycila Garcia Fernandez. El tema
tratado en esta investigacion se centra en el andlisis de los contenidos del texto escolar
de matematica de la primera etapa de educacion basica del sistema educativo

venezolano.

4 Aproximacion al concepto y tratamiento de texto escolar, de la profesora
CONSTANZA MOYA PARDO, Departamento de Lingiiistica, Universidad Nacional
de Colombia. Pretende hacer algunas reflexiones sobre el concepto y tratamiento del
texto escolar, su consolidacion como objeto de investigacion, asi como analizar algunos
criterios de calidad de los textos escolares que permitan un acercamiento al andlisis

critico de estos.

A diferencia de estos paises, en Panamé no se encontraron registros acerca de la adecuacion
lingtiistica de textos escolares. Lo que mas se aproxima a este tema son estudios en torno a la

comprension lectora.

1.3.Justificacion
Durante afios se ha observado que los estudiantes mantienen un alto indice de deficiencia
académica en el area humanistica, especificamente en las asignaturas de Espafiol y Ciencias

Sociales.

Probablemente, una de las causas de estas deficiencias sea la baja interpretacion y compresion
de los textos escolares por los alumnos. Por tal motivo, se realizard un estudio que implica la
evaluacion y adecuacion lingiiistica a textos de 8° grado de las asignaturas anteriormente
mencionadas, para confirmar, a través de una intervencion en el aula, si efectivamente nuestra

hipotesis es verdadera.
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1.4.Hipoétesis del trabajo
(Demuestran dominar los estudiantes, con efectividad, los tres niveles de comprension lectora
(literal, inferencial y critico) al momento de manejar sus textos escolares por los grados de

comprension, interpretacion y analisis que logran de sus contenidos?
(Por qué existe un alto indice de fracaso en el area humanistica en nuestros centros escolares?

Si a los textos escolares se les realizara una evaluacion y adecuacion linglistica para hacer
mas accesible su interpretacion y comprension, los estudiantes mejorarian su rendimiento

académico.

- Variable dependiente: la adecuacion lingiiistica de los textos escolares.

- Variable independiente: la comprension lectora en los libros de textos.

1.5.0bjetivos de la investigacion

1.5.1. Objetivos generales

- Diagnosticar la condicion real de los textos académicos y su incidencia en la
comprension lectora.
- Demostrar la importancia de la comprension lectora a través de la evaluacion textual

para el aprendizaje y disminucion del indice de los fracasos escolares.
1.5.2. Objetivos especificos

- Evaluar los libros de Espafiol e Historia de 8° grado para comprobar si cumplen con las
propiedades de un texto académico.

- Adecuar el texto aplicando los mecanismos de coherencia, cohesion y adecuacion,
normas ortograficas, gramaticales y de redaccion.

- Confirmar si los estudiantes mejoraron en sus capacidades de comprension lectora

después de la adecuacion del texto.

1.6.Logros y limitaciones del estudio

1.6.1. Logros

Esta investigacion pretende identificar uno de los factores que podria incidir en el elevado
indice de fracasos de los estudiantes panamenos: su bajo nivel de comprension lectora de los textos

escolares.



11

A su vez, se adecuarén los libros de Espaiol e Historia de 8° grado como estrategia para el

mejoramiento de la interpretacion textual.
1.6.2. Limitaciones
Durante la investigacion surgieron limitaciones como:

- Problemas de distancia con respecto a las bibliotecas.
- La falta de estudios restringi6 la posibilidad de una mayor documentacion para conocer

mas sobre el tema.

1.7.Reseiia del Instituto Profesional y Técnico Jeptha B. Duncan

El Instituto Profesional y Técnico Jeptha. B. Duncan nace como una urgente necesidad
educativa frente al crecimiento de la poblacion de la 24 de Diciembre, Vista Hermosa, Cerro Azul,
Tocumen, Pacora y los pueblos aledafios. Fue creado mediante Decreto Ley 120 del 3 de mayo de
1996. En sus inicios funciond como primer ciclo, lo que hoy conocemos como E.B.G. (Pre Media),
unicamente en la jornada matutina. Su matricula para entonces era de 480 estudiantes y 16

profesores.

En 1997 es creado el segundo ciclo, es decir, la Media, con solo un bachillerato, el de Comercio
con especializacion en Contabilidad, Publicidad y Secretariado; a la vez se implementa la jornada

vespertina con una matricula total de 1050 estudiantes.

En el 2002, se implementaron las modalidades de Bachillerato Industrial con especializacién
en Construccion, Mecanica de Precision, y el segundo ciclo industrial con énfasis en Refrigeracion.
Estos nuevos programas se desarrollaron en ambos turnos con una matricula de 50 estudiantes por

especialidad.

En el 2010, con la transformacion curricular se crean los bachilleratos de Turismo,
Contabilidad, Refrigeracion, Construccion y Metal Mecénica; en el 2011 se crea el Segundo Ciclo

Industrial de Soldadura.

Actualmente, la matricula se ha acrecentado hasta alcanzar los 3500 estudiantes y 170 docentes,

lo que convierte al IPTJBD en el centro educativo mas grande de Panama Este.



Capitulo 11I:
Marco Teorico
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Este capitulo contiene las referencias bibliograficas concernientes al tema estudiado.
Comprende el enfoque curricular, lingliistico y psicopedagdgico que se requieren para desarrollar

los contenidos de la investigacion.

Finalmente, se presenta el corpus original de los textos seleccionados como objeto de estudio.

2.1. Enfoque curricular

2.1.1. Bases fundamentales de la educacion panameiia

La constitucion politica panamefia dedica el Capitulo 5° al tema de la educacion, en ¢l se
destacan los articulos 91, 92, 93, 96 que dan luz acerca de aspectos basicos que deben considerarse
al desarrollar el proceso de modernizacion de la educacién en general y de la transformacion

curricular en particular.

La educacion panamefia se concibe como un derecho y un deber del individuo, asi como el
medio mas importante para lograr su pleno desarrollo personal y social. Para ello, la educacion se

orienta por los siguientes fines:

2.1.1.1. Fines de la educacion panamefia

De acuerdo con la Ley 47 de 1946, Organica de Educacion, con las adiciones y modificaciones

introducidas por la Ley 34 de 1995, la educacioén panameiia tiende al logro de los siguientes fines:

¢ Contribuir al desarrollo integral del individuo con énfasis en la capacidad critica, reflexiva y
creadora, para tomar decisiones con una clara concepcion filosofica y cientifica del mundo y
de la sociedad, con elevado sentido de solidaridad humana.

¢ Coadyuvar en el fortalecimiento de la conciencia nacional, la soberania, el conocimiento y
valoracion de la historia patria, el fortalecimiento de la nacion panameia, la independencia
nacional y la autodeterminacion de los pueblos.

+ Infundir el conocimiento y la practica de la democracia como forma de vida y de gobierno.

¢ Favorecer el desarrollo de actitudes en defensa de las normas de justicia e igualdad de los

individuos mediante el conocimiento y respeto de los derechos humanos.
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Fomentar el desarrollo, conocimiento, habilidades, actitudes y habitos para la investigacion y
la innovacién cientifica y tecnoldgica, como base para el progreso de la sociedad y el
mejoramiento de la calidad de vida.

Impulsar, fortalecer y conservar el folclore y las expresiones artisticas de toda la poblacion,
de los grupos étnicos del pais y de la cultura regional y universal.

Fortalecer y desarrollar la salud fisica y mental del panamefio por medio del deporte y
actividades recreativas de vida sana, como medios para combatir el vicio y otras practicas
nocivas.

Incentivar la conciencia para la conservacion de la salud individual y colectiva.

Fomentar el habito del ahorro, asi como el desarrollo del cooperativismo y la solidaridad.
Fomentar los conocimientos en materia ambiental con una clara conciencia y actitudes
conservacionistas del ambiente y los recursos naturales de la Nacion y del mundo.

Fortalecer los valores de la familia panamefia como base fundamental para el desarrollo de la
sociedad.

Garantizar la formacion del ser humano para el trabajo productivo digno, en beneficio
individual y social.

Cultivar sentimientos y actitudes de apreciacion estética en todas las expresiones de la cultura.
Contribuir a la formacién, capacitacion y perfeccionamiento de la persona como recurso
humano, con la perspectiva de la educacion permanente, para que participe eficazmente en el
desarrollo social, econdémico, politico y cultural de la Nacidon, y reconozca y analice
criticamente los cambios y tendencias del mundo actual.

Garantizar el desarrollo de una conciencia social en favor de la paz, la tolerancia y la
concertacion como medios de entendimiento entre los seres humanos, pueblos y naciones.
Reafirmar los valores éticos, morales y religiosos en el marco del respeto y la tolerancia entre
los seres humanos.

Consolidar la formacion civica para el ejercicio responsable de los derechos y deberes
ciudadanos, fundamentada en el conocimiento de la historia, los problemas de la Patria y los

mas elevados valores nacionales y mundiales.
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2.1.2. La educacion basica general

Constituye una de las innovaciones que introduce la Ley Organica de Educacion, la cual
modifica el sistema educativo. Este tramo de la educacion abarca desde los cuatro a 15 afios y

amplia la escolaridad y obligatoriedad a 11 afios garantizando su gratuidad.

2.1.2.1. Conceptualizacion de la educacion basica general

La Educacion Basica General se concibe como una estructura pedagogica tnica, que habilita a
los sujetos para comprenderse a si mismos y a los otros miembros de la sociedad, con una clara
afirmacion de su autoestima y autorrespeto y con la capacidad de relacionarse con el entorno social,
cultural y natural, con un adecuado conocimiento de los medios e instrumentos que le sirven para
establecer y desarrollar relaciones, dentro de un marco de sélidos principios éticos y morales de

educacion permanente.

2.1.2.2. Estructura de la educacion basica general

La Ley 34 de 6 de julio de 1995, que modifica la Ley 47 Organica de Educacion, adopta una

nueva estructura académica (la Educacion Bésica General), la cual modifica el sistema educativo.

La Educacion Basica General permite la ampliacion de la obligatoriedad a once (11) grados de
duracion. Ademads, garantiza su gratuidad. Asimismo, debe garantizar que los (as) alumnos (as)
culminen esta etapa con dominio de saberes basicos que permitan el desarrollo de los aprendizajes
significativos con una gran dosis de creatividad, sentido critico, reflexivo y pensamiento 1égico.
Esto implica garantizar el aprender a ser, aprender a aprender, aprender a hacer y aprender a

convivir.

Este nivel educativo incluye dentro de su estructura, de acuerdo con lo establecido en la Ley 34

de 6 de julio de 1995, las siguientes etapas:

a) Educacion preescolar para menores de cuatro y cinco afos, con una duracion de dos afios.
b) Educacién primaria, con una duracion de seis (6) afios.

¢) Educacion premedia, con una duracion de tres (3) afios.
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Al asumir la educacién basica general, estas etapas deben visualizarse con caracter de
integralidad, lo que se lograra aplicando los principios curriculares de continuidad, secuencia e

integracion de la siguiente manera:

2.1.2.2.1. La educacion preescolar

Esta etapa de formacion tiene como finalidad desarrollar, de manera integral, las éreas
psicomotora, cognoscitiva y afectiva de los nifios y nifias aplicando estrategias y estilos
pedagogicos apropiados al desarrollo psicoevolutivo de los estudiantes de esta edad escolar,
partiendo de su natural condicion, del desarrollo de sus potencialidades en la adquisicion del
lenguaje, el desarrollo psicomotriz, el desarrollo de habilidades y destrezas basicas para su
lectoescritura, asi como la libre expresion y socializacion de su personalidad y el desarrollo 16gico

matematico.

La educacion preescolar pertenece al primer nivel de ensefianza o Educacion Basica General,
que es de caracter universal, gratuito y obligatorio. En el subsistema regular, la educacion
preescolar comprende el periodo de educacion de nifios y ninas desde los cuatro (4) afios de edad,
tiene una duracién de dos (2) afios y consta de dos fases: 1: para menores de cuatro (4) afios; 2:

Para menores de cinco (5) anos.
En el subsistema no regular, la educacion preescolar constara de las siguientes fases:
Parvularia 1: comprende a los lactantes desde su nacimiento hasta los dos afios de edad.

Parvularia 2: comprende a los maternales, cuyas edades fluctiian entre los dos y los cuatro anos.

Parvularia 3: comprende a los (as) preescolares de cuatro a cinco afios, los (las) cuales se
incluyen como parte del primer nivel de ensefianza, pero bajo la responsabilidad técnica y
administrativa de la Direccion Nacional de Educacion Inicial, la cual coordinara con la Direccion

Nacional de Educacion Basica General.
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2.1.2.2.2. Educacion primaria

La etapa de la Educacion Primaria comprende las edades entre seis y once afios. Permitird, por
un lado, la continuidad, afianzamiento y desarrollo de las areas cognoscitivas, sicomotoras y socio
afectivas; profundizandose en la formacion de la personalidad, fortaleciendo e incrementando sus
experiencias sicosociales para el eficaz desenvolvimiento en su vida y el desarrollo de las diversas

competencias intelectuales a fin de que pueda continuar estudios creativamente.

2.1.2.2.3. Educacion pre-media

Es la etapa final de la Educacion Basica General. Se desarrolla en estudiantes cuyas edades
oscilan entre los 12 y 15 afios. La misma tiene una duracion de tres (3) afios. Este estadio de
desarrollo se caracteriza por corresponder al llamado periodo critico o de trascendencia en el
desarrollo del sujeto; en €l (ella) se opera y aparecen rasgos del adulto(a), como resultado de su
transformacion biologica, al igual que el impulso de la autoconciencia, la interaccion social con
grupos coetaneos y relaciones con los adultos. Este estadio corresponde generalmente al inicio de
la primera etapa del desarrollo de la adolescencia, con una dindmica e intensa actividad social, por
ello, debera valorar la permeabilidad del joven adolescente de asimilar modelos y valores, de
construir relaciones con sus compafieros, con sus padres y consigo mismo y el fortalecimiento de

los intentos del joven, por realizar sus planes.

2.1.2.3. Situacion actual de la educacion basica general

En 1999, como parte del proceso de modernizacion educativa, mediante Decreto Ejecutivo N°
4, se formaliza el plan de estudio y programas disefiados para implementar en los centros
educativos experimentales, un nuevo modelo pedagogico que permitiria alcanzar mayores niveles

de eficiencia y calidad educativa.

Luego de 13 afios de la puesta en ejecucion del modelo pedagogico propuesto, para el 2012 la
Educacion Basica General alcanz6, desde el pre-escolar hasta el noveno grado, una matricula total
de 626 679 estudiantes. De ellos, 82 854 pertenecian al nivel pre-escolar, 381 095 se ubicaban en

primaria y 159 730 conformaban la pre-media.
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La tasa de repitencia del 2012 para la educacion primaria fue del 5.7%; para la pre-media, del
6.3%; mientras que la tasa de desercidon para primaria fue de 0.6% y para la pre-media fue de

10.6%.

Los indices de reprobacion registrados en el 2012 confirman la tendencia de mayores
deficiencias en las asignaturas de Espafiol y Matematica. Primero, segundo y tercero son los grados
mas afectados a nivel nacional, y la asignatura de matematica la que registra el mayor indice de

fracasos, con un 11.25%.

En lo que respecta al Segundo Estudio Regional Comparativo y Explicativo (SERCE) del
Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de la Calidad de la Educacion (UNESCO / OREAL)
aplicado en el ano 2008, en Panama el 50% de los estudiantes llegan a tercer grado sin haber
adquirido la habilidad de leer y entender un texto, mientras que entre el 30% y el 70% de los
alumnos entre tercero y sexto grado, no logran un desempefio adecuado en el aprendizaje de

asignaturas como ciencias, matematica y espafiol.

2.1.2.4. Fundamento psicopedagdgico

La mision del Ministerio de Educacion es formar ciudadanos integros, generadores de
conocimientos, con alto compromiso social, creadores de iniciativas, asi como participes del

mejoramiento, bienestar y calidad de vida de los panamefos.

2.1.2.4.1. El modelo educativo y los paradigmas del aprendizaje

El paradigma del aprendizaje lo encontramos en todas las posibles formas de aprendizaje:
aprender a aprender; aprender a emprender; aprender a desaprender y aprender a lo largo de toda

la vida, lo que obliga a la educacién permanente.

El paradigma del aprendizaje debe considerar, ademas, los cuatro pilares de la educacion del
futuro: aprender a saber, aprender a hacer, aprender a ser y aprender a convivir, segtn el Informe
de la Comision Internacional de la Educacion para el siglo XXI, conocido como Informe Delors.

El acento que pone el paradigma en los aprendizajes exige a los educadores, incluyendo los del
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nivel superior, formarse primordialmente como disefiadores de métodos y ambientes de

aprendizaje.

El paradigma del nuevo rol del profesor como mediador de los aprendizajes, que requiere de un
(a) profesor (a) que desarrolle una metodologia integradora y motivadora de los procesos
intelectuales y que hace posible en el estudiante el desarrollo del pensamiento critico, reflexivo y
proactivo, llevandolo a descubrir lo que estd mas all4 del curriculo formal. El (1a) profesor (a) deja
de ser el centro principal del proceso, pero no desaparece de este, sino que se transforma en un
guia, en un tutor capaz de generar en su aula un ambiente de creatividad para la construccion de

aprendizajes.

El paradigma del nuevo rol del estudiante como constructor de su aprendizaje se refiere a un
estudiante dindmico, proactivo, reflexivo y comprometido con su propio aprendizaje; sensible a
los problemas sociales del entorno, reconociendo que su aporte es esencial para la solucion de

estos problemas.

2.1.2.4.2. Concepcion de aprendizaje

En la busqueda de respuestas sobre como aprenden los seres humanos, se han conformado
diferentes teorias que tratan de explicar este fendmeno. Al principio, y desde Aristoteles, se planted
la necesidad de encontrar explicaciones a partir de la filosofia; con el desarrollo de la psicologia

se emprendio la busqueda de explicaciones matizadas de fuertes componentes experimentales.

En la actualidad se reconocen por lo menos diez teorias principales que tratan de explicar el

aprendizaje; las que, sin embargo, se pueden agrupar en dos grandes campos:

a) Teorias conductistas y neoconductivistas.

b) Teorias cognoscitivistas o cognitivistas.

En la perspectiva conductivista se agrupan las concepciones que explican la conducta como una

composicion de actos mas simples cuyo dominio es necesario y hasta suficiente para comprender
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la conducta total. Estas teorias reconocen exclusivamente elementos observables y medibles de la

conducta, descartando los conceptos abstractos intrinsecos del sujeto.

Por las ineficiencias explicativas del conductismo, sobre todo por la falta de consideracion de
la actitud pensante del ser humano, se plantea la perspectiva cognitivista que sostiene que el ser
humano es activo en lo que se refiere a la busqueda y construccion del conocimiento. Seguin este
enfoque, las personas desarrollan estructuras cognitivas o constructivas con las cuales procesan
los datos del entorno para darles un significado personal, un orden propio razonable en respuesta

a las condiciones del medio.

2.1.2.4.3. Fundamento psicolégico

En el marco de las expectativas de cambio en nuestro pais, se evidencian, en relacion con este

fundamento, planteamientos como los siguientes:

X/
L X4

El proceso curricular se centra en el alumno como el elemento més importante, para ello se

considera la forma como este aprende y se respeta su ritmo de aprendizaje.

« Se enfatiza al plantear la propuesta curricular en la importancia de llenar las necesidades, los
intereses y las expectativas de los alumnos, estimulando en ellos, a la vez, sus habilidades, la
creatividad, el juicio critico, la capacidad de innovar, tomar decisiones y resolver retos y
problemas.

«» Se busca un curriculo orientado al desarrollo integral del alumno, considerando las

dimensiones socioafectiva, cognoscitiva y psicomotora, vistas como una unidad; esto es, como

tres aspectos que interactian.

%

» Se pretende estimular los conocimientos, las habilidades, las actitudes y los procedimientos
necesarios para la investigacion, la construccion y reconstruccion del conocimiento.
« El proceso curricular fortalece el desarrollo de aprendizajes relacionados con el “saber”, el

“saber hacer”, el “saber ser” y el “saber convivir”.

%

» El nuevo curriculo presta especial atencion a la capacidad de pensar autonoma y criticamente,

de resolver problemas cotidianos y de adaptarse a los cambios permanentes.
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2.1.2.5. El enfoque de formacion en competencias

El cambio curricular se ha concebido como una forma de hacer efectiva la revision integral de
los principios, estructura y funcionamiento del sistema educativo para renovarlo, democratizarlo

y adecuarlo a los cambios acelerados, diversos y profundos que se generan en la sociedad.

2.1.2.5.1. El modelo educativo

El modelo educativo esta sustentado en la historia, valores profesados, la filosofia, objetivos y
finalidades de la institucion; ademas, propicia en los estudiantes una formacion integral y
armonica: intelectual, humana, social y profesional. El modelo educativo se orienta por los
postulados de la UNESCO acerca de la educacion para el siglo XXI en cuanto debe estimular: el
aprendizaje permanente, el desarrollo auténomo, el trabajo en equipo, la comunicacion con
diversas audiencias, la creatividad y la innovacién en la produccion de conocimiento y en el
desarrollo de tecnologia, la destreza en la solucion de problemas, el desarrollo de un espiritu

emprendedor, la sensibilidad social y la comprension de diversas culturas.

El modelo educativo esta centrado en los valores, la mision y la vision institucional; tiene como
objetivo fundamental la formacion de ciudadanos emprendedores, integros, con conciencia social
y pensamiento critico y sirve de referencia para las funciones de docencia dentro del proyecto

educativo.

2.1.2.5.2. El enfoque por competencias

El enfoque por competencias se fundamenta en una vision constructivista, que reconoce el
aprendizaje como un proceso que se construye en forma individual, en donde los nuevos
conocimientos toman sentido estructurandose con los previos y en su interaccion social. Por ello,
un enfoque por competencias conlleva un planteamiento pertinente de los procesos de ensefianza
y aprendizaje, actividad que compete al docente, quien promovera la creacion de ambientes de
aprendizaje y situaciones educativas apropiadas al enfoque por competencias, favoreciendo las
actividades de investigacion, el trabajo colaborativo, la resolucion de problemas, la elaboracion de

proyectos educativos interdisciplinares, entre otros. De la misma manera, la evaluacion de las
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competencias de los estudiantes requiere el uso de métodos diversos, por eso los docentes deberan

contar con las herramientas para evaluarlas.

Una competencia se puede definir como un saber actuar en una situacion; es la posibilidad de
movilizar un conjunto integrado de recursos (saber, saber hacer y saber ser), para resolver una
situacion problema en un contexto dado utilizando recursos propios y del entorno. La competencia
implica una situacion que involucra diferentes dimensiones: cognitiva, procedimental, afectiva,
interpersonal y valorativa. Al hacerlo, el sujeto pone en juego sus recursos personales, colectivos
(redes) y contextuales en el desempeiio de una tarea. Debe sefalarse que no existen las

competencias independientes de las personas.

Una formacion por competencias es una formaciéon humanista que integra los aprendizajes
pedagogicos del pasado, a la vez que los adapta a situaciones cada vez mas complejas del mundo

actual.

2.1.2.5.3. Competencias basicas para la Educacion Basica General

+» Competencia 1. Comunicativa

Esta competencia se refiere a la utilizacion del lenguaje como instrumento de comunicacion
oral y escrita, de representacion, interpretacion y comprension de la realidad, de construccion y
comunicacion del conocimiento; ademds de la organizacion y autorrealizacion del pensamiento,
las emociones y la conducta necesarios para mejorar la interaccidn comunicativa dentro del

entorno social.

+ Competencia 2: Pensamiento légico matematico

Consiste en la habilidad para utilizar y relacionar los nimeros, sus operaciones basicas, los
simbolos y las formas de expresion y razonamiento matematico, tanto para producir e interpretar
distintos tipos de informacidon como para ampliar el conocimiento acerca de aspectos cuantitativos

y espaciales de la realidad y resolver problemas de la vida cotidiana en su entorno social.
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% Competencia 3: Conocimiento e interaccion con el mundo fisico

Esta se refiere a la habilidad para interactuar con el mundo fisico, tanto en sus aspectos naturales
como en los generados por la accion humana, de tal modo que se posibilita la comprension de los
sucesos, la prediccion de las consecuencias y la actividad dirigida a la mejora y preservacion de

las condiciones de la vida propia, de las personas y del resto de los seres vivos.

% Competencia 4: Tratamiento de la informacion y competencia digital

Consiste en disponer de habilidades para buscar, obtener, procesar y comunicar informacion y
para transformarla en conocimiento. Incorporar habilidades, que crean desde el acceso a la
informacion hasta su transmision en distintos soportes una vez tratada, incluyendo la utilizacion
de las tecnologias de la informacion y la comunicacién como elemento esencial para informarse,

aprender y comunicarse.

% Competencia 5: Social y ciudadana

Hace posible comprender la realidad social en que se vive, cooperar, convivir y ejercer la
ciudadania democratica en una sociedad plural, asi como comprometerse a contribuir a su mejora.
En ella estan integrados conocimientos diversos y habilidades complejas que permiten participar,
tomar decisiones, elegir como comportarse en determinadas situaciones y responsabilizarse por

las elecciones adoptadas.

% Competencia 6: Cultural y artistica

Supone conocer, comprender, apreciar y valorar criticamente diferentes manifestaciones
culturales y artisticas, utilizarlas como fuente de enriquecimiento y disfrute y considerarlas como
parte del patrimonio de los pueblos enmarcados en el planteamiento intercultural, donde tienen

prioridad las manifestaciones culturales y artisticas como resultado de las culturas heredadas.
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% Competencia 7: Aprender a aprender

Consiste en disponer de habilidades para iniciarse en el aprendizaje y ser capaz de continuar
aprendiendo de manera cada vez mas eficaz y autdnoma, de acuerdo a las propuestas, objetivos y
necesidades. Estas tienen dos dimensiones fundamentales: la adquisicion de la convivencia de las
propias capacidades (intelectuales, emocionales, fisicas) y del proceso y las estrategias necesarias

para desarrollar por uno mismo y con ayuda de otras personas o recursos.

% Competencia 8: Autonomia e iniciativa personal

Se refiere, por una parte, a la adquisicion de la conciencia y aplicacion de un conjunto de valores
y actitudes personales interrelacionadas como la responsabilidad, la perseverancia, el
conocimiento de si mismo (a) y la autoestima, la creatividad, la autocritica, el control emocional,
la capacidad para elegir, de calcular riesgos y de afrontar problemas, asi como la capacidad de

demorar la necesidad de satisfaccion inmediata de aprender de los errores y de asumir riesgos.
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2.1.2.54. El plan de estudio para la Educacion Basica General
PREESCOLAR PRIMARIA PREMEDIA

AREAS DE AREAS ASIGNATURAS 1° 2 [ 3 & | 5 |6 |7 | 8 9°

DESARROLL
Espafiol 7 7 6 6 5 5 5 5 5
Religion, Moral yValores | 2 2 2 2 2 2 2 2 2
socio Ciencias Sociales 2 2 4 4 4 4 - - -
AFECTIVA Geografia - - - - - -1 2|2 2
HUMANisTica | Historia i i R R R N R
Civica - - - - - - 1 1 1

COGNOSCITIV

A LINGUISTICA Inglés 2 2 3 3 3 3 4 4 4
Expresiones Artisticas 3 3 3 3 3 3 4 4 4
Matemética 7 7 6 6 5 5 5 5 5

PSICOMOTORA
CIENTIFICA | Ciencias Naturales 2 2 4 4 4 4 5 5 5
Educacion Fisica 2 2 2 2 2 2 2 2 2
TECNOLOGICA | Tecnologias - - 3 3 5 5 6 6 6
SUBTOTAL 27 | 27 | 33 33| 33 | 33|38 | 38 38
E.C.A. 3 3 3 3 3 3 2 2 2
TOTAL 30 30 36 36 36 36 | 40 | 40 40
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2.2. Enfoque lingiiistico

2.2.1. La comprension lectora

El interés por la comprension lectora no es nuevo. Desde principios de siglo, los educadores y
psicologos (Huey -1908- 1968; Smith, 1965) han considerado su importancia para la lectura y se
han ocupado en determinar lo que sucede cuando un lector cualquiera comprende un texto. El
interés por el fenomeno se ha intensificado en afios recientes, pero el proceso de la comprension
en si mismo no ha sufrido cambios analogos. Como bien sefiala Roser, “cualquiera que fuese lo
que hacian los nifios y adultos cuando leian en el antiguo Egipto, en Grecia o en Roma, y cualquiera

que sea lo que hacen hoy para extraer o aplicar significado en un texto, es exactamente lo mismo”.

En los afios 60 y los 70, un cierto numero de especialistas en la lectura postuld que la
comprension era el resultado directo de la decodificacion (Fries, 1962): Si los alumnos fueron
capaces de denominar las palabras, la comprension tendria lugar de manera automatica. Con todo,
a medida que los profesores iban desplazando el eje de su actividad a la decodificacion,
comprobaron que muchos alumnos seguian sin comprender el texto; la comprension no tenia lugar

de manera automatica.

De acuerdo con Bormuth, Manning y Pearson (1970), la comprension lectora se entiende como
el “conjunto de habilidades cognitivas que permiten al sujeto adquirir y exhibir una informacion

obtenida a partir de la lectura del lenguaje impreso”.

En este sentido, Solé amplia el concepto de comprension lectora teniendo en cuenta que leer:
“[...] es un proceso de interaccion entre el lector y el texto, proceso mediante el cual el primero
intenta satisfacer los objetivos que guian su lectura [...] el significado del texto se construye por
parte del lector. Esto no quiere decir que el texto en si no tenga sentido o significado [...] Lo que
intento explicar es que el significado que un escrito tiene para el lector no es una traduccion o
réplica del significado que el autor quiso imprimirle, sino una construccioén que implica al texto, a

los conocimientos previos del lector que lo aborda”. (1996)
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Es decir, que la comprension es producto de una interaccion continua entre el texto escrito y el
sujeto lector, quien aporta intencionadamente sus conocimientos previos y sus capacidades de
razonamiento para elaborar una interpretacion coherente del contenido. Desde esta oOptica, es
interesante el papel del lector, quien debe ser capaz de organizar e interpretar la informacion
necesaria para establecer relaciones entre dos o mas proposiciones textuales, y aportar su

conocimiento extratextual cuando sea requerido. (Peronard y Gomez, 1991)

En ese momento, los pedagogos desplazaron sus preocupaciones al tipo de preguntas que los
profesores formulaban. Dado que los maestros hacian, sobre todo, preguntas literales, los alumnos
no se enfrentaban al desafio de utilizar sus habilidades de inferencia y de lectura y analisis critico

del texto.

El eje de la ensenanza de la lectura se modificé y los maestros comenzaron a formular al
alumnado interrogantes mas variadas, en distintos niveles, segun la taxonomia de Barret para la
Comprension Lectora (Climer, 1968). Pero no pas6 mucho tiempo sin que los profesores se dieran
cuenta de que esta practica de hacer preguntas era, fundamentalmente, un medio de evaluar la
comprension y que no afiadia ninguna ensefianza. Esta forma de entender el problema se vio
respaldada por el resultado de la investigacion sobre el nimero de preguntas en la actividad de

clase y cuando se utilizan los textos escolares de la lectura. (Durkin, 1978; Durkin, 1981)

Enladécada delos 70 y los 80, los investigadores adscritos al area de la ensefianza, la psicologia
y la lingiiistica se plantearon otras posibilidades en su afdn de resolver las preocupaciones que
entre ellos suscitaba el tema de la comprension y comenzaron a teorizar acerca de como comprende

el sujeto lector, intentando luego verificar sus postulados a través de la investigacion. (Anderson

y Pearson, 1984; Smith, 1978; Spiro et al., 1980)

La lectura es el proceso perceptivo, lingiiistico y cognitivo altamente complejo que implica un
conjunto de habilidades. “La comprension es un proceso a través del cual el lector elabora un

significado en su interaccion con el texto.” (Anderson y Pearson, 1984)

Es decir, es el proceso de elaborar el significado por la via de aprender las ideas relevantes del

texto y relacionarlas con las que ya poseen, interactuando de esta manera con el texto. En



28

definitiva, leer, mas que un simple acto mecénico de descifrado de signos graficos, es un acto de

razonamiento.

(Qué significa comprender un texto? El significado de un texto no reside en la suma de
significados de las palabras que lo componen. Ni tan solo coincide con el significado literal del

texto, ya que los significados se construyen los unos en relacion con los otros.

La aceptacion del significado de cada palabra depende de la frase donde aparece, por otro lado,
el parrafo puede contener la idea central de un texto o constituir un simple ejemplo segin su

articulacion en el discurso.

Un mensaje verbal jamas ofrece el total de la informacién, sino que el emisor lo construye

simplemente con la informacion que juzga necesaria para que el receptor lo entienda.

Como hemos visto, la lectura significa ir mas alla de la simple decodificacion o descifrado de
signos graficos: es, por encima de todo, un acto de razonamiento hacia la construcciéon de una
interpretacion de un mensaje escrito a partir de la informacion que proporciona el texto y el

conocimiento de los lectores.

2.2.1.1. Niveles de comprension lectora

Ahora bien, teniendo en cuenta la comprension como un proceso de interaccion entre el texto y

el lector, Strang (1965), Jenkinson (1976) y Smith (1989) describen tres niveles de comprension.

2.2.1.1.1. Nivel de comprension literal

En este nivel, el lector reconoce las frases y las palabras clave del texto. Capta lo que el texto
dice sin una intervencion muy activa de la estructura cognoscitiva e intelectual del lector.
Corresponde a una reconstruccion del texto que no ha de considerarse mecanica, comprende el

reconocimiento de la estructura base del texto.
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Este nivel se centra en las ideas e informacion expuestas en el texto explicitamente. El
reconocimiento puede ser: de detalles, nombres, personajes, tiempo y lugar de un relato, ideas

principales explicitas, secuencia de acciones.

Es un proceso de lectura, guiado basicamente a los contenidos del texto, es decir, se atiene a la
informacion reflejada o consignada en el texto. Hay transferencia de informacion desde el texto a
la mente del lector; en este nivel de comprension lectora destacaron las habilidades

mnemotécnicas.

Este nivel de lectura es simple de visualizar, ya que nos habla de decodificar los signos escritos
de la palabra u oracion, convirtiendo lo visual en sonoro y viceversa. Nos habla de la trasposicion
de los contenidos del texto al plano mental del lector y nos permite una clara informacion de los
mas minimos detalles del texto, no es una premisa de espacio y tiempo uniéndolo a la

secuenciacion de sucesos.
Caracteristicas

« En la decodificacion, el lector determina el significado de las incognitas 1€xicas y precisa cual

se actualiza en ese contexto.

X/
L X4

Busqueda de pistas, palabras o expresiones significativas (estructuras gramaticales, recursos
estilisticos, contextuales u otros elementos) que facilitan al lector descubrir la intencion del
autor a través de la determinacion del significado explicito e implicito, hacer inferencias.

« Atribucion de significados al texto a partir del universo del saber del lector.

% El lector les otorga sentido a las palabras a partir de su uso en un determinado contexto de

significacion.

Lectura literal en un nivel primario (nivel 1). Se centra en las ideas e informacién que estan
explicitamente expuestas en el texto por reconocimiento o evocacion de hechos. El reconocimiento

consiste en la localizacion e identificacion de los elementos del texto, que pueden ser:

% de ideas principales: la idea mas importante de un parrafo o del relato;

¢ de secuencias: identifica el orden de las acciones;
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% por comparacion: identifica caracteres, tiempos y lugares explicitos;

% de causa o efecto: identifica razones explicitas de ciertos sucesos o acciones.

Lectura literal en profundidad (nivel 2). En este nivel, el lector efectia una lectura mas
profunda, ahondando en la comprension del texto, reconociendo las ideas que se suceden y el tema

principal.

2.2.1.1.2. Nivel de comprension inferencial

Este nivel se caracteriza por escudrifiar y dar cuenta de la red de relaciones y asociaciones de
significados que permiten al lector leer entre lineas, presuponer y deducir lo implicito; es decir,
busca relaciones que van mas alld de lo leido, explica el texto mas ampliamente, agrega
informaciones y experiencias anteriores, relaciona lo leido, los conocimientos previos, formulando
hipodtesis y nuevas ideas. La meta del nivel inferencial es la elaboracion de conclusiones. Este nivel
de comprension es muy poco practicado por el lector, ya que requiere de un considerable grado de
abstraccion. Favorece la relacion con otros campos del saber y la integracion de nuevos

conocimientos en un todo.

El concepto de inferencia abarca tanto las deducciones estrictamente logicas como las
conjeturas o suposiciones que pueden realizarse a partir de ciertos datos que permiten presuponer
otros. En un texto no esta todo explicito, hay una enorme cantidad de implicitos (dependiendo del

tipo de texto y del autor) que el lector puede reponer mediante la actividad inferencial.

Este nivel puede incluir las siguientes operaciones:

¢ Inferir detalles adicionales que, seguin las conjeturas del lector, pudieron haberse incluido en
el texto para hacerlo mas informativo, interesante y convincente.

% Inferir ideas principales, no incluidas explicitamente.

« Inferir secuencias sobre acciones que pudieron haber ocurrido si el texto hubiera terminado de

otra manera.
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L X4
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Inferir relaciones de causa y efecto, realizando hipotesis sobre las motivaciones o caracteres y
sus relaciones en el tiempo y el lugar. Se pueden hacer conjeturas sobre las causas que
indujeron al autor a incluir ciertas ideas, palabras, caracterizaciones, acciones.

Predecir acontecimientos sobre la base de una lectura inconclusa, deliberadamente o no.

Interpretar un lenguaje figurativo, para inferir la significacion literal de un texto.

2.2.1.1.3. Nivel de comprension critico

A este nivel se le considera el ideal, ya que en €l el lector es capaz de emitir juicios sobre el

texto leido, aceptarlo o rechazarlo, pero con argumentos. La lectura critica tiene un caracter

evaluativo, en el que interviene la formacion del lector, su criterio y conocimientos de lo leido.

Dichos juicios toman en cuenta cualidades de exactitud, aceptabilidad, probabilidad. Los juicios

pueden ser:

.

de realidad o fantasia: seglin la experiencia del lector con las cosas que lo rodean o con los
relatos o lecturas;

de adecuacion y validez: compara lo que esta escrito con otras fuentes de informacion;

de apropiacion: requiere de evaluacion relativa en las diferentes partes para asimilarlo;

de rechazo o aceptacion: depende del cddigo moral y del sistema de valores del lector.
Caracteristicas

Distanciamiento del texto, para poder opinar sobre este, enjuiciarlo, criticarlo, valorarlo; tomar
partido a favor o en contra y comentar sus aciertos y desaciertos.

Analisis del texto por partes y en su totalidad.

Valoracion de la eficacia del intertexto, la relacion del texto y el contexto, y comentar sobre
los puntos de vista del autor.

Relacion de la obra con la vida y otros textos leidos sobre el tema.
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2.2.2. EIl texto

El texto es una unidad de caracter lingiliistico emitida por un hablante en una situacion
comunicativa concreta y con una finalidad determinada. Puede ser oral o escrito y debe tener un
significado pleno, es decir, un sentido completo, ya que no toda secuencia de elementos
lingiiisticos forma necesariamente un texto. Hay una serie de principios que es necesario tener en
cuenta para que los discursos que emitimos permitan que la comunicacion tenga éxito. Esos
principios de construccién son los que conocemos como propiedades del texto: coherencia,
cohesion y adecuacion. Cada una de estas propiedades esta relacionada con uno de los diferentes
niveles de estructuracion del texto. Asi, la adecuacion se relaciona con la estructura comunicativa
y pragmatica, ya que se refiere a los distintos elementos que intervienen en el acto de la
comunicacion; la coherencia se relaciona con la estructura semantica, pues consta de una serie
organizada de ideas que el emisor pretende transmitir al receptor; y la cohesion con la estructura
sintactica, ya que los enunciados que constituyen un texto mantienen entre si relaciones formales
y funcionales de distinto tipo que es necesario tener en cuenta a la hora de elaborar o comprender

un texto.
2.2.2.1. Propiedades textuales

El texto es una unidad lingiiistica superior emitida por un hablante en un contexto concreto
y con una finalidad determinada. Para que un conjunto de oraciones forme un texto, debe tener las

siguientes caracteristicas o propiedades textuales:
2.2.2.1.1. Coherencia

Es la propiedad (SEMANTICA) por la cual el texto se muestra como una unidad semantica e
informativa que permite percibir su significado global. Al interpretar el texto, el receptor capta esa

"unidad de sentido" a la que se subordinan todos sus componentes y que recibe el nombre de tema.

Si el texto tiene cierta extension, como es el caso de los que se presentan en la prueba de

selectividad, el tema aparece articulado en sucesivos parrafos o secuencias de significado que
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adquieren sentido con el significado global. Cada parrafo anade informacién nueva relacionada

con el tema del texto e implica la anterior.

Ello constituye la estructura interna del texto, que estd formada por las distintas partes o
unidades de contenido que lo conforman y que no necesariamente coinciden con el ntimero de

parrafos o estructura externa.
a) Mecanismos logicos de coherencia textual
s El tema

Condicion indispensable para que un discurso pueda denominarse texto es poseer un nucleo
informativo, que es el tema (0jo, no la idea principal) del que trata. A ¢l se subordinan los diversos

enunciados que constituyen el texto.

% Progresion tematica

El concepto de progresion temadtica alude a las diversas formas en que se articulan

sucesivamente temas y remas en un texto. Las formas mas frecuentes son:

* Progresion tematica lineal: El rema de una oracion -o una parte de ¢€l- se convierte en el

tema de la siguiente oracion. El esquema de los textos con progresion tematica lineal es la

siguiente:
o1 ® tema + rema
02® tema + rema
O3 ® tema + rema

= Progresion con tema constante: El mismo tema aparece en oraciones sucesivas mientras
que los remas son diferentes. En este tipo de progresion abunda la elipsis, y es propio de la

narracion sencilla. Su esquema es:
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Ol ® temal +remal /02 ® temal +rema2 /03 ® temal + rema3

* Progresion con temas derivados: Suele haber un ‘hipertema’, del cual se extraen los
temas de cada oracion; este hipertema puede ser el rema de una oracion anterior. El

esquema es el siguiente.
T (hipertema)
Ol:temal + remal
02: tema2 + rema2
03: <:| tema3 + rema3
% La ordenacién

La secuencia textual debe someterse a ciertas normas intrinsecas al propio texto, que marcan el
orden de la presentacion de los enunciados. Un texto en el que se violasen tales normas, es decir,

que estuviera “desordenado”, seria incomprensible.
La ordenacion se manifiesta en la estructura de planteamiento — desarrollo — conclusion.

Se trata de exponer la cohesion del texto (andlisis de la microestructura o estructura sintactica)

y su adecuacion (estructura pragmatica).

Aqui analizamos qué mecanismos lingiiisticos (fonéticos, morfologicos, sintacticos y 1éxicos)

utiliza el autor para conseguir su proposito (informar, convencer, opinar).
2.2.2.1.2. Cohesion

Todas las unidades que forman el texto —oraciones, parrafos— establecen entre si determinadas
relaciones sintdctico-semanticas que se explicitan a través de diversos mecanismos lingiiisticos

como los conectores o los procedimientos de sustitucion 1éxica. Estos mecanismos, que dotan al
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texto de cohesion (LEXICO-SINTACTICA), permiten percibir las relaciones que se establecen

entre las diferentes ideas del texto.

En la cohesion analizamos la manifestacion superficial de la coherencia: el orden superficial

(antes hemos visto el orden profundo) del texto. Aqui se trabaja sobre todo lo referente al contexto.

Una vez expuesta la coherencia del texto, pasamos a la manifestacion superficial de la
coherencia: la cohesion sintactica y léxico—semantica. Son muchos los mecanismos de cohesion
manifiestos en el texto que permiten que este pueda ser percibido como unidad comunicativa de

sentido pleno y no como una sucesion de frases inconexas.
a) Mecanismos de cohesion léxico-semantica
¢ Recursos léxicos: recurrencia y sustitucion léxica

La recurrencia es un mecanismo que consiste en la repeticion de contenidos a fin de incorporar
nuevas informaciones. El 1éxico de los textos hace referencia a la esfera de la realidad a la que
estos aluden, es decir, a sus referentes. De esta forma, el 1éxico nos pone en contacto con el tema
de los textos y las formas en que este progresa. Para mantener esta referencia, la lengua utiliza
diversos mecanismos de reiteracion que, ademas de centrar el referente, informan sobre el grado
de complejidad del Iéxico utilizado y pueden mostrar la actitud del emisor respecto al contenido

de su enunciado. Se pueden sefialar:

= Repeticion de palabras o repeticion léxica: La palabra o unidad léxica clave reaparece
en el texto. No es significativa la repeticion de palabras como que, son, porque...

= Derivacion: Se repiten las palabras mediante derivados (morir/muerte...). No son
derivados los distintos tiempos verbales (muri6, moriré...) ni el masculino/femenino,
singular/plural.

= Sustitucion léxica sinonimica: Hay varias opciones (conceptual, referencial, eufemistica).
Vale la distincion entre sindnimos conceptuales (aquellos que son sindbnimos en casi todos

los contextos) y sindnimos textuales (aquellos que lo son en este texto, pero no en otros).
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Sinonimia conceptual: Aparece un término léxico diferente a otro anterior que tiene
idéntico significado que €l en el contexto. Normalmente son sindénimos contextuales, no
1éxicos, no pueden considerarse sindnimos en todos los contextos posibles. Por ejemplo:
Al preparar el viaje no contamos con aquel posible impedimento. Fue un escollo dificil de
salvar.

Sinonimia referencial o textual: Remite a la misma realidad o referente: El viajero,

después de saludar cortésmente, se sentd a la mesa. Aquel nuevo comensal...

En ocasiones la sustitucion se realiza por medio de un término eufemistico: A causa de aquel

accidente se quedo6 ciego. Cuando lleg6 a aquel centro especializado en la ensefianza a invidentes...

X/
L X4

Sustitucion léxica por medio de hiperonimos, hiponimos—cohipénimos:

Hiperonimos son palabras que engloban a otras en su significacién: EI mosquito le pico.
Aquel insecto estaba hambriento. Insecto es el hiperénimo.

Hiponimos son las palabras englobadas; cohiponimos son los hipénimos que pertenecen
al mismo hiperonimo: Recuperaron todas las joyas. El anillo y la pulsera... Joyas es el
hiperonimo; anillo y pulsera son hiponimos de joyas y entre si son cohipdnimos.
Antonimos: son palabras de significado opuesto. Ejemplo: Los nifios lograron el éxito.
Los mayores fracasaron.

Campos conceptuales: Uso de palabras pertenecientes al mismo campo conceptual. Es
decir, uso de palabras que se refieran a conceptos implicados entre si: Hoy dia se editan
multitud de libros nuevos. Cantidad ingente de escritores noveles nos reclaman a diario
desde los escaparates. Eso es estupendo, pero ;cuando los leemos? Nada. No tenemos
tiempo material para afrontar siquiera la décima parte de la literatura que sale al mercado...
El campo conceptual en que se sita el texto actiia también como un poderoso mecanismo
de cohesion. Forman parte del campo conceptual el conjunto de palabras y expresiones que
comparten un ambito o esfera de la realidad. Ademas, el analisis del campo conceptual de
los textos nos permitird no solo evidenciar la tematica en que este se sitia, sino también

valorar el grado de especializacion del mismo.
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«* Recursos morfosintacticos de sustitucion

Determinadas palabras se reemplazan por otros elementos lingiiisticos, a fin de evitar

repeticiones inelegantes. Se puede llevar a cabo por medio de dos mecanismos: anafora y catafora.

= Anafora: Un término del discurso reemplaza a otro que ha aparecido con anterioridad:
Nunca en la historia el hombre ha sabido tanto de tantas cosas. Eso se lo debemos a los
medios de comunicacion.

= Catafora: Un término del discurso reemplaza a otro que aparecera posteriormente: La
cultura es y serd esto en el futuro. Un conocimiento asombroso de noticias.

= Elipsis: Hablamos de elipsis cuando se omiten elementos para evitar su repeticion, pero se
comprenden por su presencia en alguna parte del texto.

* Pronominalizacién: Consiste en usar pronombres para referirse a palabras o frases sin
tener que repetirlas a lo largo del texto. Los pronombres que se emplean son

los personales, relativos y mostrativos.

«+ Conectores sintacticos o marcadores discursivos

Hay tres tipos de conectores: los que estructuran el texto, los que estructuran las ideas, los que

introducen operaciones discursivas (marcan la actitud del emisor).

a) Los que estructuran el texto. Sirven para argumentar la cohesion logica. Si entendemos
el texto metaféricamente como un ‘“camino”, tendrd un inicio, un desarrollo y una
conclusion situados en un tiempo y en un espacio. Este tipo de conectores ird marcando las

sucesivas etapas de ese “camino”, mostrando asi la organizacién del discurso.

Conectores que estructuran el texto ‘

D Para empezar, antes que nada, primero que todo, en
Para empezar (iniciadores). pezat, d ds E ’

primer lugar...
Para marcar orden Primero, en primer lugar, en segundo lugar, por
(ordenadores) ultimo...

Para introducir un tema nuevo

. ., Por otro lado, en otro orden de cosas, otro aspecto es...
(de transicion)



Para continuar con el mismo
tema (continuativos)

Para distinguir (distributivos)

Para resumir

Para indicar espacio o tiempo
(propios de las secuencias
narrativas).
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En este sentido, entonces, ademas, asimismo, asi pues,
igualmente...

Por un lado, por otro, por una parte, por otra, estos,
aquellos...

En resumen, brevemente, recapitulando, en conjunto...

Antes, hasta el momento, mas arriba, hasta aqui, en este
momento, aqui, ahora, al mismo tiempo, mientras, a
la vez, después, luego, mas abajo, seguidamente, mas
adelante...

Para acabar (conclusivos)

En conclusion, en resumen, en suma, en fin, por ultimo,
para terminar, en definitiva...

b) Los que estructuran las ideas. También para argumentar la cohesion, pero, sobre todo,

para explicar la estructura externa e interna del texto, los argumentos, etc.

Conectores que estructuran las ideas

Para afiadir (de adicion)

Para contrastar o contra
argumentar (de contraste)

Para indicar causa (causales)

Para indicar consecuencia
(consecutivos)

Y, ademas, encima, después, incluso, igualmente,
asimismo, del mismo modo...

Pero, en cambio, sin embargo, no obstante, por el
contrario, a pesar de, ahora bien, de todas maneras, asi
y todo, con todo...

A causa de, porque, por ello, puesto que, ya que, dado
que...

En consecuencia, por consiguiente, de ahi que, de
donde se sigue, asi pues, por (lo) tanto, luego...

Para indicar condicidon
(condicionales)

A condicioén de, con tal de que, si, a menos que...
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c) Los que introducen operaciones discursivas. Sirven, sobre todo, para hablar de la

subjetividad u objetividad del texto. Algunos también para los argumentos.

De expresion del punto  En mi opinidn, a mi juicio, segun considero, tengo para mi, a

de vista mi entender...

De manifestacion de Es evidente, es indudable, nadie ignora, es incuestionable, esta
certeza claro que...

De confirmacion En efecto, por supuesto, efectivamente, por descontado...

Respecto a, por lo que respecta a, a proposito de, referente a,

De tematizacion :
en lo que se refiere a, en lo que concierne a...

De reformulacion

., Esto es, es decir, o sea, a saber, mejor dicho, en otras palabras...
aclaracion

Por ejemplo, en particular, a saber, asi, pongamos por caso,

De ejemplificacion o
sin ir mas lejos...

2.2.2.1.3. Adecuacion

La adecuacioén es la propiedad textual que indica que un texto esta bien construido desde el
punto de vista comunicativo, esto es, si muestra convenientemente la intencion del emisor y la
finalidad del texto dependiendo de la comunicacion. Refleja la relacion entre texto y contexto; es
la propiedad (PRAGMATICA) por la que el texto se adapta a su contexto comunicativo. Al
producir sus textos, el hablante elige el registro mas adecuado a la situacion, desde el mas informal
y descuidado de una conversacidon entre amigos al mas formal y preparado de, por ejemplo, un

discurso parlamentario. Asi, el hablante adecua su texto a:

= El papel social y la intencion del emisor.
= El papel social que asigne al receptor y a su conocimiento del mundo.

= El ambito socio—institucional de la comunicacion.
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Para el andlisis de la adecuacién de un texto hay que tener muy clara la intencionalidad o
proposito comunicativo de nuestro texto. Debemos demostrar que el texto que estemos
comentando se ajusta a este doble propdsito al tiempo que sefialamos los elementos de los que se
vale para lograrlo. Una vez hayamos analizado estos elementos estaremos en disposicion de

concluir si el texto es adecuado o no respecto a su género e intencion. Estos elementos son:
a) Las funciones del lenguaje

La funcion esencial del lenguaje es permitir a las personas la interaccion y coordinacion de sus
acciones mediante la comunicacion de significados construidos por un emisor y destinados a un

receptor. El receptor, a su vez, se vuelve emisor de los significados que va construyendo.

Como herramienta de interaccién y comunicacion, el lenguaje tiene diferentes funciones. Estas

funciones pueden ser:

= Convencer a otro de creer o hacer algo, lo que se denomina funcién persuasiva o
apelativa;

= Expresar emociones, sentimientos o sensaciones del emisor, lo que se llama funcion
expresiva,

* Informar algo a alguien, lo que se denomina funcion informativa o referencial.

Publicidad

Pe rs u a S iva O Discurso politico

Critica de arte

apelativa

Otros

Poesia

Funciones Expresiva

Cuento

del . Teatro
lenguaje Carta

Noticia

Refe re n C i a I O Articulo informativo

Texto escolar

i nfo rm ativa Conferencia

Carta
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Recordemos que cada una de ellas esta relacionada con un elemento diferente del esquema de

la comunicacion:

Funcion representativa (o referencial). La relacionada con el propdsito transaccional del texto.
Los textos expositivos-argumentativos tienen que transmitir una informacion sobre el mundo
de la cual se extrae una conclusion o para la que se propone una solucién. A través de la funcion
representativa se nos transmite una informacion. Se nos explica un hecho o se lo toma como
punto de partida para una reflexion. La funcion representativa estd orientada, dentro del
esquema de la comunicacion, hacia el objeto o referente. Se caracteriza por:

Modo indicativo

Modalidad oracional enunciativa

Entonacion neutra

Verbos en 3? p.

Elementos de impersonalidad

Vocabulario objetivo

Ausencia de 1éxico valorativo.

La funcion representativa tiene como objetivo dotar al texto de una apariencia objetiva y

disimular la subjetividad del autor.

Funcion expresiva (o emotiva). Es la que va ligada al sujeto EMISOR del texto. Permite
descubrir la subjetividad del hablante. Los textos periodisticos de opinion (ya sean articulos o
editoriales) muestran la postura del EMISOR (que puede ser bien un autor individual —en el
articulo-, bien de un autor colectivo como una entidad —en el editorial) ante un determinado
hecho del mundo. Por lo tanto, se trata de textos de caracter subjetivo en los que debe estar
presente la funcion expresiva. Esta funcion se caracteriza por:

0 Deixis personal

Interjecciones y entonacion exclamativa

Modo subjuntivo

Modalidad oracional expresiva

©O O O o

Vocabulario valorativo (connotativo)
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O Alteracion del orden de las palabras

0 Figuras literarias

0 Coloquialismos.

Funcion apelativa (conativa o exhortativa). Es la que se centra en el RECEPTOR (o narratorio)
del texto. Es la funcion que aparece cuando se trata de influir en el receptor. Estos textos tienen
como objetivo convencer al receptor de la bondad de la tesis ofrecida por el autor. De modo
que, de manera mas o menos sutil, esta funcion debe estar presente en nuestros textos. Los
recursos de los que se vale la funcion apelativa son los siguientes:

0 Modo imperativo y formulas exhortativas (perifrasis de obligacion, interrogaciones
retoricas con intencion imperativa, formulas de cortesia, 1* p. del plural, etc...).
Vocativos

Elementos de deixis personal

Vocabulario valorativo

O O O O

Presencia de argumentos de caracter objetivo (de autoridad, de datos, estadisticas, estudios,
etc., interpretados por el autor como apoyo a su tesis).

0 Recursos literarios.

Funcion poética. Esta orientada hacia la forma del mensaje. La funcion poética es una
caracteristica de los textos literarios, pero también se convierte en una herramienta al servicio
de la funcion apelativa, pues el receptor estd mas predispuesto a admitir un mensaje si este va
acompafiado de una forma estéticamente agradable. La funcidn poética se basa en la presencia
de recursos literarios de diversos tipos (fonicos y ritmicos, semanticos y gramaticales).
Funcion metalingiiistica. Se centra en el codigo (utilizamos el cddigo para definir elementos
del propio codigo). No es frecuente que encontremos esta funcién en nuestros textos, pero si
se puede dar el caso de que se defina algiin término importante para la comprension del texto.
Funcion fatica. Se centra en el canal (se verifica que el canal de comunicacion entre emisor y
receptor estd abierto). Esta tampoco es una funcién muy habitual, pero en algunos textos los
autores buscan establecer una relacion de cercania con el emisor y emplean los recursos de la
funcidn fatica, para garantizar este ambiente de confianza que se convierte en un recurso mas

de la funcion apelativa.
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b) Modalidad oracional

La modalidad oracional de un enunciado va intimamente relacionada con la funcidén del
lenguaje que domine en ¢l, pues depende de la actitud del hablante hacia el enunciado y su

intencion.

Las diferentes modalidades se dividen en:

= Primarias: enunciativa, interrogativa, exhortativa.

= Secundarias: exclamativa, dubitativa, exhortativa.

En ocasiones la modalidad secundaria se combina con una primaria, de modo que la oracion
tiene una apariencia enunciativa (o interrogativa), pero un contenido exclamativo, dubitativo o

desiderativo.

» Modalidad enunciativa. Es la dominante en los textos expositivos-argumentativos y esta
ligada a la funcion referencial. Representa la realidad como objetiva y verdadera. Hay dos
tipos de oraciones enunciativas:

O Afirmativas. No suelen llevar ninguna marca. Ej. Hoy es lunes.

En ocasiones pueden aparecer elementos enfaticos que refuerzan la afirmacion. En estos
casos, la apariencia es enunciativa, pero aparece la subjetividad del emisor (acercandola a
la modalidad expresiva). Ej. Esta vez si voy a conseguirlo (estoy seguro).

0 Negativas. Llevan marcas de negacion. Ej.- Hoy no es dia de fiesta

» Modalidad interrogativa. Se formula una pregunta que espera una respuesta del receptor.
Hay dos clases de interrogativas segin por qué parte del enunciado se pregunte:

0 Totales. Se pregunta por la totalidad del enunciado. La respuesta solo puede ser si/no
(o equivalente).

0 Parciales. Se pregunta por algin aspecto del enunciado. La respuesta debe hacer
referencia a este aspecto. Ej. ;Qué hora es? Son las cinco.

Segun la manera de preguntar, las oraciones interrogativas se dividen en:

0 Directas. El enunciado reproduce de manera literal las palabras del emisor: ej.- {Qué

quieres? Las interrogativas directas son aquellas interrogaciones que no esperan
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respuesta pues, en realidad, muestran los pensamientos del emisor. Ej.- ;Qué he hecho
yo para merecer esto? o para influir en el receptor (convirtiéndose en una imperativa).
Ej.: (Me pasas la sal?

Indirectas. La pregunta aparece introducida por un verbo de lengua: ¢j.- Me dijo que si

deseaba algo mas.

* Modalidad imperativa o exhortativa. Intentan influir en la conducta del receptor,

exhortandole a hacer algo mediante un mandato o un ruego. Las oraciones imperativas se

construyen con los siguientes recursos del lenguaje:

0]

O O O O O

Modo imperativo (para la 2 persona) / modo subjuntivo (para el resto de personas y las
imperativas negativas)

El infinitivo (coloquialismo).

Elementos de cortesia

Interrogativas

Frases sincopadas (ej.- ja callar! jsilencio!)

Futuro.

* Modalidad exclamativa. Expresan el mundo subjetivo del emisor. Esté relacionada con la

funcion expresiva. Suelen tener un tono exclamativo, pero pueden tener también una forma

externa enunciativa. Ej. {Te quiero!

= Modalidad desiderativa (u optativa). Expresan un deseo del emisor. Ej. Ojala llamaras.

* Modalidad dubitativa. Se expresa mediante un enunciado que se presenta como dudoso o

probable. Normalmente se construyen con subjuntivo, si van en indicativo expresan una

duda atenuada. Suele aparecer con un adverbio que sefala la duda. También son frecuentes

las perifrasis de tipo modal para expresar la duda. Ej.- Quiza llueva.

¢) Elementos de modalizacion

En todo acto comunicativo se produce un posicionamiento del sujeto emisor respecto a lo que

dice (el contenido del texto), respecto a la persona que va a recibir el mensaje (el receptor) o bien

respecto a la forma misma del enunciado (enunciacion).
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Cuando el hablante se muestra de manera efectiva en el texto hablamos de discurso subjetivo.
Sin embargo, cuando el hablante se distancia e intenta permanecer al margen del texto hablamos

de discurso objetivo.

La modalizacién es el conjunto de marcas lingiiisticas con que el emisor manifiesta su actitud

y su postura respecto a lo que dice y respecto al receptor.

Un texto muy modelizado es aquel que muestra muchas marcas de la presencia del emisor (o
del receptor). Un texto poco modelizado es aquel en el que no podemos rastrear presencia del
emisor, pues este ha optado por mostrar la realidad de manera objetiva, sin interpretarla ni mostrar

su opinion.

Los textos expositivo-argumentativos de tipo periodistico son, por definicion, de naturaleza
subjetiva. Por lo tanto, encontraremos con frecuencia elementos de modalizacidon. Sin embargo,
hemos de recordar que, en ocasiones, los autores optan por una aparente objetividad. Es por ello
por lo que que hemos incluido en nuestro esquema de aspectos de modalizacion los elementos de

objetividad e impersonalidad, ya que subjetividad y objetividad se combinaran en nuestros textos.

Los elementos que nos mostraran el grado de modalizacion de un texto son los siguientes:

< Impersonalidad (recurso para crear la sensacion de objetividad)

La impersonalidad sirve para dar objetividad al texto. Esto no quiere decir que el texto sea
objetivo, sino que el autor quiere que aparezca como tal (se usa mucho en los casos de tesis

polémicas y también en los editoriales). Habla el autor en 1? persona del plural o del singular.

Ademas, si se diera el caso de que en el texto no hubiese deicticos personales del emisor, este
apartado seria el mas importante dentro de toda la deixis. Se trata de una forma de distanciamiento

y generalizacion que persigue dar validez universal a los enunciados.

No todas las construcciones con se o en 3 persona son impersonales; solo hay impersonalidad
cuando las oraciones son impersonales, esto es, 3* persona del singular que no lleva y no puede

llevar sujeto.
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= Oraciones impersonales

Las que no tienen sujeto explicito ni sobreentendido. Son las siguientes:

*  Unipersonales: fendémenos de la naturaleza. 3* p del singular (llueve a cantaros, esta
nevando...)

* Gramaticalizadas: verbos ser, haber y hacer en 3* p singular (es tarde, hace buen
tiempo, hay bastante trabajo...)

*  Reflejas: se (impide sujeto explicito) + verbo en voz activa, 3* p singular (se vive bien
en este pueblo, se ayudo a los exiliados). No seria impersonal, por ejemplo, se venden
coches (el sujeto es coches).

*  Construcciones con el verbo parecer. (Parece que lloverd). No seria impersonal Juan
parece cansado.

»  Perifrasis modal hay que + infinitivo. (Hay que concienciar a la poblacién de la
necesidad de ahorrar energia).

*  Construcciones con el pronombre indefinido uno/a. (Uno no sabe qué opinar en estos

Casos).

< Deixis

El tiempo y el espacio de la enunciacion son el “aqui” y “ahora” del hablante, es decir, el lugar
en el que se produce el acto comunicativo y el tiempo en que este se produce. Las palabras que

nos lo indican son:

— Los adverbios y locuciones adverbiales de lugar y tiempo,
— los demostrativos, y

— la flexion verbal (presente, pasado, futuro).

Hay que distinguir lo que son referencias concretas (en Espafia, en el afio 2006) de lo que son
deicticos (ahora, aqui...). Las referencias concretas no son deixis, pero no esta mal comentarlas
aqui, eso si, diciendo siempre “ademds, encontramos referencias espaciales (o temporales)

concretas que nos sitian el texto, como...”
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ADVERBIOS

aqui, ahi, all4, alli, cerca, lejos, enfrente, dentro, fuera, arriba, abajo, delante,

De lugar detras, encima, debajo, junto,donde...

hoy, ayer, mafiana, ahora, antes, después, entonces, luego, tarde, temprano,

De tiempo . o . , .
pronto, siempre, nunca, jamas, ya, mientras, ain, todavia, cuando...

LOCUCIONES ADVERBIALES

Son expresiones fijas que realizan una funcion adverbial; normalmente son agrupaciones de
preposicion y nombre (en paz), de dos preposiciones (en contra), de preposicion y adverbio (de
repente). No hay que confundir estas expresiones hechas, ya lexicalizadas, con agrupaciones del
tipo: delante de, con prisa.

De tiempo  en cuanto (que), tan pronto como, a medida que...

Los demostrativos indican distancia espacial y temporal: 1° (cerca del hablante en el espacio o
cercano en el tiempo), 2° (a media distancia del hablante, o en un tiempo pasado no muy lejano),

3° (lejos del hablante en el espacio o en el tiempo).

Pronombres demostrativos (sustituyen al nombre)

Singular Plural
Grado de
aproximacion
Masculino Femenino Neutro Masculino Femenino
1°. Cerca este esta esto estos estas
2°. Medio ese esa eso €sos esas
3°. Lejos aquel

aquella aquello aquellos aquellas
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Determinantes demostrativos (acompaiian al nombre)

Grado de Singular Plural
aproximacion Masculino Femenino Masculino Femenino
1°. Cerca este esta estos estas
2°. Medio ese esa esos esas
3° Lejos aquel aquella aquellos aquellas

% Vocabulario valorativo

Utilizamos esta etiqueta para referirnos a aquellas entradas 1éxicas del texto a través de las
cuales podemos inferir la opinién del autor respecto al tema que trata. El autor no encara el
problema de manera objetiva, sino que nos muestra su opinion respecto al tema del texto. Es un

recurso importantisimo en los textos expositivo-argumentativos. Podemos encontrar:

= Sustantivos valorativos: lastima, desprecio, admiracion, catastrofe, lealtad, nobleza,
esperanza, engafo, subterfugio, salvacion ...

= Adjetivos valorativos:  verdadero,  sincero, despreciable, triste,

siniestro, fundamental, prescindible...

= Verbos valorativos: merecer, pretender, disimular, confundir, asesinar...

=  Verbos que expresan sentimientos del emisor (en 1* p.) o de los agentes implicados:
lamentar, sentir, esperar, desear, creer, opinar, considerar...

=  Adverbios y CC de modo: maravillosamente, inesperadamente, injustamente, de
manera adecuada ...

= Expresiones cuantitativas: mucho, excesivo, poco, bastante, demasiado...

= Sufijos aumentativos, diminutivos, despectivos: nifiato, cosita, chiquitin, ...
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% Registro lingiiistico

El tipo de texto (expositivo-argumentativo) y el ambito de uso (periodistico, de opinidn)
incluyen a nuestros textos dentro de la comunicacion de masas. El registro lingliistico basico de
los medios de comunicacion de masas es el registro estandar de la lengua. Sin embargo, podemos
encontrarnos con textos que, dentro de este marco estandar, incluyen ejemplos de otros registros

lingiiisticos:

— Registro culto y técnico. En ocasiones observaremos un exceso de tecnicismos o palabras
propias del registro culto. En estos casos el autor busca convencer al lector del alto grado de
dominio de la materia. Intenta ofrecer una imagen de seriedad y profesionalidad que seduzca
al lector.

— Registro coloquial. A veces el autor busca identificarse con un lector mas joven y moderno o
simplemente crear un ambiente de confianza que lleve al lector a aceptar de forma mas facil

las propuestas del autor. Es cuando aparecen coloquialismos o, incluso, vulgarismos.

En algunos textos nos podemos encontrar con la ausencia de ejemplos de vocabulario
valorativo. En estos casos se nos esta transmitiendo una imagen objetiva a través de un vocabulario
muy técnico, totalmente objetivo y alejado de cualquier sentimiento personal. Seguramente esto
se deba a que el autor ha optado por hacer de la funcidn representativa una herramienta al servicio
de la funcion apelativa: haciendo que el texto parezca absolutamente objetivo evitamos entrar en
polémica con el lector. Nuestro texto parece ofrecer una imagen verdadera e indiscutible de la

realidad. Se le hace creer al lector que no existe otra alternativa.

=  Formulas de expresividad del emisor. Van ligadas a la funcién expresiva y a la modalidad
oracional exclamativa. No son muy frecuentes en nuestros textos, pero podrian aparecer
cuando el autor opta por recurrir a un registro lingiiistico de tipo coloquial para crear una
corriente de confianza con el lector y que este acepte de forma mas facil el mensaje. Podemos
distinguir entre:

= Interjecciones: jay!,juf!,jcarambal

= Invocaciones, juramentos, insultos: jPor Dios!
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Formulas de posicionamiento del emisor. El emisor desea influir en sus lectores, variar su
conducta. Debe hacerles ver la necesidad de aceptar su tesis y mostrar el camino a seguir. Se
pueden utilizar diversas formulas: obligacion o necesidad, perifrasis de obligacion (debemos
cambiar, hay que plantearse), de posibilidad (deben ser las diez) y probabilidad (viene a costar
10 balboas).

Llamadas al receptor. Estan relacionadas con la deixis personal de la 2* persona. Incluye al
receptor dentro del texto: interjecciones, insultos, expresiones conativas (jcuidado!, jatencion!,
mira).

Signos de puntuacion y elementos tipograficos. En determinados momentos una negrita, una
cursiva, unos puntos suspensivos, etc., sirven para mostrar la postura del autor respecto al texto.
Paréntesis. Sirven para ofrecer una informacion adicional. Puede ser un comentario subjetivo
del autor, un inciso, una ampliacidon de informacion, etc.

Comillas. Por una parte, sirven para incluir discursos de otros autores (citas literales de autores
de referencia o de algn personaje) o para introducir palabras de otras lenguas no aceptadas en
nuestro diccionario, pero de uso comun. También sirven para indicar que se esta haciendo un
uso coloquial de la palabra, que se esta utilizando de forma irdénica o en otro sentido diferente
del que tiene normalmente, etc.

Puntos suspensivos. Indican una enumeracioén incompleta o bien que el sentido de la oracién
queda suspendido y es tarea del receptor completarlo. También puede marcar cierto tono
irénico a la oracion.

Cursiva. Las normas ortograficas nos indican que la cursiva sirve para introducir en el discurso
titulos de obras, citas de otros autores o palabras extranjeras. También puede utilizarse para
destacar cualquier elemento del texto, importante para el autor. Tal vez estemos sefialando un
uso coloquial del texto, o una ironia o un cambio de significado.

Letra negrita. Sirve para destacar una idea o expresion importante en el texto.

K/

+* Figuras literarias

Todas las figuras literarias suponen una explosion de subjetividad por parte del autor. Nuestros

textos no se caracterizan por mostrar un elevado nivel literario, pues se trata de textos dirigidos a

un publico muy amplio (que puede no ser un experto lector) y, ademds, son textos que se
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caracterizan por su condensacion (hay muy poco espacio para profundizar en las ideas vy,
consecuentemente, la forma debe ser lo mas directa posible). Por lo tanto, no es frecuente que
encontremos un exceso de figuras literarias. Sin embargo, es frecuente el uso de recursos
gramaticales (paralelismo, repeticiones...), asi como el de figuras de pensamiento. Entre estas
ultimas destacan la metafora y, sobre todo, la ironia. Muchos textos intentan convencer al lector
mediante la exposicion de los hechos de manera exagerada e ironica extremando y ridiculizando

el objeto del texto.

¢ Frases hechas, refranes, citas

En algunas ocasiones encontraremos en nuestro texto el uso de frases hechas o refranes. El
objetivo del autor es utilizar una serie de conocimientos comunes que, se supone, comparte con el
emisor y que le serviran para reforzar sus argumentos. En este caso se esta poniendo en marcha lo
que los tedricos de la comunicacion denominan enciclopedia. Constituyen la enciclopedia de una
persona aquellos elementos que comparte con una comunidad determinada y que proceden de sus
intereses comunes (libros, canciones, referencias a personas, peliculas, etc...), en fin, se trata de
cualquier tipo de conocimiento que provenga de la cultura compartida por todos o por una

comunidad.

Hemos de tener en cuenta que puede darse el caso de que el autor esté haciendo un uso perverso
de estos conocimientos, de modo que signifiquen exactamente lo contrario de lo normalmente

establecido.

Los autores suelen recurrir a citas: Si se trata de citas de obras de autores de prestigio
normalmente sirven para reforzar un argumento (incluso cuando lo que se hace es poner en
cuestion la veracidad de la cita), respaldandose en el peso que ese determinado autor tiene en el

campo del que se trate.

No hace falta, sin embargo, que las citas procedan de sesudas autoridades. En ocasiones
encontramos citas de personajes populares, mitos de la cultura popular, peliculas, canciones... En
este caso el mayor peligro es que el receptor no reconozca la cita, cosa posible, si no comparten la

misma enciclopedia (por razones de edad, educacion, religion, procedencia sociocultural, sexo,
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etc.). Cuantas mads citas tengamos de este tipo mas subjetivo serd el texto, pues el autor esta

echando mano de sus referentes mas cotidianos e intenta conectar con aquellos que los compartan.
2.2.2.2. Los tipos de texto

Existen diversos tipos de textos: orales y escritos, narrativos, descriptivos, expositivos,
argumentativos, dialogados, epistolares, etc. En general, también se habla de textos literarios y no

literarios.

Para Viramonte de Avalos (2008), los textos escritos constituyen “el producto cultural formado
por palabras que el hombre construye cuando desea enviar algin mensaje, transmitir a distancia o
conservar, a través del tiempo, ideas sentimientos, opiniones; es decir, algin conjunto de asuntos

mentales o espirituales”. (Sic)

*

¢ Los textos literarios son aquellos escritos en que el autor expresa emotividad, lo que siente
como producto de la realidad donde vive, de lo que percibe y siente. En ellos predomina la
connotaciéon mientras que en los textos no literarios predomina la denotacion. Algunos ejemplos
de textos literarios son los cuentos, las obras de teatro, los poemas, las novelas, etc. Al componer
un texto literario el escritor hace un uso peculiar del lenguaje que le permite expresar sus
emociones y a la vez captar el interés del lector y despertar su imaginacion. (Bemabéu Morén
y otros, t 13, 2006)
El texto literario posee caracteristicas como las siguientes:
= Originalidad: Responde a un acto de creacidon consciente de un emisor.
* Voluntad artistica: Se usa el lenguaje con una voluntad artistica estética, es decir,
intentando crear una obra de arte.
= Lo connotativo: Se utiliza un lenguaje abierto a la evocacion y a la sugerencia a través de
los significados secundarios de las palabras. En este sentido se habla de plurisignificacion.
=  Mundo propio: El mensaje crea sus propios mundos de ficcion cuyos referentes no han de
corresponder necesariamente con la realidad del exterior. El lector no conoce el contexto

hasta que lo lee.
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= Importancia del significante: En un mensaje literario el significante puede estar motivado
por musicalidad, aliteraciones, simbolismo fonico. En general, podemos hablar de la
importancia de la forma.

= La funcion poética. El lenguaje desempena una funcién estética o poética.

Ademas, se caracteriza por ser literal o inalterable, ya que si se cambia su forma pierde el
mensaje literario, emplea palabras poco usuales, construcciones sintacticas no frecuentes, adjetivos

ornamentales, ritmo y musicalidad, figuras retdricas, etc.

X/

« Los textos no literarios son aquellos que se fundamentan en el mensaje entregado y no en la

intencion de crear belleza en el lenguaje. Algunos ejemplos de textos no literarios son un

articulo, una noticia, las instrucciones para leer un aparato, etc., los textos juridicos,

administrativos, técnicos, cientificos.

Los textos no literarios carecen del objetivo estético. Sus principales caracteristicas son las

siguientes:

= (Claridad en el mensaje. No debe ser ambiguo puesto que quedaria a la interpretacion del
lector.

= Ausencia de ficcion. Carecen de ficcion en el sentido de que lo expuesto no es fruto de la
imaginacion del autor, sino que obedece a la realidad.

*  Predominio de la funcién representativa. Hay un fuerte predominio de la funcion
representativa del lenguaje debido a la entrega de informacion que caracteriza a los textos

no literarios.

Existen diferentes tipos de textos no literarios:

= Publicitario: Su funcion es atraer la atencion del consumidor sobre todo al lector acerca
de las cualidades de un articulo de consumo.

» Humanistico: Trata algin aspecto de las ciencias humanas, como los textos escolares.

= Periodistico: Su finalidad es informar sobre hechos y temas de interés general.

= Juridico: Es el que corresponde al derecho. Contiene leyes, decretos, etc.

= Cientifico y técnico: Se produce en el contexto de la comunidad cientifica. Posee un

1éxico especializados.
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= Administrativos: Escrito estatal y oficial para comunicar normas, decisiones, etc.

2.2.2.3. El texto escolar

Tratar de acercarnos al concepto de libro de texto nos obliga a empezar por revisar la definicion
del diccionario en el cual se concibe como el libro que sirve en las aulas para que a través de ¢l
estudien y aprendan los escolares. En el &mbito educativo se denomina libro de texto al material
impreso utilizado en un curso, como base alrededor de la cual este se desarrolla. Para muchos
docentes, "el libro de texto es aquel que sirve de auxiliar en el estudio de una asignatura o materia
especifica durante el desarrollo de un curso, de acuerdo con un programa oficial previamente
establecido. Desde los principios tedricos provenientes de las ciencias de la informacion y
disciplinas como la Semiotica, la Lingiiistica y la Psicolingiiistica, "los textos se conciben como
materiales impresos que organizan secuencialmente el contenido, condensan informaciéon y la
presentan gradualmente, tanto en palabras como en imagenes, actividades y ejercicios a fin de
trascender el puro nivel informativo, evalia permanentemente el logro de los objetivos y, en
algunos casos, se enfrenta a los estudiantes con preguntas y problemas que los obligan a ir mas
alla del texto. Mediante el disefio grafico, toda esta l6gica interna debe hacerse visible y tomar

forma en la diagramacién y presentacion externa del libro.

Pese al intento por acercarnos a una caracterizacion completa de libro de texto, las anteriores
definiciones resultan algo vagas e incompletas. Siguiendo a Maria Clemencia Venegas (1993),
para definir de manera completa el libro de texto hay que incluir lo que el texto si es y lo que no

€S.

= El texto si es un instrumento basico, tanto para el maestro como para el alumno, en cuanto a
que su funcidn es la de facilitar el proceso de ensefianza-aprendizaje. Es decir, debe estar
hecho para hacer més sencillo, facil y eficiente el trabajo del profesor y del alumno. Es una
herramienta de la educacion como la palanca o el martillo, solo que en este caso es una
herramienta del conocimiento, sencilla y eficiente. El texto es, ademds, un mediador del
conocimiento, con una condicidon dinamica (que le otorgan tanto el lector como el autor) que

hace que se pueda adaptar o modificar, en el proceso de construccion de conceptos.
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= F] texto no es un sustituto del maestro, de su accidn directa, ni de la vinculacion del escolar
con la realidad misma, a través de las experiencias, la intuicidén, la observacion y la
experimentacion.

= El texto si es un medio para estimular y dirigir al nifio en el trabajo libre y productivo,
planteandole problemas, provocando observaciones, induciéndole a llevar a cabo
experimentos El texto si debe partir de las vivencias del alumno, de lo que conoce en su hogar,
de sus juegos de su comunidad, de su geografia historia inmediata, para asi llegar a
comprender lo que estd mas lejos: la comunidad regional, la nacion y el mundo.

= El texto no es un material desvinculado de las innovaciones que son consecuencia de los
avances de la ciencia y la tecnologia de la educacion, en las distintas areas del acontecer
pedagodgico. Los avances en cada area del conocimiento y en el terreno tecnologico tienen
impacto sobre el proceso de disefio, produccion y empleo de los materiales educativos.

= El texto si es una unidad integrada de materiales de aprendizaje que contribuyen al desarrollo

y mejoramiento del curriculo, y permite al educando incorporar.

Autores representativos en este campo como Alain Choppin (2000), al tratar de definir los libros
escolares los mencionan también como "manuales escolares," lo cual hace suponer que no
encuentran diferencia aparente entre estos dos conceptos. Afirma el autor que pese a que
cotidianamente todos nos referimos o valoramos los textos o manuales de clase de acuerdo con
nuestra experiencia, en el momento de entrar a definirlos, la tarea no es facil. "Si es dificil definir
un manual es porque, bajo una aparente banalidad, aparece como un objeto del todo complejo.
Asume, simultdneamente varias funciones y se pueden tener de €l visiones de naturaleza bien

distinta".

Algunas de las siguientes definiciones del manual escolar nos permitirdn acercarnos a una
concepcion mas clara del mismo: "empecemos por intentar definir lo que llamaremos por
comodidad, y por el momento manual escolar [...]Los manuales escolares son, en primer lugar,
herramientas pedagogicas, destinadas a facilitar el aprendizaje". Esta es la funcion principal y la
mas eficiente. No es la unica. Por otra parte, afirma que los manuales son, por lo demas, los
soportes de las "verdades" que es necesario transmitir a las jovenes generaciones. En otras

palabras, "el manual se presenta como el soporte, el depositario de los conocimientos y de las
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técnicas que en un momento dado una sociedad cree oportuno que la juventud debe adquirir para
la perpetuacion de sus valores. Los programas oficiales, cuando existen, constituyen la estructura

sobre la cual los manuales deben conformarse estrictamente". (Choppin 2000:108)

Los manuales escolares, ademas, son vectores, medios de comunicacion muy potentes cuya
eficacia reposa sobre la importancia de su difusion y sobre la uniformidad del discurso que
transmiten. Més alld de las prescripciones de un programa, los manuales transmiten, de manera
explicita o implicita, un sistema de valores, una ideologia, una cultura. A este respecto afirma
Choppin que "se podria discernir que dentro de los antiguos manuales existe todo un conjunto de
técnicas de manipulacion, que han sido retomadas posteriormente por la publicidad, a través de los
textos, los ejemplos, las imagenes, el libelo de los titulos, se desliza, sin que sus coetdneos sean
realmente conscientes de ello, toda una tematica en la cual las clases dominantes se ven reflejadas

¢ intentan echar los cimientos, en definitiva, de la identidad de la nacion entera".

Desde otro punto de vista, se concibe el texto como el simbolo mismo de la escuela y en ese
sentido, se constituye, quiérase o no, en un instrumento de poder que se acomoda a las
caracteristicas del publico hacia el cual se supone que el manual se dirige. "Los manuales son
también, en esencia, potentes instrumentos de socializacion y de aculturacion para jovenes
generaciones: presentado a la sociedad de hoy intenta modelar la sociedad del mafiana. "En
consecuencia, afirma Choppin "el autor del manual no es, por lo tanto, un simple testigo de su

tiempo; reivindica otro estatuto, el de actor".

En nuestro contexto educativo, los estudiosos e investigadores del texto escolar consideran que
el término libro de texto no es preciso ni estable, dado que su definicidn es tan general que puede
incluir tanto los libros hechos y publicados para propositos educativos como aquellos utilizados
en el aula. No obstante, se puede definir, siguiendo algunos pardmetros de expertos. William Mejia

afirma que:

"El texto escolar es un material impreso, disefiado de tal manera -organizada, gradual,
significativa- que sirve como uno de los instrumentos de aprendizaje del estudiante en un proceso
activo, dirigido a su formacion a través de unos objetivos curriculares determinados. Como

herramienta que es, el texto debe ajustarse lo mas posible a las caracteristicas de las personas a
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quienes va dirigido —edad, intereses, necesidades, valores—, reunir rasgos que lo hagan atractivo y
manejable, fomentar el deseo y, ojala, el placer por aprender, y facilitar su administracion por el

docente a lo largo del afio lectivo." (1998)

Por otro lado, el grupo de investigacion sobre textos escolares de Alzate M. Vetal, deduce, a
partir de toda una serie de definiciones de texto, que el texto escolar es un material que se emplea
en la escuela, ya sea de manera preferencial, como medio auxiliar, como fuente de informacién o
como facilitador del aprendizaje. En una definicion genérica, el texto escolar "es un conjunto de
hojas impresas que guardan relacion con las actividades que se llevan a cabo en las escuelas."

(1999:28)

El texto escolar, independiente de las criticas que se hagan a su uso y hegemonia en el sistema
escolar, constituye un instrumento que le ofrece al educador y al estudiante una informacién sobre
los diversos temas, o desarrollos que las disciplinas cientificas tienen en un momento dado. Por
otra parte, al estar situado en medio del proceso pedagogico que se desarrolla en la escuela, lo
obliga a efectuar algunas modificaciones en su forma y uso para adecuarse a los fines curriculares,
estos cambios pueden ser en presentacion (color, disefio, graficas) o en la manera de administrar
la informacion (unidades didacticas, talleres, guias). Desde esta perspectiva, el texto se diferencia
tanto por su uso como por las conexiones que establece con los contenidos curriculares, con los

libros de consulta u obras que se emplean para ampliar la informacion. (1999:29)

Hemos visto el amplio espectro de definiciones y concepciones que sobre el texto escolar se
han elaborado, lo cual tiene que ver, entre otras cosas, con la complejidad de este concepto y con
su uso dentro del sistema educativo. Faltaria entonces hacer referencia a la funcion del texto escolar

en nuestro contexto.

De acuerdo con William Mejia (1999), el texto escolar cumple varias funciones: informativa
(seleccion y combinacion de datos), organizativa (estructuracion y ordenamiento de elementos,
procesos y actividades), motivadora (del aprendizaje y de su relevancia para el alumno),
comunicativa (a través de la mezcla de lenguajes textuales y graficos comprensibles), cientifica
(basada en la concepcion, objetividad y actualizacion de una asignatura y en la adaptacion al

alumno), pedagogica (en cuanto encarna un modelo de saber y aprender y por los conocimientos,



58

actitudes y habilidades que busca desarrollar), ideoldgica (puesto que transmite y fomenta valores,
quiérase o no), orientadora (en la relaciéon del texto con otros recursos educativos y en la
vinculacion de lo aprendido con el mundo circundante), integradora (de informacion, de
experiencia) y docente, porque lleva implicito un concepto del papel del maestro en el texto y en

su utilizacion.

Para terminar esta revision panoramica de los textos escolares debemos resaltar que dada su
naturaleza compleja y heterogénea, estos han sido objeto de andlisis de innumerables lineas de

investigacion:

Los textos escolares, sea que se consideren como una herramienta de trabajo de caracter
pedagogico o didactico, o como un documento, que consigna circunstancias historicas o refleja la
mentalidad de una época, constituyen, por excelencia, un objeto cultural ligado a circunstancias
de disefio, impresion y publicacion que hacen posible realizar diversos ejercicios disciplinares de
la antropologia, la economia, la lingiiistica, la historia, hasta las teorias del aprendizaje. Esto
significa que el libro de texto escolar ha puesto de relieve un sinnimero de problematicas que
deben ser abordadas desde diversos enfoques para asi aprehender lo pedagégico, didactico,
historico, politico, ideologico, cultural, tecnoldgico, economico y financiero. (ALZATE, 1999:

71,72)

Sin lugar a dudas, los manuales constituyen, para los investigadores, un interesante objeto de
analisis. Vale decir que cualquier historiador, sociélogo, pedagogo, lingiiista, etc., que se interese
por temdticas como la educacion, las creencias, las representaciones sociales, la cultura, la
ideologia, entre otras, encontrara en los manuales una fuente privilegiada de estudio. Su
especificidad radica en que en tanto que es producido por fuera de las organizaciones que
componen el aparato escolar, debe situarse a mitad de camino entre el disefio curricular oficial y
las necesidades y demandas que surgen del y en el espacio aulico. Es decir, que si bien no forma
parte del organigrama escolar, constituye una herramienta clave de los procesos de ensefianza y

aprendizaje que ocurren en el contexto del aula.
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a) Indicadores de la calidad de los textos

Es sabido que textos escolares ideales y completos no existen, sin embargo, es necesario
establecer unas propiedades o caracteristicas que deben reunir los textos acordes con su naturaleza,
su funcidn y sus propdsitos. Muchas circunstancias externas a los textos mismos inciden en el
momento de escoger y evaluar un texto escolar: preparacion de los docentes y de los alumnos,
experiencias previas de los alumnos, contextos socioculturales, precios, enfoques metodologicos,

etc.

El editor William Mejia Botero propone algunas propiedades e indicadores que, de acuerdo con

su experiencia, hacen a un texto un objeto de calidad. Estos son:

o,

% Un lenguaje escrito idiomaticamente correcto y adaptado al usuario. Vocabulario
apropiado a la edad y preparacion del alumno, sintaxis ajustada a su nivel lector, correccion
idiomatica del discurso, estilo claro, sencillo y preciso que resulte significativo, extension y
complejidad de las oraciones y parrafos que faciliten la lectura, uso dosificado de terminologia
técnica de cada asignatura.

« Un lenguaje grafico apropiado. Las imagenes son textos que pueden proponer una lectura

distinta a la de los textos codificados lingiiisticamente y, por ello, son un lenguaje cargado de

significacion y no un "aspecto técnico grafico". La calidad grafica de un texto puede tener
indicadores como: las ilustraciones complementan los textos escritos creando un balance
adecuado entre la palabra y la imagen tanto para el grado escolar como para la naturaleza de
la asignatura; las ilustraciones combinan lo didactico con lo artistico; las ilustraciones son
comprensibles, suficientes y de tamafio y forma adecuadas para el propdsito al que sirven. Las
ilustraciones aportan elementos informativos, motivadores y de relacion con la realidad; la
diagramacion distribuye adecuadamente los elementos de la pagina (textos, figuras y areas en

blanco); el uso del color cumple propositos pedagdgicos y estéticos.

X/
L X4

Un contenido suficiente, actualizado y con validez cientifica para el respectivo grado
escolar: datos precisos y actualizados, de acuerdo con el desarrollo de las ciencias a la que
corresponde cada asignatura, asi como al grado escolar respectivo; organizacion coherente,

gradual y sistémica de la informacion presentada; objetividad, validez, veracidad y cantidad
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de la informacién, de acuerdo con lo que plantea el curriculo y con lo que el alumno puede
procesar; segmentacion de la informacion en capitulos, unidades, lecciones, etc., faciles de
administrar dentro de la organizacion escolar y que hagan previsible el contenido; adecuacion
del contenido al tiempo disponible para ensefarlo durante el afio escolar, mecanismos que
promuevan la relacion entre los temas tratados y los de otras asignaturas, al igual que entre las
diversas secciones del libro; empleo de titulos y subtitulos estimulantes y significativos.

Un tratamiento pedagogico de los temas presentados: Propicia la participacion activa del
alumno, evitando que se convierta en un espectador pasivo o en un repetidor de informacion;
motiva al estudiante a aprender y a mantenerse interesado mientras trabaja con el texto; utiliza
un método consistente para ensefiar; promueve la relacion entre lo aprendible, el medio en que
se ubica el estudiante y situaciones reales; incluye actividades suficientes y variadas, para
realizar dentro y fuera del aula, individualmente y en grupo; estimula procesos de anélisis,
creatividad y toma de posicion razonada; fomenta la aplicacion de criterios de autoevaluacion
y autocontrol; genera habilidades y actitudes que le sirven al alumno para aprender a aprender,
invita al alumno a buscar informacion, a investigar; informa al estudiante lo que se espera que
aprenda y lo evaltia con base en los resultados que debia obtener; incorpora oportunidades para
que el alumno formule y valide hipdtesis; presenta ayudas para el aprendizaje, tales como
gjercicios, sugerencias, instrucciones, preguntas, problemas, talleres, resimenes y
evaluaciones.

Una relacion estrecha con las pautas curriculares y programaticas: Se ajusta a los fines de
la educacion y a los fundamentos del curriculo, tiene en cuenta las caracteristicas y recursos
de la comunidad a la cual se dirige; contribuye real y efectivamente a la formacion cultural,
historica y social del educando; plantea actividades para que el alumno produzca
conocimiento; fomenta actitudes de responsabilidad en el alumno, frente a si mismo y a los
demas.

Un conjunto de valores positivos, que contribuya a la formacion del educando: Los textos
transmiten y fomentan valores positivos como el trabajo en equipo y la solidaridad; el dialogo
y la convivencia; el respeto por los derechos de los demas; la conservacion ambiental y la

utilizacion adecuada de recursos, la construccion de una autoimagen positiva en el estudiante;
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la formacion de habitos para el trabajo mental y manual; el pensamiento analitico, creativo,
critico y cientifico.

«» Rasgos fisicos o materiales que soporten los elementos anteriores y que satisfagan las
necesidades del profesor que escoge un texto y del alumno que lo utiliza como instrumento de
aprendizaje: el tipo de letra, el largo de linea, el espacio adecuado entre letras, palabras y
parrafos que hagan legible el texto, margenes adecuadas, paginacion, portada atractiva y bien
impresa, colores y tintas utilizados, tipo de papel, calidad y nitidez de la impresion, calidad de

la encuadernacion, etc.

La sumatoria de estos indicadores es, por lo pronto, una manera de acercarnos al texto y de
tener algunos criterios claros a la hora de escoger y evaluar un texto académico. Sin embargo, no
podemos desconocer que la "calidad" de un texto tiene una perspectiva polifacética, ya que
depende de quién lo evalué y para qué se evalta, lo que determinard su grado de aprobacion o

desaprobacion en un determinado contexto.
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2.2.3. Corpus original del tema estudiado: Espaiiol 8°, Tarsicio Martinez Harrison

16. RECONOCIMIENTO DE LAS VARIACIONES MORFOLOGICAS DEL VERBO.
(Sic)

16.1. Conceptos

V Conjugacion regular
La conjugacion verbal es la presentacion de un verbo en sus diferentes formas para
expresar todos sus accidentes: modo, tiempo, nimero, persona y voz.

Ejemplo: Verbo comer ----- Trabajéo = Modo: Indicativo

Tiempo: pretérito perfecto simple
Numero: singular

Voz: activa.
V  Verbos regulares
Llamamos verbos regulares a aquellos verbos cuya raiz (o lexema) no sufre

modificaciones en ninguna de sus formas y tienen desinencias (terminaciones) idénticas a

las de los verbos modelos: amar, temer, partir.

V  Tiempos simples
Son tiempos de una sola palabra y presentan la accion como no acabada.

Clases de conjugacion:

Los verbos regulares se agrupan en tres conjugaciones:

- Primera conjugacion. Formada por los verbos cuyo infinito terminan en -ar.
Ejemplos: (Sic)

- Segunda conjugacion. Formada por los verbos cuyo infinitivo termina en -er.
Ejemplos:

- Tercera conjugacion. Formada por los verbos cuyo infinitivo termina en -ir.

Ejemplos:
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Todo verbo se compone de dos partes:

Parte invariable del verbo. Es lo que queda después de suprimir la terminacion del infinitivo.

e Raiz

Ejemplos:
Amar = am-—ar Temer= tem —er Partir = part -ir

raiz raiz raiz

e Desinencia
Son los elementos gramaticales de persona y nimero que se afaden al radical para variar su

significacion.
Ejemplos:
Amamos = am—amos Temieron= tem—ier (Sic) Partiamos = part - iamos
D D D
ESQUEMAS DE LAS DESINENCIAS
Desinencias Generales (Sic) Del perfecto simple Del imperativo
Singular Primera persona - -
Segunda persona -s -ste -
Tercera persona - -
Primera persona —mos -mos
Segunda persona -is -steis
Plural

Tercera persona -ron -ron -d
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16.2. Conjugacion de los verbos regulares en los tiempos simples del modo

indicativo

El modo indicativo es el modo que expresa la significacion del verbo como realidad o sea en

forma absolutamente objetiva.

PARADIGMAS DE LAS CONJUGACIONES REGULARES

Modo indicativo- Tiempos simples

Primera conjugacion Segunda conjugacion Tercera conjugacion
PRESENTE

Amo Temo Parto

Amas Temes Partes

Ama Teme Parte

Amamos Tenemos (Sic) Partimos

Amais Teméis Partis

Aman Temen Parten

Verbo amar Verbo tener Verbo partir
PRETERITO IMPERFECTO

Amaba Temia Partia

Amabas Temias Partias

Amaba Temia Partia

Amabamos Temiamos Partiamos

Amabais Temiais Partiais

Amaban Temian Partian

PRETERITO PERFECTO SIMPLE



Ame (Sic)
Amaste
Amo
Amamos
Amasteis

Amaron

Amaré
Amaras
Amara
Amaremos
Amarséis

Amaran

Amaria
Amarias
Amaria
Amariamos
Amariais
Amarian

Verbo amar

Temi
Temiste
Temio
Temimos
Temisteis

Temieron
FUTURO

Temeré
Temeras
Temera
Temeremos
Temeréis

Temeran
CONDICIONAL

Temeria
Temerias
Temeria
Temeriamos
Temeriais
Temerian

Verbo tener
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Parti
Partiste
Partio
Partimos
Partisteis

Partieron

Partiré
Partiras
Partira
Partiremos
Partiréis

Partiran

Partiria
Partirias
Partiria
Partiriamos
Partiriais
Partirian

Verbo partir

16.3. Conjugacion de los verbos regulares en los tiempos simples del modo subjuntivo

e Modo subjuntivo

Es el modo verbal en el que el hablante expresa su deseo, su parecer, su inquietud, su duda,

su temor o posibilidad. Ve como algo probable la accion verbal.

El modo subjuntivo expresa la significacion del verbo no realidad (Sic). La accion sélo

existe en la mente del sujeto.

Posibilidad:

Quiza no nos toque.



Deseo: iOjala llegue pronto la noche!
Posibilidad: Es probable que venga.
Temor: Temo (Sic) que se enfade.
Parecer: No creo que asista.
Probabilidad: Tal vez llegue a tiempo.
Deseo: iQue tengas buen viaje!

e Tiempos simples del subjuntivo y sus ejemplos:

Presente:

Pret. imp.:

Futuro:

PARADIGMAS DE LAS CONJUGACIONES REGULARES

No creo que viaje con la carga.

Me solicitaron que ayude al compafiero.
No creia que llegar (Sic) tan lejos.

Le pidieron que estudiara el caso.
Venga de donde viniere.

Adonde fuere (Sic), haz lo que vieres.

MODO SUBJUNTIVO- TIEMPOS SIMPLES
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VERBO AMAR

Presente Pretérito imperfecto Futuro
Ame Amase o amara Amare
Ames Amases o amaras Amares
Ame Amase o amara Amare
Amemos Amasemos o amaremos
amaramos (Sic)
Améis Amaseis 0 amarais Amareis
Amen Amasen o amaran Amaren
YERBO TEMER
Presente Pretérito imperfecto Futuro
Tema Temiese o temiera Temiere
Temas Temieses o temieras Temieres
Tema Temiese o temiera Temiere
Temamos Temiésemos o temiéramos Temiéremos
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Temais Temieseis o temierais temiereis

Teman Temiesen o temieran Temieren

VERBO PARTIR

Presente Pretérito imperfecto Futuro
Parta Partiese o partiera Partiere
Partas Partieses o partieras Partieres
Parta Partiese o partiera Partiere
Partamos Partiésemos o partiéramos Partiéramos
Partais Partieseis o partierais Partiereis
Partan Partiesen o partieran Partieren

Conjugacion de los verbos regulares en los tiempos simples del modo imperativo

V  Preparacion

Lee cuidadosamente las siguientes oraciones y analiza la intencion de sus mensajes.

e Cumple con tus obligaciones.
e Desaloja el salon.

e Van a buscar el encargo. (Sic)
e Por favor, saluda al sefior.

e (Obedeced a los mayores.

De las oraciones anteriores, las tres primeras presentan la intencion de orden o mandato; y las
dos ultimas, la intencidon de ruego o consejo.

Los vocablos cumple (Sic), desaloja, ven, saluda y obedeced son verbos imperativos.
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Concepto:

2.3. El imperativo es el modo en que (Sic) expresa la accion en forma de orden o mandato,
ruego, peticion o consejo.

Los verbos auxiliares (haber, ser) y los verbos modelos amar, temer, partir en modo imperativo:

MODO IMPERATIVO VERBOS MODELOS VERBOS AUXILIARES |

amar Temer Partir Haber Ser
Segunda persona en singular Ama Teme Parte He Sé
Segunda persona en plural Amad Temed Partid Habed Sed

e Algunas caracteristicas del imperativo:
El imperativo tiene unas desinencias propias: -a, -ad.

Solo tiene el tiempo presente con el uso de la segunda persona del singular y plural.
Ejemplos: Singular: Canta t, Entra (Sic) t0.
Plural: Cantad vosotros, haced vosotros, escoged vosotros.

Otros ejemplos del imperativo en su unico tiempo de accion (Sic) el presente:

- Entra (ta). (Sic) Entra pronto al salon.

- Trabajad (vosotros). (Sic) Trabajad sin demora.

- Haz (t0). (Sic) Haz el trabajo solicitado.
- Escoged (vosotros). (Sic) Escoged lo necesario.

- Sal (ta) Sal de este recinto.

- Ven (t0) Ven a verme.

- Haced (vosotros) Haced bien el trabajo.

- Escuchad (vosotros) Escuchad el consejo.



Cuando exige pronombres personales atonos, van siempre detras: démelo, dénmelo,
réompase.

Démelo a escondidas (Sic) por favor.
Rompase nuestro compromiso.

Dénmelo que yo se lo entrego.

Llenar espacios. Complete los siguientes enunciados.

1. La conjugacion verbal es la presentacion de un verbo en todos sus accidentes gramaticales:
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) ) ) y
2. Lapersona verbal puede ser: , 0
3. El niimero verbal puede ser: 0
4. Los tiempos fundamentales del verbo , y
5. Los modos verbales son: , y
6. Los verbos regulares no sufren modificaciones en su y sus

son iguales a las de los verbos modelos amar, temer y partir.

Conjuga en tiempos simples de subjuntivo los siguientes verbos: sofiar, escoger y salir.

Presente Pret. Imperfecto (Sic) Futuro

Sonar

Escoger
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Salir

(Qué hecho presentan las siguientes oraciones? Escoge la respuesta del cuadro y andtala en el

espacio en blanco de la derecha.

Duda, deseo, temor, posibilidad, parecer

1. Tal vez no regrese por ti.

2. jOjala espere mi regreso!

3. Acaso te busque.

4. Me pidieron que te ayude.

5. No estoy seguro que hayas logrado tal
premio. (Sic)

6. No creo en tu arrepentimiento.

7. Temo que nos escucho.

8. Quiero lo que te pedi ayer.

Escribe en el modo subjuntivo los siguientes ejemplos del modo indicativo.

1. Amo la vida.

2. Entraré en silencio.

3. No iran a ningun lado.
4. Cantaba muy bien.

5. Saludemos al profesor.
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Completa las siguientes oraciones con el verbo indicado y en el tiempo del subjuntivo.

1. Ellos me pidieronque — (Asistir, presente)

2. Nopensabaque (Temer- pret. imperfecto)
3. Digaloque —— no cambiara (Sic) mi decision. (Decir- futuro)

4. Quiero que ya. (Partir- presente)

5. Mafiana estaré aunque por mi vida. (Temer- futuro)

Lee el siguiente poema y selecciona los verbos conjugados en el modo subjuntivo.
A JESUS CRUCIFICADO
No me muevo (Sic), mi Dios, para quererte
el cielo que me tienes prometido
ni me mueve el infierno tan temido
para dejar por eso de ofenderte.

Tt me mueves, sefior (Sic); muéveme el verte
clavado en una cruz y escarnecido;
muéveme(Sic) ver tu cuerpo tan herido;
muéveme tus afrentas y tu muerte.

No me tienes que dar porque te quiera;
pues aunque lo que espero no esperara,
lo mismo que te quiero te quisiera.

En el modo imperativo, el hablante expresa la accidon en forma de orden, ruego o consejo.
Redacta cinco oraciones con intenciones de:



Orden

Ruego

Consejo

Completa las siguientes oraciones expresadas en 2? persona de imperativo:

S.

1. Del (Sic) salon. (Salir)
2. No el mismo error. (Cometer)

3. rapido a tu casa. (Ir)

4. Por favor esa silla. (Traer)

5. tu rendimiento. (Mejorar)
Completa los siguientes enunciados.
El modo imperativo

1. Expresa R ,

2. Solo tiene la persona del y

3. Tiene un solo tiempo de accion: el
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Conjuga los siguientes verbos en el modo imperativo.

Andar, poner, escribir, complacer, trabajar, salir, reir, querer, partir, morir, sabes, correr, caer,

mentir, pedir.

Completa la tabla de verbos que a continuacion. (Sic)

Verbo Infinitivo Conjugacion Modo

Escribe:

Recordais:

Mirad:

Escribiamos:

Pintaré:

Partiese:

Cogeréis:

Trabajaron:

Prepara:

Parta:

Amaseis:

Temiera:

Escribid:

Contaremos:

Asistia:

Escribe el verbo de cada oracion y el tiempo al que se corresponde.

El peregrino compro un canario.

Juan escribia a sus amistades.

Celia hojeaba el periodico.

Quiero que prepares el pan.

Mirad lo que hay a tu alrededor.

jCuéntas cosas admirara el nifio!




Por las mafianas tomaba su café.

Caminemos pronto hacia la playa.

Desarrollo: define los siguientes conceptos:

1. Modo imperativo
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2. Modo subjuntivo

3. Modo indicativo
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2.2.4. Corpus Original del tema estudiado: Historia 8°, Xinia Contreras y

Reinaldo Velasquez

AREA 3

LAS REVOLUCIONES AMERICANAS, LA
CONSOLIDACION DE LAS  REPUBLICAS
AMERICANAS Y LOS CONFLICTOS POLITICOS,
ECONOMICOS Y SOCIALES DEL SIGLO XX Y XXI

Todas las cosas maravillosas tienen un principio y un fin, con esto te indicamos que hemos
llegado al area 3 y ultima de esta historia llena de sucesos y nuevos conocimientos. Todavia
nos queda el placer de aprender un poquito mas con esta area, la cual nos ofrece temas tan
interesantes como las revoluciones de independencia y sus préceres, que se dieron en las
distintas colonias de América, el capitalismo estadounidense y su intervencionismo en
América, las causas de la Primera y Segunda Guerra Mundial y sus repercusiones para el
continente americano, los movimientos nacionalistas y populares en contra de las dictaduras
militares, la crisis econémica que afect6 a los Estados Unidos en el 2008 y la reversion del
Canal a Panama en el afio 1999. Asi que te invitamos a que juntos terminemos de conocer
todos estos hechos histéricos tan interesantes que influyeron en la libertad no solo de las
personas esclavas y oprimidas en las colonias americanas, sino que también nos legaron
paises libres, que actualmente disfrutamos y en los cuales podemos realizar nuestras metas.



COMPETENCIAS DEL AREA
COMPETENCIAS BASICAS

Analiza, interpreta y
comunica en forma clara,
tanto oral como escrita, los
acontecimientos historicos
que enmarcan los siglos
XIX, XX y XXI en el
continente americano.

Demuestra habilidades en
el uso de las técnicas
computacionales para la
elaboracién y presentacion
de sus tareas de
investigacion basadas en
las luchas
independentistas de las
colonias americanas.

CONTENIDO

COMPETENCIAS
GENERICAS

Ofrece buena disposicion
para cumplir con la mejor
calidad posible, la funcién
inherente a sus deberes
del trabajo asignado sea
individual o en equipo, que
aseguren resultados
6ptimos de aprendizaje.

Aprecialaviday la
naturaleza, y asume una
actitud critica frente a los
hechos de esclavitud y
explotacion que
condujeron a los colonos
americanos a los
movimientos
revolucionarios de los
siglos XVIII y XIX.

Tema 11: La independencia de las trece colonias inglesas
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COMPETENCIAS
ESPECIFICAS

Analiza los procesos
independentistas que
caracterizaron a los paises
americanos a partir del
siglo XVIII.

Analiza el expansionismo
norteamericano en
América, desde sus
origenes.

Identifica las causas y
consecuencias de la
Primeray Segunda Guerra
Mundial.

Valora las luchas de los
pueblos americanos contra
los gobiernos dictatoriales.

Tema 12: Las revoluciones en hispanoamérica (Sic) en la lucha por la independencia.

Tema 13: las (Sic) revoluciones de independencia en Suramérica.

Tema 14: el (Sic) capitalismo estadounidense y su influencia en el continente americano.

Tema 15: La Primera y Segunda Guerra Mundial: sus repercusiones en América.

Tema 16: Acontecimientos en América: segunda mitad del siglo XX e inicios del XXI.



Independencia de las trece colonias inglesas

LOGRO
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Analiza las causas de las independencias de las trece colonias inglesas, sus consecuencias y
esfuerzo de sus lideres en la consecucidon de su libertad.

INDICADORES DE LOGRO

CONCEPTUALES

Reconoce los factores que
originaron las luchas de
independencia de |as colonias
inglesas de Ameérica del Norte.

|dentifica a los praceres de la
independencia de las colonias en
América del Norte y describe su
participacian en las luchas que
escenificaron para el logro
definitivo de su emancipacian.

PROCEDIMENTALES

Argumenta acerca de los motivos
que condujeron a los colonos
ingleses, a independizarse
respectivamente de su metrapoli.

Investiga las consecuencias que
originaron las luchas
independentistas en las colonias
de América del Norte y su
influencia en las ideas libertarias
de |os paises

centroamericanos y
sudamericanas.

Investiga |a participacian de
algunos praceres de la
independencia de |as colonias de
Ameérica del Norte.

ACTITUDINALES

Se interesa por determinar los
motivos que condujeron a las
colonias inglesas de América del
Norte en conseguir su autonomia.

Valora los esfuerzos realizados
por los lideres que lograron a
través de sus luchas, las
independencias de las trece
colonias de Inglaterra.



(Sic)

(Sic)
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;Sabes cuales fueron los motivos que tuvieron los
colonos ingleses para luchar por su independencia.?

(Como y cuando se iniciaron las luchas
independentistas de las trece colonias inglesas
establecidas en la costa oriental de América del Norte.?

;Quiénes fueron los lideres que sobresalieron en la
independencia de los Estados Unidos.? (Sic)

(Cudles medidas se tomaron inmediatamente al lograrse

la emancipacion de las colonias inglesas.? (Sic)
LA INDEPENDENCIA DE LAS TRECE COLONIAS INGLESAS

Inglaterra al igual que los otros imperios coloniales europeos,
establecieron algunas colonias en América, especificamente en
la costa atlantica del norte de América, desde 1607. Estas
colonias eran las siguientes: Nueva Hampshire, Massachusetts,
Rhode Island, Connecticut, Nueva York, Pensilvania, Nueva
Jersey, Maryland, Virginia, Delaware, Carolina del Norte,
Carolina del Sur y Georgia. Todas ellas gozaban de cierta
autonomia a lo interno, pero sujetas al imperio inglés. Lograron
alcanzar cierta prosperidad; las colonias del norte basaban su
economia en la industria y el comercio y las del sur en las
labores agricolas, especialmente el de las plantaciones. A
mediados del siglo XVIII, inician su expansion territorial hacia el
oeste , encontrandose con colonos franceses que dominaban
estos territorios, lo cual da origen a la Guerra de los Siete Afios
(1756-1763) entre ambas naciones, consiguiendo Inglaterra al
fin, el dominio de esta regidn.

Fuente de palabras

AUTONOMA: Estado y condician del
pueblo que goza de independencia

politica.

ABSOLUTISMO MONARQUICD: Forma
de gobierno en la cual el monarca tiene
el poder absoluto y no existe la divisidan
de poderes (ejecutivo. legislativo,

judicial).

ILUSTRACIGN: Movimiento idealdgica y
cultural que surgia en Francia en el
siglo XVIl y basado en la razdn

humana.

GRAVADD: Imponer un impuesto .
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CAUSAS 'Y CONSECUENCIAS DE LA INDEPENDENCIA DE LAS COLONIAS INGLESAS
CAUSAS

Durante los siglos XVIII y XIX surgen en América y Europa unas(Sic) serie de ideas,
movimientos y luchas sociales que influyen en la independencia de las colonias inglesas de
América del Norte.

Entre ellas mencionaremos:

» La Revolucién Inglesa de 1648, que consisti6 en una lucha contra el absolutismo
monarquico implantado en Inglaterra.

» Las ideas de la Ilustracién (Sic), donde pensadores politicos como Juan Jacobo
Rousseau, John Locke, Voltaire y Monstesquieu planteaban razonamientos acerca de los
derechos naturales del hombre, de la division de los poderes del Estado, de las libertades
individuales, politicas y sociales, donde el poder del Estado residia en el pueblo quien lo
delegaba a su vez a las autoridades gubernamentales para que éste lograra el bien
comun de las personas y otras mas.

* La Guerra de los Siete Afios (1756-1763)entre Francia e Inglaterra por el dominio de los
territorios al oeste de Norteamérica, lo que gener6 para Inglaterra una crisis financiera,
que trataria de solucionar a través de la aplicacién de una serie de impuestos cargados
a las colonias.

* Losimpuestos que impuso a sus colonias fueron: La Ley del Azucar (1764), que obligaba
a pagar la importacion de la melaza, indispensable para la fabricacién del ron y azucar.
La Ley del Timbre (1765) , que determinaba el pago al adquirir documentos oficiales,
comerciales y periddicos. La Ley del Hospedaje lo cual significaba que los colonos tenian
que hacerse cargo de la alimentaciéon y hospedaje de las tropas britanicas. Otros
impuestos fueron los gravados al papel, (Sic) el vidrio, plomo, té, Actas de Comercio y
Navegacion, frutas, cuero y otros .

* Los colonos no gozaban de los mismo (Sic) derechos que los ingleses y carecian de
representacion en el Parlamento.

= Se les prohibia el acceso a los territorios recién conquistados a Francia.

» Seles prohibia alos colonos comerciar con las otras colonias del Caribe, restringiéndoles
el desarrollo industrial y comercial, estaban sujetas al llamado Pacto Colonial, donde
eran obligadas a suministrar a Inglaterra materias primas a cambio de recibir productos
manufacturados.

» Las protestas de los colonos, quienes solicitaban al Parlamento que derogaran esas
medidas , razon por la cual formaron sociedades secretas , boicot, asociaciones ,
embargos comerciales y demas.



» La Masacre de Boston en 1770, (Sic) hecho lamentable en
el cual los colonos se enfrentaron a las tropas britanicas en
protesta por las medidas impuestas a las colonias
americanas y en la cual murieron varias personas.

Debido a las manifestaciones tan violentas de los colonos,
Inglaterra elimina todos los impuestos que habia decretado, sin
embargo no elimind la tasa del Té, lo que provoco el denominado
Motin del Té, hecho ocurrido en el Puerto de Boston en el afio
1773y que consistié en el lanzamiento al mar de un cargamento
de té, por un grupo de colonos disfrazados de indios. Como
respuesta la Corona inglesa envia sus tropas y los colonos se
enfrentan a ellas. Este hecho daria inicio a la guerra que estallé
enabrilde 1775 y que conduciria alaindependencia de las trece
colonias.
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CONSECUENCIAS

Los colonos al considerar las leyes impuestas por la Corona como
intolerables decidieron realizar acciones mas fuertes y convocaron
los Congresos Continentales.

e El Primer Congreso Continental se celebré en septiembre de 1774
en Filadelfia con representantes de las colonias. Como resultado
se aprob6 una Declaracién en la cual reconocian el derecho de
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ENTERATE Y APRENDE

Las colonias inglesas se agrupaban
en las colonias del norte que
comprendia a ocho colonias , entre
ellas  estaban  Nuevo(Sic)
Hampshire, Massachusetts, Rhode
sland, y Connecticut conocidas
como  “Colonias  de  Nueva
Inglaterra”, luego sequian Nueva
York, Nueva Jersey, Pensilvania y
Delaware conocidas como  las
“Colonias de Middle" y por dltimo se
encontraban las colonias del sur
que agrupaba a cinco colonias ,
siendo ellas las colonias  de
Maryland, Virginia, Carolina del

Norte , Carolina del Sur y Georgia.

Me identifico

“Aprovecho positivamente cada dia

que la vida nos obsequia, ya que el

mafiana no |o tenemos sequro.”

Sabias que...

A las trece colonias inglesas
establecidas en América del Norte se
les conocia como la Nueva Inglaterra.



Inglaterra a establecer las reglas de su comercio exterior a su
vez, exigian el derecho de tratar sus asuntos internos sin la
injerencia de la Corona inglesa.

e El Segundo Congreso Continental se reunioé en mayo de 1775
(Sic) Filadelfia, poco después del estallido de la Guerra de la
Independencia de los Estados Unidos, en abril de 1775.
Lentamente fueron encaminando sus acciones hacia la
independencia de las trece colonias.

e La Declaracién de Independencia de los Estados Unidos,
redactada por Thomas Jefferson con ayuda de Benjamin
Franklin y John Adams y aprobada por el Congreso el 4 de
julio de 1776, quien a su vez nombré como comandante en
jefe de las fuerzas norteamericanas a George Washington.

La Declaracién de Independencia de los Estados Unidos
proclamaba la igualdad entre los hombres y el poder del pueblo
en elegir a sus gobernantes quienes a su vez debian defender y
proteger los derechos humanos.

Desde el instante en que se declara la independencia de las colonias
inglesas el 4 de julio de 1776, se intensifican las operaciones militares de
los ingleses quienes recuperan algunos territorios como New York,
Nueva Jersey y logran la huida de las tropas coloniales en Filadelfia .

Las tropas de las colonias inglesas estaban integradas por algunos
soldados y hombres agricultores voluntarios a diferencia del ejército
inglés constituido por hombres entrenados en la milicia y equipados con
buen armamento bélico.

Esta lucha de Inglaterra por recuperar sus colonias se internacionalizo a
tal punto que paises europeos como Francia, Espafia y Holanda ofrecen
ayuda a las tropas coloniales y en el caso de Francia declara la guerra a
Inglaterra y participa con sus soldados en esta lucha. Los
enfrentamientos bélicos iniciaron en abril de 1775 y vinieron a concluir
en el afo 1781 con el ultimo enfrentamiento armado en Virginia . Para
el afio de 1872 se inician las primeras negociaciones de paz y para
septiembre de 1783 se firma definitivamente el Tratado de Paz de
Versalles entre Inglaterra y Estados Unidos.
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RECUERDA QUE...

A raiz de las medidas adoptadas
por Inglaterra frente a sus
colonias inglesas en América
(Sic) Norte trajeron como
consecuencias: la convocacian
de |os Congresos Continentales
en 1774 y luegon en 774,
enfrentamientos  bélicos, |a
Declaracion de Independencia
de Estados Unidos el 4 de julio
de 1776 y finalmente el Tratado

de Paz de Versalles en 1783.

Sabias que ...

John  Adams fue el primer
presidente en ocupar la actual
residencia presidencial de los

Fetadne llnidne

Fuente de palabras

Precursor: Persona que profesa
leyes, ideas o doctrinas que son

aconidas en un futurn.

Me identifico

Realizo  mis deberes

escolares con tiempo y asi

evito que se acumulen.
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CONSTRUYE COMPETENCIAS

Trabajo en equipo (Interpretativa, argumentativa, propositiva, lingiiistica-verbal, espacial,
interpersonal)

I. Completen el siguiente cuadro con las causas y consecuencias que originaron la
independencia de los Estados Unidos.

CAUSAS CONSECUENCIAS

II. Investiguen cuales (Sic) fueron los aspectos mas relevantes plasmados en la Declaracion
de Independencia de los Estados Unidos y elaboren cintillos con ellos, en cartulinas de
distintos colores.

[1I. Investiguen la razén por la cual Francia ofreci6 su apoyo a la independencia de las
colonias inglesas en América del Norte.

Un vocero del grupo, expondra sus conclusiones a los demas estudiantes del salén de
clases.

[V. Entregar a tu profesor (a) la autoevaluacion y coevaluacién acordada.

DECLARACION DE INDEPENDENCIA DE LOS ESTADOS
UNIDOS: 4 de Julio de 1776Los representantes de las
colonias inglesas en Norteamérica , que en adelante se
harian llamar los Estados Unidos de América, convocaron
un Congreso General en Filadelfia y aprobaron Ia
Declaracion de Independencia de los Estados Unidos el 4 de
julio de 1776, donde plasmaron los principios basicos de la
libertad e igualdad para todos los hombres, basando su
gobierno en la democracia , en la division de poderes y
formulaban los derechos y deberes de los gobernantes y = o T G-
gobernados. De esta manera se declaraban libres de Dec"’r"C’é”U“r"‘; ;‘; ;’;ieZZ';iZ”r;f;?riz los Estados
cualquier vinculo con Inglaterra. Declaracion de

independencia de los Estados Unidos de Norteamérica.
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PRECURSORES DE LA INDEPENDENCIA DE ESTADOS UNIDOS

En la lucha por la independencia de las colonias inglesas establecidas en
América del Norte, participaron una gran cantidad de personas. Algunas lo Sabias que...
hicieron realizando protestas, participando en los campos de batalla,

apoyando econémicamente y otros utilizando la diplomacia. El Tratado de Paz de

Versalles de 1783

Entre los personajes que se destacaron en esta misién libertadora
estuvieron: George Washington, Tomas (Sic) Jefferson, Benjamin Franklin, también se le  conoce
John Adams y Samuel Adams. como el Tratado de Paris

de 1783.

George Washington Tomds Jefferson (Sic) SABiAS QUE

George
Washington es
considerado como

el “Padre de la

Patria” y ademas

fue el Primer

Presidente de los

Samuel Adams

Benjamin Franklin John Adams

Estados Unidos.




CONSTRUYE COMPETENCIAS

Trabajo en equipo (Interpretativa, argumentativa, propositiva, actitudinal, lingiistica
verbal, espacial, cinestésica, interpersonal, intrapersonal)

1. Formen un grupo de 5 estudiantes e investiguen las siguientes
biografias:

George Washington, Tomas (Sic)]efferson, Benjamin Franklin, John Adams

y Samuel Adams.

2. llustren con figuras o dibujos a cada personaje investigado.
a. Fechas del nacimiento y muerte de cada personaje
b. Estudios realizados.
c. Principal profesion a la que se dedicaban.
d. Principal participacién en la lucha por la independencia de los
Estados Unidos.

3. Retinan las biografias, ilustraciones y las preguntas desarrolladas y
coléquenlas en una carpeta.

4. Entreguen la investigaciéon a tu profesor (a) para su respectiva la(Sic)
autoevaluacion y coevaluacion acordada del trabajo relizado.

5. Comenten entre los distintos grupos, cual de los personajes investigados
les parecid el mas interesante y argumenten las razones.

IMPORTANCIA DE LA INDEPENDENCIA DE ESTADOS UNIDOS

Se considera a la independencia de los Estados Unidos como uno de los
acontecimientos historicos mas importantes del siglo XVIII, no solo porque
logr6 la unificacion de las trece colonias sino porque demostraron al
mundo que toda colonia podia ser libre de sus colonizadores. Sirvio de
inspiracién alos criollos de las colonias espafiolas en América para iniciar
sus luchas independentistas.

e EnlaDeclaracion de Independencia de los Estados Unidos de 1776,
se proclamaron los principios basicos de libertad, igualdad y
fraternidad , los cuales fueron plasmados en la Declaracién
Universal de los Derechos del Hombre y del Ciudadano al finalizar
la Revolucion Francesa de 1789.
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RECUERDA QUE...

Leorge Washington,
Tomas (Sic) Jefferson,
Benjamin Franklin . John
Adams y Samuel Adams
son considerados como
los precursores de la
independencia  de los
Estados Unidos, por sus
luchas  contra el
colonialismo britanico.

FUENTE DE
PALABRAS

Instigador:

Persona que induce
a otra (s) para que
realicen alguna

accion.




85

La Constitucién de los Estados Unidos, promulgada en 1787 sirvié de guia a otras
constituciones, ya que en ella se plasmaban los derechos y deberes de los gobernantes
y gobernados, establecidos en un régimen republicano basado en principios
democraticos, el cual daba plena soberania al pueblo de elegir a sus gobernantes y
organizarse politicamente. Establece el principio de igualdad ante la ley, la separacién
entre el Estado y la Iglesia y la separacién entre los poderes ejecutivo, legislativo y
judicial.



CUANTO APRENDI

I PARTE. SELECCION MULTIPLE. Encierra con un circulo la letra que corresponde ala
respuesta correcta.

1. Las colonias inglesas que se establecieron en el norte del continente americano se
localizaban en el:

a. Norte b. Sur c. Este d. Oeste

2. El impuesto aplicado por Inglaterra a sus colonias en América del Norte para la
importacion de la melaza se denomina :

a. Ley del Timbre b. Ley del Azdcar c. Ley del Hospedaje d. Ley del té (Sic)

3. El enfrentamiento de los colonos ingleses frente a las tropas britanicas en 1770, dio
origen a la masacre de:

a. Bojaya b. Boston c.Bolonia d. Jonestown
4. El personaje que redacto el Acta de Independencia de los Estados Unidos fue:

a. Tomas (Sic) Jefferson  b. George Washington c.Samuel Adams d. Benjamin

Franklin
5. La Declaracion de Independencia de los Estados Unidos fue proclamada el :
a.4 dejuliode 1789 b.14 dejuliode 1776 c.4 dejuliode 1776 c.4 de julio de 1789

6. Personaje que participd en las guerra (Sic) de independencia de Estados Unidos y fue
proclamado como el primer presidente de la nueva nacién.

a. Thomas Jefferson b .John Adams c. George Washington d. Abraham Lincoln

7.Uno de los precursores de la independencia de los Estados Unidos que perteneci6 al
grupo de los Hijos de la Libertad fue:

a. Benjamin Franklin ~ b. Thomas Jefferson c.John Adams d.Samuel Adams
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8. El Tratado de Paz de Versalles entre Gran Bretafia y los Estados Unidos fue firmado el:

a. 3(Sic) de septiembre de 1783 b. 13 de septiembre de 1783 c. 7 de septiembre de 1783
d. 23 de septiembre de 1783

I PARTE. LINEA CRONOLOGICA

Confecciona una linea cronoldgica con las fechas y sucesos que establecieron las causas de
la independencia de los Estados Unidos.

III PARTE. COMPLETAR. Escribe en los espacios en blanco las respuestas correctas.

1. Menciona algunos de los impuestos que impuso Gran Bretafia a sus colonias
norteamericanas:

2. Explica algunos aspectos que puedes mencionar relacionados con el suceso conocido como
el Motin del Té :

3. Explica algunas consecuencias de la Independencia de los Estados Unidos:




4. Menciona algunos precursores de la Independencia de los Estados Unidos fueron(Sic):

5. Describe los documentos importantes que surgieron a raiz de la independencia de los
Estados Unidos:

[V PARTE. RELACIONA. Escribe en la linea de la derecha el nimero que corresponde a la
respuesta de cada enunciado.

1. Massachusetts 2. Guerra de los Siete Afios 3. Primer Congreso Continental 4,
Constitucion Politica de Estados Unidos 5. Georgia 6. George Washington 7.Segundo
Congreso Continental 8. Declaracién de Independencia de Estados Unidos 9. Thomas
Jefferson 10. Puerto de Boston

1. Una de las colonias inglesas establecida en el sur de Norteamérica es..................
2. El primer Presidente de los Estados Unidos fue..........cooeeviiiieiniense v
3.Sereunié en Mayo del afio 1775...cccuiiiriieiiiiin et e e e

4. Documento que plasmo la separacion de poderes y los derechos y deberes de los
gobernantes ¥ ODernadoS. ......cccouiiieeriier e e e e e

5. Una de las colonias inglesas establecidas en el norte de América es.......ccccceeeueen.

6. Uno de los sucesos considerado como causa de la independencia de Estados Unidos

88



&9

8. Redact6 la Declaracién de Independencia de Estados Unidos de 1776..................
9. El lugar donde ocurrié el suceso histérico conocido como el Motin del Té fue......____
10.Documento que promulgo los principios de Libertad, Igualdad y Fraternidad....____
V. PARTE. ANALIZAY ARGUMENTA.

1. ;Qué relacion existe entre los impuestos que aplicé Gran Bretafia a sus colonias y la
independencia de éstas?

2. Determina la relacion que existio entre las causas que motivaron la independencia de las
colonias inglesas con la independencia de las colonias espafolas.

3. ;Qué principios de la Declaracion de Independencia de los Estados Unidos motivaron a
otros paises europeos y americanos, en su lucha por la autonomia?

4. ;Qué importancia tuvo para los Estados Unidos, la firma de la Paz de Versalles de 1783 y
porqué(Sic)?



Capitulo I1I:
Marco Metodologico



91

3.1.Diseiio de la investigacion

Hernandez, Fernandez y Baptista (2003), establecen cuatro tipos de investigacion, a saber:

analitico, descriptivo, tedrico y aplicativo.

De manera que el analitico presenta la informacion obtenida y fue necesario examinar

cautelosamente para encontrar la base de la dificultad planteada.

El descriptivo plantea la informacion adecuadamente para que sea compatible con nuestros

planteamientos.

Con el tedrico, nos apoyamos en tesis ya propuestas por otros reconocidos autores, para
nutrirnos mas de informacion, ademas de conocer los conceptos adecuados para su uso.
Por ultimo, el aplicativo que consiste en que luego de realizar todos los otros pasos del disefio

investigativo se haga la respectiva aplicacion para conocer los resultados.

Ahora, hay diferentes clases de métodos aplicables a cualquier rama de la ciencia y de la

investigacion en general.

El analitico, es definido por Gutiérrez- Sanchez (1990, p. 133) como aquel “que distingue las
partes de un todo y procede a la revision ordenada de cada uno de los elementos por separado”.
Este método es ttil cuando se llevan a cabo trabajos de investigacion documental, que consisten

en revisar de forma separada, todo el acopio del material necesario para la investigacion.

El deductivo es una forma de razonamiento que parte de una verdad universal para obtener
conclusiones particulares. En la investigacion cientifica, este método tiene una doble funcion:
encubrir consecuencias desconocidos de principios conocidos (Cano, 1975, p. 42). Asi, el

método deductivo se contrapone a la induccion.

El inductivo es el razonamiento mediante el cual, a partir del anélisis de hechos singulares, se

pretende llegar a leyes. Es decir, se parte del andlisis de ejemplos concretos que se descomponen
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en partes para posteriormente llegar a una conclusion. En ello, se asemeja al método analitico

descrito con anterioridad.

En suma, las investigaciones cientificas representan la sintesis de estudios y de
investigaciones a lo largo de las cuales se van estableciendo conclusiones generales sobre

determinados conocimientos.

Todas estas estrategias de investigacion se empleardn en este estudio, ya que el disefo, los
datos que se recolecten, la manera de obtenerlos, el muestreo y otros componentes del proceso de

investigacion son diferentes.

De igual forma, el andlisis se efectuard a través de la evaluacion de los textos escolares para
determinar la causa de la deficiencia que enfrentan los estudiantes para su comprension. Asi, en
primer lugar, se aplicard de forma aleatoria una encuesta a un grupo significativo de estudiantes
de 8° grado para determinar si los textos del area humanistica contienen los requerimientos
adecuados para su compresion. Después de la tabulacion de los datos obtenidos a través la
encuesta, se evaluaran las propiedades lingiiisticas del texto para adecuar los aspectos léxico-
semanticos, morfosintacticos y entonces, se procedera con el levantamiento del texto modificado.
Finalmente, se aplicara otra encuesta cuya fuente serd el texto corregido y los resultados de las
dos intervenciones se cotejaran. De manera que se pueda corroborar si los textos estdn o no

adecuados para el nivel cognitivo de los estudiantes que cursan este grado.

3.2.Tipos de investigacion

La investigacion descriptiva, también conocida como la investigacion estadistica, describe
los datos y este debe tener un impacto en las vidas de la gente que le rodea. Por ejemplo, la
busqueda de la enfermedad mas frecuente que afecta a los nifios de una ciudad. El lector de la
investigacion sabra qué hacer para prevenir esta enfermedad, por lo tanto, mas personas viviran

una vida sana.

El objetivo de la investigacion descriptiva consiste en llegar a conocer las situaciones,

costumbres y actitudes predominantes a través de la descripcion exacta de las actividades,
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objetos, procesos y personas. Su meta no se limita a la recoleccion de datos, sino a la prediccion
e identificacion de las relaciones que existen entre dos o mas variables.

El propésito del investigador es describir situaciones y eventos. Esto es, decir como es y se
manifiesta determinado fenomeno. Los estudios descriptivos buscan especificar las propiedades
importantes de personas, grupos, comunidades o cualquier otro fendmeno que sea sometido a
analisis. Miden o evaltan diversos aspectos, dimensiones o componentes del fendmeno o
fenomenos a investigar. Desde el punto de vista cientifico, describir es medir. Esto es, en un
estudio descriptivo se selecciona una serie de cuestiones y se mide cada una de ellas

independientemente, para asi -y valga la redundancia-- describir lo que se investiga.

El proceso de la descripcion no es exclusivamente para la obtencion y la acumulacion de
datos y su tabulacion correspondiente, sino que se relaciona con condiciones y conexiones
existentes, practicas que tienen validez, opiniones de las personas, puntos de vista, actitudes que
se mantienen y procesos en marcha. Los estudios descriptivos se centran en medir; los
explicativos, en descubrir. El investigador debe definir qué va a medir y a quiénes va a
involucrar en esta medicion.

Esta investigacion correlacional - explicativa pretende medir el grado de relacion existente
entre sus variables y su relacion causal, ya que no solo intenta describir o acercarse al problema,

sino que ambiciona encontrar las causas del mismo.

3.3.Variables de la investigacion

Las variables en la investigacion representan un concepto de vital importancia dentro de un
proyecto. Las variables son los conceptos que forman enunciados de un tipo particular

denominado hipétesis.

3.3.1. Variable independiente

Fenomeno al que se le va a evaluar su capacidad para influir, incidir o afectar a otras
variables.

Su nombre se explica de mejor modo por el hecho de que no depende de algo para estar alli.
Es aquella caracteristica o propiedad que se supone ser la causa del fenémeno estudiado. En

investigacion experimental se llama asi a la variable que el investigador manipula.
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3.3.2. Variable dependiente

Cambios sufridos por los sujetos como consecuencia de la manipulacion de la variable
independiente por parte del experimentador. En este caso el nombre lo dice de manera explicita,

va a depender de algo que la hace variar.

Propiedad o caracteristica que se trata de cambiar mediante la manipulacion de la variable

independiente. Las variables dependientes son las que se miden.

- En esta investigacion la variable dependiente es la adecuacion lingiiistica de los textos

escolares y la variable independiente es la comprension lectora de los libros de textos.

3.4.Poblacion

Es el conjunto total de individuos, objetos o medidas que poseen algunas caracteristicas
comunes observables en un lugar y en un momento determinado. Cuando se vaya a llevar a cabo
alguna investigacion deben de tenerse en cuenta algunas caracteristicas esenciales al

seleccionarse la poblacion de estudio.

- Homogeneidad. Que todos los miembros de la poblacion tengan las mismas caracteristicas
segun las variables que se vayan a considerar en el estudio o investigacion.

- Tiempo. Se refiere al periodo de tiempo en que se ubicaria la poblacién de interés.
Determinar si el estudio es del momento presente o si se va a estudiar a una poblacion de
cinco afios atras o si se van a entrevistar personas de diferentes generaciones.

- Espacio. Se refiere al lugar donde se ubica la poblacion de interés. Un estudio no puede
ser muy abarcador y por falta de tiempo y recursos hay que limitarlo a un é4rea o
comunidad especifica.

- Cantidad. Se refiere al tamafio de la poblacion. El tamafio de la poblacion es sumamente
importante porque ello determina o afecta al tamafio de la muestra que se vaya a
seleccionar, ademas que la falta de recursos y tiempo también nos limita la extension de la

poblacion que se vaya a investigar.
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El Instituto Profesional y Técnico Jeptha B. Duncan esta ubicado en el corregimiento de la 24
de Diciembre y cuenta en el afio lectivo 2016 con una matricula de 1500 estudiantes del turno

matutino y 1250 del vespertino.

Los estudiantes de octavo grado en total son 600, de los cuales 315 son del turno

matutino y el resto del vespertino.

3.4.1. Muestra

- La muestra es un subconjunto fielmente representativo de la poblacion.

- Hay diferentes tipos de muestreo. El tipo de muestra que se seleccione dependerd de la
calidad y de cuan representativo se quiera que sea el estudio de la poblacion.

- ALEATORIA. Cuando se selecciona al azar y cada miembro tiene igual oportunidad de
ser incluido.

- ESTRATIFICADA. Cuando se subdivide en estratos o subgrupos segiin las variables o
caracteristicas que se pretende investigar. Cada estrato debe corresponder
proporcionalmente a un segmento de la poblacion.

- SISTEMATICA. Cuando se establece un patréon o criterio al seleccionar la muestra.
Ejemplo: Se entrevistard una familia por cada diez que se detecten.

El muestreo es indispensable para el investigador, ya que es imposible entrevistar a todos
los miembros de una poblacion debido a problemas de tiempo, recursos y esfuerzo. Al
seleccionar una muestra lo que se hace es estudiar una parte o un subconjunto de la poblacion,
pero de manera que la misma sea lo suficientemente representativa de esta para que luego pueda

generalizarse con seguridad los resultados a la poblacion.

De la poblacion mencionada se trabajo con una muestra aleatoria de 140 estudiantes del
turno matutino. Asi, 70 alumnos fueron seleccionados para la encuesta del texto de Historia y 70

para el de Espafiol.
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3.5.Instrumento para la recoleccion de datos

La recoleccion de datos se refiere al uso de una gran diversidad de técnicas y herramientas
que pueden ser utilizadas por el analista para desarrollar los sistemas de informacion, estas
pueden ser la entrevista, la encuesta, el cuestionario, la observacion, el diagrama de flujo y el

diccionario de datos.

Todos estos instrumentos se aplicaran en un momento en particular, con la finalidad de recibir
informacion que sea util para la investigacion en comun. La presente investigacion trata con
detalle los pasos que se deben seguir en el proceso de recoleccion de datos, con las técnicas antes

nombradas.

Las tres principales técnicas de recoleccion de datos son:
- Entrevistas
- La encuesta

- La observacion

3.5.1. Tipos de instrumentos

- La entrevista, desde un punto de vista general, es una forma especifica de interaccion
social. El investigador se situa frente al investigado y le formula preguntas, a partir de sus
respuestas habran de surgir los datos de interés. Se establece asi un dialogo, pero un
didlogo peculiar, asimétrico, donde una de las partes busca recoger informaciones y la otra
se nos presenta como fuente de estas informaciones. Una entrevista es un didlogo en el
que la persona (entrevistador), generalmente un periodista, hace una serie de preguntas a
otra persona (entrevistado), con el fin de conocer mejor sus ideas, sus sentimientos, su

forma de actuar.

- Una encuesta es un conjunto de preguntas normalizadas dirigidas a una muestra
representativa de la poblacion o instituciones, con el fin de conocer estados de opinidon o

hechos especificos.
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La observacion, otra técnica util para el analista en su progreso de investigacion, consiste
en observar a las personas cuando efectiian su trabajo. La tarea de observar no puede
reducirse a una mera percepcion pasiva de hechos, situaciones o cosas. Hablabamos
anteriormente de una percepcion "activa", lo cual significa concretamente un ejercicio
constante encaminado a seleccionar, organizar y relacionar los datos referentes a nuestro
problema. No todo lo que aparece ante el campo del observador tiene importancia y, si la
tiene, no siempre en el mismo grado; no todos los datos se refieren a las mismas variables
o indicadores, y es preciso estar alerta para discriminar adecuadamente frente a todo este

conjunto posible de informaciones.

En esta investigacion se selecciond como instrumento la encuesta que se aplico a

estudiantes de octavo grado para la recoleccion de datos.
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3.5.1.1.Encuesta para medir la comprension lectora del texto de Espafol en
estudiantes de 8° grado del IPTJD

LNIVERSIDAD DE PANAMA
CENTRO REGIONAL UNIVERSITARID DE PANAMA ESTE
VICERRECTORIA DE INVESTIGACION Y POSTGRADD
MAESTRIA EN LENGUA ESPANDLA Y LITERATURA EN EL NIVEL SUPERIOR
ENCLESTA

Apreciados discentes:

Se |es agradece responder esta encuesta, en forma objetiva, acerca de la comprension lectora del texto de
Espariol 8° del profesor Tarsicio Martinez Harrison. La informacion suministrada sera de suma importancia en el desarrollo
del trabajo de graduacicn (tesis) para optar por el titulo de Magister en Lengua Espaiiola y Literatura en el Nivel Superior.
Indicaciones: Lee, atentamente, los siguientes enunciados y encierra en un circulo, la letra que consideres contenga la
respuesta correcta.
Grado: Edad:

Centro Educativo:

V  Conjugacidn regular
La conjugacian verbal es la presentacion de un verbo en sus diferentes formas para expresar todos sus accidentes: modo, tiempo, nimera,
pErsona y voz.
Ejemplo:Nerbo comer ----- Trabajd = Modo: Indicativo
Tiempo: pretérito perfecto simple
Nimero: singular

Voz: activa.

. Lla presentacian de un verbo en sus diferentes 2. Enla siguiente frase, la palabra que esté en negrita:
formas para expresar todos sus accidentes: modo, "en sus diferentes farmas” a quién se refiere:
tiempo, nimero, persona y voz, se denomina: a. laconjugacian verbal

a. Conjugacion verbal b. Elverbo
b. Accidentes verbales c. Accidentes verbales
c. FElverbo d. Todas las anteriores

d. Todas las anteriores.
3. Llaconjugacion del verbo comiges:
a. Modo: indicativo. Tiempo: pretérito perfecto simple. Ndmera: singular. Persona: tercera. Voz: activa.
b. Modo: indicativo. Tiempao: presente. Ndmerao: singular. Persona: tercera. Voz: activa.
c. Modo: indicativo. Tiempo: pretérito perfecto simple. Ndmerao: plural. Persona: tercera. Voz: activa
d. Todas las anteriores.

VvV Verbos requlares
Llamamos verbos regulares a aguellos verbos cuya raiz (o lexema) no sufre modificaciones en ninguna de sus formas y

tienen desinencias (terminaciones) idénticas a las de los verbos modelos: amar, temer, partir.

4, los verbos cuya raiz (o desinencias  (terminaciones) a. \Verbos requlares
lexema) no sufre idénticas a las de los verbos b. Raiz
modificaciones en ninguna de modelos: amar, temer, partir, c. Desinencia
sus  formas y  tienen se denominan: d. Todas las anteriores.
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3. la frase: “tienen desinencias B. En los siguientes verbos Aman Caben Duermen
(terminaciones) idénticas a conjugados, 4cudl es el verbo Cab
a. [aber
las de los verbos modelos: reqular? _
i y , b. Dormir
amar, temer, partir”, a quién Amar  Laber  DOormir
, c. Amar
se refiere: Amo  [Quepo Duermo .
d. Todas las anteriores
a. Alosverbos Amas  Cabes Duermes
b.  Alos verbos regulares Ama  Cupo  Duerme
c. Alaraiz Amamos  Cabemos Dormimaos
d. Todas las anteriores. Aman Caben Duermen
V  Tiempos simples
Son tiempos de una sola palabra y presentan la accion como no acabada.
Los tiempos con una sola 8. lafrase: "presentan la accidn 8. Enla oracidn: “Los alumnos de
palabra y que presentan la como no acabada”, se refiere octavo  grado  estudiaron
accian como no acabada, se a: para los exdmenes y han
CONOCEN COmO: a. Tiempo superado sus deficiencias
a. Tliempos simples b. Tiemplo simples académicas”, el verbo en
b. Tiempos compuestos c. Palabra tiempo simple es:
c. Tiempos verbales d. Todas las anteriores a. Han superado
d. Todas las anteriores b. Estudiaron y  han
superado

c. Estudiaron
d. Todas las anteriores

Todo verbo se compone de dos partes:

RAIZ (LEXEMA) DESINENCIA

e Raiz
Parte invariable del verbo. Es lo que queda después de suprimir la terminacian del infinitivo.
Liemplos:Amar = am - ar Temer = tem-er Partir = part -ir
raiz raiz raiz
e [esinencia
Son los elementos gramaticales de persona y nimero que se afiaden al radical para variar su
significacidn.
Ljemplos: Amamos = am - amos Temieron= tem-ier Partiamos = part - famos
D D D

Il. Cuando se habla de persona y nimero gramatical, se
refiere a:

Persona: yo, tu, &l ... Nomero: singular y plural

Persona: 17, 22, 3% Numero: singular y plural

Persona: 17, 2%, 3° Nimera: [, 2, 3

Todas las anteriores

10. Las partes del verbo son:
a. Raiz y desinencia
b. Raiz, desinencia e infinitivo
c. Raiz, personay desinencia
d. Todas las anteriores.

Bn o
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12. laraiz (R) y la desinencia (D) de los siguientes verbos conjugados son:

a. Regresamos = regres - amos. Obedecieron = obedec - ieron. Escribiamos = escrib - iamos

R D D R R D
b. Regresamos = regresa - mos. Obedecieron = obedec - ieron. Escribiamos = escrib - famos

R D R D R D
c. Regresamos = regres - amos. Obedecieron = obedec - ieron. Escribiamos = escrib - iamos

R D R D R D

d. Todas las anteriores

Alué es el modo indicativa?
El modo indicativo es el modo que expresa la significacion del verbo como realidad o sea en forma

absolutamente objetiva.

13. El modo que expresa la
significacidn del verbo comao
realidad o sea en forma
absolutamente objetiva, se
denomina:

a. Modo indicativo
b. Modo Subjuntivo
c. Modo Imperativo
d. Todas las anteriores.

14, Cuando se dice que la d. Todas las anteriores.

significacion del verbo es

absolutamente objetiva, se

refiere a:

a. FExpresa la accion a
través de una orden

b. Expresa la accidn tal
cual se ejecuta en el
momento

c. FExpresa la accion a
través de un desen

13.  En la oracion: "Saludamos
al profesor”, el verbo esta
en el modo:

a.  Subjuntivo

b. Imperativo
c. Indicativo
d

Todas las anteriores

Modo subjuntiva

Es el modo verbal en el que el hablante expresa su deseo, su parecer, su inquietud, su duda, su temor o
posibilidad. Ve como algo probable la accian verbal.
El modo subjuntivo expresa |a significacian del verbo no realidad. La accian sdlo existe en la mente del sujeto.

Eiemplos: Posibilidad: [uiza no nos toque.
Deseo: iDjala llegue pronto la noche!
Posibilidad: Es probable que venga.
Temor: Temo que se enfade.

Parecer: Nocreo que asista.

Probabilidad:

Deseo:

Tal vez lleque a tiempo.
ilue tengas buen viaje!

IB.
temor, parecer, probabilidad. se conoce como:
a.  Modo subjuntivo
b. Modo indicativo
c. Modoimperativo
d. Todas las anteriores.

El modo verbal que expresa: posibilidad, deseo.

17.  En el modo subjuntivo, cuando se dice que |a accian
solo existe en la mente del sujeto, se refiere a:
a. ue la accion ya se ejecutd
Que la accian pueda o no ser ejecuta
Que la accian se ejecutara
Todas las anteriores.

b.
C.
d.
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En la oracidn: "Quizas llueva mafiana”, el verbo estd en el modo:
a. Indicativo
b. Imperativo
c. Subjuntivo
d. Todas las anteriores.

Concepto:

El imperativo es el modo en que se expresa la accion en forma de orden o

mandato, ruego, peticion o consejo

e Agunas caracteristicas del imperativo:
El imperativo tiene unas desinencias propias: -a, -ad.
Solo tiene el tiempo presente con el uso de la sequnda persona del singular y plural.
Liemplos: Singular: Canta tu, Entra ta.
Plural: Cantad vosotros. haced vosotros, escoged vosotros.
e [uando exige pronombres personales &tonos, van siempre detras: démelo, denmelo, rémpase.
Démelo a escondidas por favor.
Nompase nuestro compromiso.
Dénmelo que yo se |o entrego.

R oo

Modao Subjuntivo
Todas las anteriores

me, te, se, lo

Yo, te, ella, nosotros,
ustedes, lo

Todas las anteriores.

El modo que expresa la 20. Cuando se habla de 21.  De las siguientes oraciones,
accion en forma de orden o pronombres  &tonos,  se cugl estd en el modo
mandato, ruego, peticion o refiere a: imperativo:
consejo. a. Yo, ti, & o ells, a. iljala espere mi
Modo Imperativa nosotros (as), ustedes, regreso!
Modo Indicativo ellos (as) b. Por las mafianas

tomaba su café
Entra réapido al salan.
Todas las anteriores.
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3.5.1.2. Encuesta para medir la comprension lectora del texto de Historia en
estudiantes de 8° grado del IPTJD

LINIVERSIDAD DE PANAMA
CENTRO REGIONAL UNIVERSITARID DE PANAMA ESTE
VICERRECTOR{A DE INVESTIGACION Y POSTGRADD
MAESTR{A EN LENGUA ESPANDLA Y LITERATURA EN EL NIVEL SUPERIOR
ENCLESTA

Apreciados discentes:

Se les agradece responder esta encuesta, en forma objetiva, acerca de la comprensidn lectora del texto de
Historia 8° de los profesores Xinia Contreras y Reynaldo Velésquez. La informacion suministrada seré de suma
importancia en el desarrollo del trabajo de graduacidn (tesis) para para optar por el titulo de Magister en Lengua
Espariola y Literatura en el Nivel Superior.

Indicaciones: Lee, atentamente, |os siguientes enunciados y encierra en un circulo, la letra que consideres contenga
|a respuesta correcta.

Grado: Edad:

Centro Educative:

Inglaterra al igual que los otros imperios coloniales europeos, establecieron algunas colonias en América,
especificamente en la costa atlantica del norte de América, desde |607. Estas colonias eran las siguientes: Nueva
Hampshire, Massachusetts, Rhode Island, Connecticut. Nueva York, Pensilvania, Nueva Jersey, Maryland, Virginia,
Delaware, Carolina del Norte, Carolina del Sur y Georgia. Todas ellas gozaban de cierta autonomia a lo interno. pero
sujetas al imperio inglés. Lograron alcanzar cierta prosperidad; las colonias del norte basaban su economia en la
industria y el comercio y las del sur en las labores agricolas, especialmente el de las plantaciones. A mediados del
siglo XVIII, inician su expansian territorial hacia el oeste , encontrandose con colonos franceses que dominaban estos
territorios . lo cual da origen a |a Guerra de los Siete Afios (1706-1763) entre ambas naciones . consiguiendo Inglaterra
al fin, el dominio de esta regidn.

. las colonias de Nueva Hampshire,

Massachusetts, Rhode Island, Connecticut, 2.
Nueva York. Pensilvania, Nueva Jersey,
Maryland, Virginia, Delaware. Carolina del
Norte, Carolina del Sur y Georgia
pertenecian a:
a. Inglaterra
Francia

b.
c. Portugal
d. Todas las anteriores.

3. labuerra de los Siete Afios se origing por:

a. Elencuentro entre las colonias portuguesas y francesas.

b.  El encuentro entre las colonias inglesas y portuguesas.

En el enunciado, "Lograren slcanzar cierta
prosperidad ..., el termino en negrita a quién
se refiere:

a.  Colonias portuguesas

b.  Colonias inglesas

c. [olonias francesas

d.  Todas las anterior
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La expansidn de las colonias inglesas hacia el oeste y su encuentro con las colonias francesas.
Todas las anteriores.
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CAUSAS Y CONSECUENCIAS DE LA INDEPENDENCIA DE LAS COLONIAS INGLESAS
CALSAS
Durante los siglos XVIIl y XIX surgen en América y Europa una serie de ideas, mavimientos y luchas sociales que influyen en

|a independencia de las colonias inglesas de América del Norte.

Entre ellas mencionaremos:

La Revolucion Inglesa de 648, que consistia en una lucha contra el absolutismo monérquico implantado en Inglaterra.
las ideas de la llustracian, donde pensadores politicos como Juan Jacobo Rousseau, John Locke, Voltaire y
Monstesquieu planteaban razonamientos acerca de los derechos naturales del hombre, de la divisian de los poderes
del Estado, de las libertades individuales, politicas y sociales. donde el poder del Estado residia en el pueblo quien lo
delegaba a su vez a las autoridades qubernamentales para que éste |ograra el bien comun de las personas y otras
mas.

La Guerra de los Siete Aros (I756-1763)entre Francia e Inglaterra por el dominio de los territorios al oeste de
Norteamérica, lo que generd para Inglaterra una crisis financiera, que trataria de solucionar a través de la
aplicacian de una serie de impuestos cargados a las colonias.

Los impuestos que impuso a sus colonias fueron: La Ley del Azicar (1764), que obligaba a pagar la importacion de la
melaza, indispensable para |a fabricacian del ron y azicar. La Ley del Timbre (I763) , que determinaba el pago al
adquirir documentos oficiales, comerciales y periddicos. La Ley del Hospedaje Io cual significaba que los colonos
tenian que hacerse cargo de la alimentacion  y hospedaje de las tropas britanicas. Otros impuestos fueron los
gravados al papel, el vidrio, plomo, té, Actas de Comercio y Navegacitn, frutas, cuero y otros.

Los colonos no gozaban de los mismos derechos que los ingleses y carecian de representacidn en el Parlamento.

Se les prohibia el acceso a los territorios recién conquistados a Francia.

Se les prohibia a los colonos comerciar con las otras colonias del Caribe, restringiéndoles el desarrollo industrial y
comercial, estaban sujetas al llamado Pacto Colonial, donde eran obligadas a suministrar a Inglaterra materias
primas a cambio de recibir productos manufacturados.

Las protestas de los colonos, quienes solicitaban al  Parlamento que derogaran esas medidas, razan por la cual
formaron sociedades secretas, boicot, asociaciones, embargos comerciales y demas.

La Masacre de Boston en {770, hecho lamentable en el cual los colonos se enfrentaron a las tropas britanicas en
protesta por las medidas impuestas a las colonias americanas y en la cual murieron varias persanas.

la serie de ideas, movimientos y luchas

sociales que surgieron en América y Europa e 3. En el enunciado: "Se les prohibia el acceso a
influyeron en la independencia de las colonias |os territorios recién conquistados a Francia”.
inglesas de América del Norte se dieron El pronombre “se” hace referencia a:
durante |os siglos: a. Colonos franceses

a. S XVIIy XIX Colonos ingleses

b
C.
d

b.
S. XVly XX c. Colonos portugueses
S. XVIly XIX d. Todas las anteriores.
Todas las anteriores.
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6. Algunas de las causas que motivaron la independencia de las colonias inglesas fueron:

a. El poder presidencial implando por las colonias, las ideas de la llustracidn, el pago excesivo de
impuestos, discriminacian social, otras.

b. El poder eclesiastico implando por las colonias, las ideas de la llustracian, el pago excesivo de
impuestos, discriminacian social, otras.

c. El poder mondrquico implando por las colonias, las ideas de la llustracian, el pago excesivo de
impuestos, discriminacion social, otras.

d. Todas las anteriores.

Debido a las manifestaciones tan violentas de los colonos, Inglaterra elimina todos los impuestos que habia
decretado, sin embargo no eliming |a tasa del Té, lo que provoca el denominado Motin del Té, hecho ocurrido
en el Puerto de Boston en el afio 1773 y que consistio en el lanzamiento al mar de un cargamento de té, por
un grupo de colonos disfrazados de indios. Como respuesta la Corona inglesa envia sus tropas y los
colonos se enfrentan a ellas. Este hecho daria inicio a la guerra que estalla en abril de 1775y que
conduciria a la independencia de las trece colonias.

7. Debido a las manifestaciones violentas de los 8. En la oracidn: “Este hecho darifa inicio a la guerra
colonos, Inglaterra elimind la tasa del: que estalld en abril de [775" ..E| sintagma nominal
a. e este hecho, se refiere a:
b. Cafe a. TasadelTe
c. Teycafe b.  Motin del Te
d. Todas las anteriores. c. Los colonos disfrazados de indios
d. Todas las anteriores.

9. Elinicio de la guerra por la independencia de las trece colonias inglesas surgia por:

a. Ellanzamiento al mar de la Tasa del Té.

R/
0’0

b.  El enfrentamiento entre colonos y las tropas portuguesas debido al Motin del Te.
c. Elenfrentamiento entre colonos y las tropas inglesas debido al Motin del Te.
d. Todas las anteriores.

CONSECLENCIAS

Los colonos al considerar las leyes impuestas por la Corona como intolerables decidieron realizar acciones mas fuertes y
convocaron los Congresos Continentales.

El Primer Congreso Continental se celebrd en septiembre de 1774 en Filadelfia con representantes de las colonias. Como
resultado se aproba una Declaracian en la cual reconocian el derecho de Inglaterra a establecer las reglas de su comercio
exterior a su vez, exigian el derecho de tratar sus asuntos internos sin la injerencia de la Corona inglesa.

El Sequndo Congreso Continental se reunia en mayo de 1775 Filadelfia. poco después del estallido de la Guerra de |a
Independencia de los Estados Unidos, en abril de 1775. Lentamente fueron encaminando sus acciones hacia la independencia
de las trece colonias.

La Declaracion de Independencia de los Estados Unidos, redactada por Thomas Jefferson con ayuda de Benjamin Franklin y
John Adams y aprobada por el Congreso el 4 de julio de 1778, quien a su vez nombra como comandante en jefe de las
fuerzas norteamericanas a George Washington.

I0.  El primer Congreso Continental se celebra en: c. Agostode 774

. Septiembre de 1774 d. Todas las anteriores.

b.  Septiembre de [874
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En el enunciado: "quien a su vez nombrd como a. Thomas Jefferson

comandante en jefe de las  fuerzas b.  El Congreso

norteamericanas a George Washington”. El c.  Benjamin Franklin y John Adams
pronombre relativo "quien” se refiere a: d.  Todas las anteriores.

Los congresos continentales fueron importantes para la independencia de las trece colonias porque:
a. Legalizaron los derechos a la declaracian de querra.
b. Legalizaron como jefe de las fuerzas norteamericanas a Benjamin Franklin.
c. Legalizaron los derechos sociales y comerciales de los colonos.
d. Todas las anteriores.

La Declaracion de Independencia de los Estados Unidos proclamaba la igualdad entre los hombres y el poder
del pueblo en elegir a sus gobernantes quienes a su vez debian defender y proteger los derechos humanaos.
Desde el instante en que se declara la independencia de las colonias inglesas el 4 de julio de 1776, se
intensifican las operaciones militares de los ingleses quienes recuperan algunos territorios como New York,
Nueva Jersey y logran la huida de las tropas coloniales en Filadelfia.

Las tropas de las colonias inglesas estaban integradas por algunos soldados y hombres agricultores
voluntarios a diferencia del ejército inglés constituido por hombres entrenados en |a milicia y equipados con
buen armamento bélico.

Esta lucha de Inglaterra por recuperar sus colonias se internacionalizd a tal punto que paises europeos como
Francia, Espaiia y Holanda ofrecen ayuda a las tropas coloniales y en el caso de Francia declara la querra a
Inglaterra y participa con sus soldados en esta lucha. Los enfrentamientos bélicos iniciaron en abril de 1773y
vinieron a concluir en el afio 1781 con el dltimo enfrentamiento armado en Virginia. Para el afio de 1872 se
inician las primeras negociaciones de paz y para septiembre de 1783 se firma definitivamente el Tratado de
Paz de Versalles entre Inglaterra y Estados Unidos.

La Declaracian de Independencia de los Estados Unidos proclamaba:
a. laigualdad entre los hombres y el poder del pueblo en elegir a sus gobernantes quienes a su vez debian
defender y proteger los derechos humanos.
b. lapaz laigualdad y la fraternidad
c. Elamor, laesperanzay la caridad
d. Todas las anteriores.
En el enunciado: "y logran la huida de las tropas coloniales en Filadelfia”. se refiere a:
a. Las colonias inglesas
b.  Los militares ingleses
c. Las colonias y los militares ingleses
d. Todas las anteriores.
Los paises europeos como Espafia, Holanda y Francia apoyaron a las tropas coloniales en la lucha por su
independencia:

a.  Por los lazos fraternales entre los paises.

b.  Por ayudar a los colonos franceses.

c.  Por eliminacian del monopolio comercial del imperio inglés en América.
d.

Todas las anteriores.
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Los representantes de las colonias inglesas en Norteamérica . que en adelante se harian llamar los Estados Unidos de
América, convocaron un Congreso General en Filadelfia y aprobaran la Declaracion de Independencia de los Estados Unidos el
4 de julio de 1776, donde plasmaron los principios bésicos de la libertad e igualdad para todos los hombres, basando su
gobierno en la democracia . en la divisidn de poderes y formulaban los derechos y deberes de los gobernantes y gobernados.
De esta manera se declaraban libres de cualquier vinculo con Inglaterra.

PRECURSORES DE LA INDERENDENCIA DE ESTADOS LNIDOS

En la lucha por la independencia de las colonias inglesas establecidas en América del Norte, participaron una gran cantidad de
personas. Algunas |o hicieron realizando protestas, participando en los campos de batalla, apoyando econdmicamente y otros
utilizanda |a diplomacia.

Entre |os personajes que se destacaron en esta mision libertadora estuvieron: George Washington, Tomés Jefferson,
Benjamin Franklin, John Adams y Samuel Adams.

I6. Lla Declaracian de Independencia de los Estados {7 En el enunciado: “donde plasmaron los
Unidos se aproba el principios bésicos de la libertad e igualdad para
a. A4dejuliode 776 todos Ios hombres, basando su gobierno en |
b. 4 dejunio de 776 democracia”... El término “donde” se refiere a:
c. Bdejuliodel776 a. [ongreso General de Filadelfia
d. Todas las anteriores. b. la Declaracian de Independencia de

|os Estados Unidos.
c.  Enlos Estados Unidos de América
d.  Todas las anteriores.
I8. las colonias inglesas en Norteamérica se
declararon independientes de opresidn inglesa
cuandao:
8. [uando en su Acta de Independencia
promulgaron los principios bésicos del
libre comercio en América.
b. Cuando en su Acta de Independencia
promulgaron los principios basicos de la
nifiez y adolescencia.
c. Cuando en su Acta de Independencia
promulgaron los principios basicos de
libertad e igualdad para los hombres.
d. Todas las anteriores.

[MPORTANCIA DE LA INDEPENDENCIA DE ESTADOS UNIDOS

Se considera a la independencia de los Estados Unidos como uno de los acontecimientos historicos mas importantes del siglo XVIII,
no solo porque logrd la unificacian de las trece colonias sino porque demostraron al mundo que toda colonia podia ser libre de sus
colonizadores. Sirvid de inspiracidn a los criollos de las colonias espafiolas en América para iniciar sus luchas independentistas.

En la Declaracian de Independencia de los Estados Unidos de 1776, se proclamaron los principios basicos de libertad, igualdad y
fraternidad, los cuales fueron plasmados en la Declaracian Universal de los Derechos del Hombre y del Ciudadano al finalizar |a
Revolucidn Francesa de 1784,

La Constitucisn de los Estados Unidos, promulgada en 1787 sirvid de quia a otras constituciones, ya que en ella se plasmaban los
derechos y deberes de los gobernantes y gobernados, establecidos en un régimen republicano basado en principios democréticos,
el cual daba plena soberania al pueblo de elegir a sus gobernantes y organizarse politicamente. Establece el principio de igualdad
ante la ley, la separacion entre el Estado y |a glesia y la separacidn entre [os poderes ejecutivo, legislativo y judicial.




19. Uno de los acontecimientos historicos mas
importantes del siglo XVIII fue:

d.

la independencia de los Estados
Unidos.

La independencia de México.

La independencia de México y los
Estados Unidos

Todas las anteriores.

2. la importancia de la independencia de los
Estados Unidos radica en:

d.

Sirvid para establecer relaciones
comerciales con Inglaterra.

Sirvid para el turismo en América.
Sirvid de inspiracion para guerras
independentistas  de las otras
colonias en América.

Todas las anteriores.

20.
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En el enunciado: "ya que en ella se
plasmaban los derechos y deberes de los
gobernantes y gobernados, establecidos en
un régimen republicano  basado en
principios democréticos” ... El pronombre
personal "ella” se refiere a:

a. Declaracian  Universal de los

Derechos del Hombre.

b. La Constitucian de Estados Unidos

c. Revolucian francesa

d. Todas las anteriores.



3.6.Descripcion y cronograma de actividades

CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES

DURACION EN MESES

Sustentacion

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11
ACTIVIDADES u
o w w
= & ¢ &5 e o 8 (] - fo) o
2 = 0 s 74 w N o > >
3 b 2 m z i n: o % z z
< £ o 2 o g i = < = >
5)4 o 2 a o

1 Planteamiento del problema

2 Revision de la literatura

3 Organizacion de la investigacion

4 Elaboracién del marco referencial

5 Validacion de los instrumentos

6 Seleccion de las muestras

7 Aplicacién de las muestras

8 Tabulacion de los datos obtenidos

9 Revision y levantado de texto

10 Entrega del Informe Final
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3.7.Financiamiento
Toda la investigacion sera sufragada con recursos personales.

a. Materiales: Libros, hojas blancas, boligrafos, lapices, computadora, entre otros.
b. Transporte: Propio.

c. Otros gastos: Inscripcion de la tesis.

DENOMINACION RECURSOS COSTO

Papel, tinta, boligrafos, libros de
Materiales . B/. 500.00
texto, empastado, copias

Equipo Impresora, proyector, multimedia B/. 500.00
Recursos
Bibliotecaria, asesor, B/. 50.00
humanos

Combustible, Panapass,
Movilizacion B/. 500 00
alimentacion

Matricula Tesis B/. 300 00

Total B/. 1 850 00




Capitulo IV:
Analisis de los
Resultados



4.1.

Interpretacion de los datos
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4.1.1.Programas de estudio de MEDUCA versus indice del texto de Espaiiol de 8°

Espaiiol 8° Prof. Tarsicio Martinez H.

PROGRAMA ESPANDL 8° MEDUCA

AREA N° 1: Expresidn Oral y Comunicacitn

AREA: Comunicacidn Dral y Escrita

El lenguaje como sistema de comunicacicn
Il Concepto
12, laconversacion espontanea y organizada de cardcter social y
cultural
1.3, El reconocimiento de puntos de acuerdo y desacuerdo en la
COnversacian
14, Consejos practicos para que nuestra conversacian resulte
satisfactoria
Participacion responsable en la realizacidn de entrevistas
21.  Concepto de entrevista
2.2.  [lases de entrevistas
2.3.  Propasitos y organizacian de |a entrevista
24, Recomendaciones o consejos practicos para el éxito de una
entrevista
248.  Modelo de entrevista
Lectura y audicidn de leyendas y cuentos tradicionales panamefios que
recuperen la diversidad cultural del pais
Los cadigos
41 Cadigo lingiistico: oral y escrito
47, Cadigo no lingdiistico: visual, gestual y auditivo
El magacin o revista
al.  Secciones del magacin
all. Losinformativos
al2  lapublicidad
ald. Las entrevistas
al4.  Los musicales
ala.  Las historias
alB.  las narraciones
La seleccion de informacidn ofrecida por distintos medios de comunicacicn
B.1.  las nuevas tecnologias: su influencia en los modos de vida y en las
actividades humanas
la utilizacion de términos propios de nuestro idioma, evitando
extranjerismas, arcaismas y vulgarismos
71 Extranjerismos
72, Arcaismos
1.8, Vulgarismos

Comunicacicn oral

La comunicacitn

La comunicacion verbal y no verbal
Lenguaje y lengua

Las lenguas del mundo

Lengua y habla

Las variedades sociales y estilisticas
El debate

El foro

La intencitn comunicativa

Funciones del lenguaje

Comunicacicn escrita

La argumentacidn

Tipos de argumentacidn
Comunicaciones: notas y avisos
La instancia o solicitud

Las cartas de solicitud

Los textos expositivos:

Clases y partes

Tareas de ambito académico

Géneros periodisticos

La naticia

La cranica

La prensa digital

Elementos paratextuales de la prensa digital

Secciones de |a prensa digital

Ortografia sonidos y letras

Las mayiisculas

Reglas generales de acentuacian y puntuacion de triptongos, hiatos,
diptangos y monosilabos

Diccionario y correctores en los procesadores de textos

Las palabras de nuestra lengua: léxico, procedencia,
Creacidn de palabras

Tecnicismos

Barbarismos

Vulgarismos

Neologismos

Arcaismos

Cologuialismos
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- Frases hechas y refranes
- Dialectismos
- Correcciones idiomaticas

AREA N° 2: Lectura y escritura

AREA N° 2: ESTRUCTURA DE LA LENGLA

8.

Lectura oral, silenciosa y comprensiva de textos

8.l
8.2
8.3.

B4

Lectura de textos literarios

Lectura de textos cientificos

Lectura de textos informativos: naticiarios, suplementos, publicidad,
grafica y audiovisual

Clasificacion y uso del diccionario: enciclopédico, de la Real Academia
Espaiola, de sindnimos, idengréfico y cientifico

El texto escrito como medio de comunicacidn

gl
52

Textos de creacidn literaria: poesias, cuentos y dramas
Documentos personales: hoja de vida, carta de solicitud de emplen y
resoluciones.

7. Conocimiento de la lengua

- lalenguay variedades lingiisticas
- Dialecto y habla

- Los registros lingiiisticos

- los niveles de |a lengua

8.  El sistema fonoldgico castellano

- Fonemas vocélicos

- fonemas consonénticos

- los elementos suprasegmentales o prosodemas
- [l acento de intensidad

- laentonacidn

9. Creacion de palabras

- Vocabulario castellano

- laderivacidn

- lacomposicitn

- las palabras y su clasificacian

- H sustantivo

- [Concepto

- Funcidny forma

- [lasificacin

- MAccidentes gramaticales del sustantivo

[0. Fladjetivo

- [Concepto

- Funcidny forma

- [Concordancia

- [lases de adjetivos

- Adjetivos determinativos
- Mdjetivos calificativos

- [rados de intensidad

[l Earticulo

- [oncepto

- Funcidn y forma

- Concordancia

-kl pronombre

- [Concepto

- Funcidn y forma

- [oncordancia

- [lasificacion del pronombre
- ladeixis

12. El verbo
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- [Concepto

- Funcidny forma

- las desinencias del verbo

- Tiempos simples y tiempos compuestos

- Verbos requlares e irregulares

- Valor de las formas verbales del indicativa. subjuntivo e imperativo
- Valor de las formas verbales del condicional

13. El adverbio

- [Concepto

- Funcidny forma

- Adverbios acabados en - mente
- locuciones adverbiales

- Preposiciones y conjunciones

14, Las palabras y los sintagmas
- Henunciado

- laproposicidn

- laoracitn

- lafrase

15.  laestructura de la clausula u oracin
- Hsujeto

- [lases

- H predicado

- [lases de predicados

- [lases de oraciones

- Estructura de |a lengua

- Eltexto

- Morfosintaxis

AREA N° 3: Analisis de la estructura de la lengua

AREA: COMPRENSION LECTORA

|6.  Laconcurrencia vocélica

a.  Diptongo
b.  Triptongo
c. Hiato

{7, El acento prosadico en casos especiales: pluralizacian
a.  Lamhios de la posicion de la silaba tanica
b.  Cambios de la silaba tanica
18.  Uso correcto de la coma y los dos puntos en textos escritos
a. lacoma: concepto
i. Usodelacoma
b.  Los dos puntos: concepto
i. Uso de los dos puntos
19.  Uso de los grafemas g-j. h-ll
8. Flusode los grafemas g-j
b.  Elusodel grafema h
c.  Flusodel grafema ll-y
20. El adjetivo
a.  Loncepto del adjetivo
b.  Clasificacian del adjetivo
c. brados de significacion del adjetivo
2|, Estudio del pronombre
8. Loncepto del pronombre

I6.  Comprensian del texto literario y no literario
- laintencion comunicativa

- las funciones del lenguaje

-l significado de |as palabras

- Denatativo

- Connotativa

17.  Campos semanticos y familia léxica
- Sinonimia

- Antonimia

- Hiperonimia

- Hiponimia

- Homonimia

- Maonosemia

- Polisemia

- Paronimia

- Tahies y eufemismos

- Elementos paratextuales

I8.  Analisis del texto no literario
- |ladescomposicitn
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b.  Clasificacian del pronombre
i.  Pronombres personales
ii. Pronombres posesivos
ii. -~ Pronombres demostrativos
22. Reconocimiento de las variaciones morfoldgicas del verbo
8. Conceptos
b.  Conjugacian de los verbos requlares en los tiempos simples del
modo indicativa
. Conjugacion de los verbos regulares en los tiempos simples del
modo subjuntiva
d.  Conjugacidn de los verbos regulares en los tiempos simples del
modo imperativo.
23. la conjuncitn
a. [oncepto
b.  Clasificacian
i. Clases segun su estructura: simples, compuestos
ii. Clases segin su funcion sintactica coordinante:
copulativa, disyuntiva y adversativa
24, La oracidn simple
Concepto
Clasificacion de la oracidn simple
Estudio de las oraciones impersonales y las oraciones nominales
El predicado nominal
El predicado verbal
i. Modificadores del predicado verbal: complemento
directo, indirecto y circunstancial
f. Analisis morfoldgico y sintéctico

m a0 oo

|deas principales y secundarias
La progresidn tematica

Tipos de progresidn temética
Estructura jerarquica

Pautas para resumir

El resumen

El diccionario

Estructura del diccionario
Tipos de diccionarios

El texto literario
Clases
Anélisis de textos literarios

Elementos paratextuales
Estructura literaria

El autor

El narrador

Tema

Argumento

Actantes

Accian

Recursos literarios

AREA N° 4: Literatura

AREA: APRECIACION Y CREACION LITERARIA

21, laliteratura como fenameno artistico y social
a.  Produccidn y socializacion de textos escritos y orales

i. Buiones
ii. Narraciones
jii. Poemas
iv. Fabulas
72. lanovela
a. Dbeneralidades
b.  Concepto

. [aracteristicas
23. Clasificacion tematica de |a novela: de aventura, de costumbre, picaresca,
social, psicolggica y de ciencia ficcin
a.  [Clasificacian del narrador: protagonista, testigo, observador y
omnisciente
b.  Analisis de una obra narrativa
i. Elementos de la obra narrativa: la accion, los
caracteres y el ambiente (tiempo y espacin)
24, Participacion de corales pogticos
a. Loncepto
b.  Plan para el desarrollo de la coral poética
c.  Ejemplo de poemas para la coral pogtica

21.

Creacidn literaria
Concepto de literatura
Literatura oral
Literatura escrita
Prosa y verso

El tema de los textos
Cambio de narrador
La narrativa

Los géneros literarios
Novela

Cuento

Lirica (poesia)

Los géneros cinematogréficos
Televisidn

Videojuego

Comic, revista.

El lenguaje cinematogréfica
La comedia

Terror

Ciencia ficcidn

Estructura del género cinematografico
Argumentos
Protagonista
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Protagonistas habituales
Antagonistas
Antagonistas habituales

Elementos omniscientes
Meta del protagonista
Desarrollo

Tematicas comunes
Climax

Locaciones habituales

Comentarios del texto

Fondo

Forma

La localizacion y el tema de los textos
Cambio del narrador

La narrativa

La métrica

Concepto

La medida de los versos y el computo silabico
El esquema métrico

Versos de arte mayor y versos de arte menor
La rima

La sinalefa

Las estrofas

Las figuras literarias
Figuras de diccitn

Figuras de transformacian
Figuras de repeticitn
Fiquras de omisidn
Figuras de oposicidn




4.1.2.Programas de estudio de MEDUCA versus indice del texto de Historia de 8°
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Historia de 8° Editorial Susaeta

Programa de 8° MEDLCA

Area I: Generalidades de la América precalombina
Tema

- Teoria del origen del hombre americano
- [aracteristicas del continente americano
- Divisidn geogréfica
- Primeros pobladores de América
e Teoria autoctonista de Florentino Ameghino
e Teoria (ceania de Paul Rivet
e Teoria Australiana
e Teoria del poblamiento vikingo
Tema 2

- Periodos histaricos en América

- Periodos prehistdricos americanos
e Periodo Palecindio

Periodo Arcaico

[ ]

e [Perindo Formativo o Preclasico

e [Perindo Clasico de América

e Periodo Posclasico de América
» |os aztecas y los mexicas
» |os mayas
» |posincas
» |os aztecas o mexicas
»  |os mayas
» |osincas

Tema 3

- Areas culturales de América

- Area cultural Mesoamericana

- Area cultural Intermedia o Circuncaribe
- Area cultural andina

Tema 4

- [aracteristicas de los primeros pobladores de
América Anglosajona

- hreas culturales de Norteamérica

- [Caracteristicas generales de los pueblos nativos
de América Anglosajona

Tema a

- Poblacian aborigen actual de América

Area 1: Generalidades de la América Precolombina

| Teoria del origen del hombre americano

Primeros pobladores
v" Teorias del origen del hombre americano,

2. Periodos histdricos en América

Palen indio cazadores y recolectores

Arcaico: Elaboracidn de herramientas de piedra
Formativo: agricultura y sedentarismo
Dlasico: primeras civilizaciones

Posclasico: consolidacion de los grandes imperios
3. Areas de las culturas de América
Mesoamérica:

Intermedia o Circuncaribe

Andina.

Caracteristicas de los pueblos antiguos de
América y las culturas mas avanzadas
Pueblos de América del Norte

Pueblos del Caribe

América Central

América del Sur

AV NI N NN

ANEANEANIAN

AN NN

4. Poblacién aborigen actual de América
v De América del Norte
v América Central y Panam

v Américadel Sur

Caracteristicas fisicas, politicas, sociales y culturales
de la poblacidn indigena de América.
v" Situacidn actual y problemas que confronta la
poblacian indigena de América
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- Aborigenes actuales en Canada

- Nacian Cree, los Métis e Inuit

- Aborigenes actuales de Estados Unidos

- Aborigenes de hoy en América Latina

- Mgunos de los mas importantes pueblos
aborigenes que habitan hoy en la regidn
|latinoamericana

- Mexico y América Central

» Maya

»  México

»  Misquitos o Zambos
»  [arifuna

= BriBri

»  [horotegas

» [abecares

»  Ngabe-Bugle

» |os Gunas

» |os Embera Wounaan
» |pos Nasos o Teribes
»  América del Sur

»  Embera-Katio

» Aymara

» (luechua
=  Mapuche
*  Yanomami
»  [uarani

- [aracteristicas fisicas, politicas, sociales y
culturales de |a poblacian indigena de América

- Situacion actual de la poblacian aborigen de América
Latina

Area 2

- La América hispana y las sociedades coloniales

Tema B

- Proceso de exploraciones y conquista europea en
América

- Situacian socio-econamica y politica de Europa a
finales del siglo XV

- [lausas de la llegada de |os europeos a América

- Paises europeos que exploraron y conguistan
territorios en América

- los viajes de Cristabal Coldn

- Tratado de Tordesillas: Bula Papal

Area 2: La América hispanay las sociedades
coloniales

4, Proceso de exploracionesy conquista
europea en América.

Causas de la llegada de los europeos a América
v' Paliticas
v" [condmicas
v" Religiosas
v" Tecnoldgicas

Paises europeos que exploran vy
territorios en América

conquistan
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Tema 7

- Territorios conquistados por los europeas en
América

- Conquista en el Caribe o Las Antillas

- [onquista de Norteamérica

- [onquista de Centroamérica

- [Lonquista de Suramérica

Tema 8

- El proceso de la colonizacidn europea en América
- [Colonizacian espafiola

- [Colonizacién portuguesa

- Colonizacian francesa

- [Colonizacian inglesa

- [Colonizacian holandesa

Tema 9

- Estructura politica-administrativa de los diferentes
sistemas coloniales en América

- [rganizacion politica-administrativa de Espaiia en
|as colonias de América

- Instituciones que gobernaban América y residian
en Esparia

- ERey

- Real Consejo Supremo de Indias

- laCasa de Contraccidn de Indias

- Instituciones que gobernaban América y residian
en América

Los Virreinatos

Las Capitanias Generales

Las Gobernaciones

Cabildos o Ayuntamientos

Los Adelantados

Las Reales Audiencias

Los Corregidores

- [Organizacion politica-administrativa de Portugal en
|as colonias de América

- [Organizacidn politica-administrativa de Inglaterra
en las colonias de América

- [Drganizacidn politica-administrativa de Francia de
|as colonias de América

v" Portugal, Espafia, Francia, Inglaterra y Holanda
v El proyecto y viajes de

ao. Territorios conquistados por los europeos
en América

Conquista en el Caribe o LasAntillas
Conquista en Norteamérica

Conquista de Centroamérica

Congquista y colonizacian del Istmo de Panamé
Conquista enSuramérica

A ANER NI NN

B. El proceso de colonizacidn europea en
América

Sistema de dominio de territorios por las potencias
BUrOPEES.

Espafiola
Portuguesa
Francesa
Inglesa
Holandesa

AN N NN

1 Estructura politico-administrative  de  los
diferentes sistemas coloniales en América,
establecidos por:

Esparia

Portugal

Inglaterra

Francia

Holanda

A ANE N NN

Vida social y econdmica en las colonias americanas

Sociedades coloniales hispanoamericanas.
v' Estructura social de América durante la colonia.
(Modelo espariol, francés, inglés y portugués)
v' Actividades econdmicas de América durante la
colonia. (Modelo espafiol. francés. inglés v
portugueés).
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- [Organizacidn politica-administrativa de Holanda en
|as colonias de América

Tema 10

- Vida social y econdmica en las colonias americanas
- Sociedades coloniales hispanoamericanas

- Sociedad colonial portuguesa

- Sociedad colonial inglesa

- Sociedad colonial francesa

- Sociedad colonial holandesa

Area 3

Las revoluciones americanas, la consolidacidn de
las repiiblicas americanas y los conflictos politicos,
econdmicos y sociales del siglo XX y XXI

Tema Il

- Independencia de las trece colonias inglesas

- laindependencia de las trece colonias inglesas

- [ausas y consecuencias de la independencia de las
colonias inglesas

- Declaracitn de independencia de |os Estados Unidos: 4 de
julio de 1778

- Precursores de |a independencia de Estados Unidos

- Importancia de la independencia de Estados Unidos

Tema 12

- las revoluciones en Hispanoamérica en la lucha por la
independencia

- las revoluciones de independencia de Haiti, México y
Centroamérica

- larevolucidn Haitiana en 1804

- laindependencia de México y sus precursores

- laindependencia de Centroamérica y sus precursores

Tema 13

- las revoluciones de independencia de Suramérica

- Independencia de Venezuela

- Independencia de Nueva Granada

- Independencia de Argentina

- Independencia de Chile

- Independencia de Perd

- Independencia de Bolivia

- Independencia de Ecuador

- Independencia de Paraguay

- Independencia de Uruguay

- Independencia de Brasil

- laGran Colombia: Venezuela, Ecuador y Nueva Granada

- Proyecto Bolivia: Congreso de Panamé

Area 3: Las revoluciones americanas, la
consolidacion de las repiblicas americanas y los
conflictos politicos, econdmicos y sociales de los
siglos XX y XXI

Las revoluciones del siglo XVIIl y XIX en América
v" América del Norte
v laindependencia de las trece colonias inglesas
v [ausas y consecuencias

Las revoluciones en Hispanoamérica en la lucha por la
independencia

v" [Lausasy consecuencias
v Personajes destacados
v Hproyecto de Simdn Bolivar y el congreso de
Panama
El Capitalismo estadounidense y su influencia en el
continente americano
v' Antecedentes
v" [oncepto deCapitalismo

La Doctrina Monroe y El “Destino Manifiesto” de
Estados Unidos

Influencia de los Estados Unidos en la Separacidn de
Panamé de Colombia

v" la Diplomacia del Dalar y las Intervenciones de
Estados Unidos en América
Primera y Segunda Guerra Mundial:
repercusiones en América

La Primera Guerra Mundial ( 1914-1819)
v [ausas yrepercusiones de la Primera Guerra
Mundial (1943-1343)
v' [ausas yRepercusiones de |a Sequnda Guerra
Mundial en América
v' laBGuerraFria
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Consecuencias de las revoluciones en América

Tema 14

El capitalismo estadounidense y su influencia en el
continente americano

Antecedentes del capitalismo

Concepto de capitalismo

El Destino Manifiesto de Estados Unidos

El Expansionismo norteamericano

Tratado Herran-Hay

Estados Unidos y |a separacian de Panama de Colombia
Congquista de la “Diplomacia del Dalar”

Temala

La primera y sequnda guerra mundial: sus repercusiones
en América

La Primera Guerra Mundial

Causas de la Primera Guerra Mundial

Luchas por la hegemonia: Europa, Asia y Estados Unidos
Inicio de la Primera Guerra Mundial

Principales frentes de la querra

Desarrollo de la guerra

Fin de la Primera Guerra Mundial

Repercusiones de |a Primera Guerra Mundial

La crisis econdmica de 1929, sus causas y consecuencias
La Sequnda Guerra Mundial

Inicio y desarrollo

Repercusiones en América

La Guerra Fria

Concepto de Guerra Fria

Caracteristicas de la Guerra Fria

e las alianzas durante la Guerra Fria
Acontecimientos importantes durante la Guerra Fria
La Guerra de Corea

La Guerra de Vietnam

Crisis de los misiles en Cuba

La construccidn del Muro de Berlin

e |abuerra de Afganistan

Tema 16

Acontecimientos en América: Sequnda mitad del siglo XX e
inicios del XXI

Gobiernos populistas en América

Revoluciones en la década de los cincuenta

Revolucian Boliviana

La Revolucian de Cuba

La Dictadura de Batista

Desarrallo de las acciones revolucionarias

Los cambios revolucionarios

Dictaduras militares en América Latina que terminaron
poco antes o después de la década de los 80
Democratizacion de los paises de América Latina
Reversidn del Canal de Panama. 1399

América en el Siglo XXI

13. Acontecimientos en América a partir de la sequnda
mitad del siglo XX e inicios del XXI.

Maovimientos nacionalistas y populares en América

v
v

v

Gobiernos populistas en América.

Las revoluciones en la década de los cincuenta:
cubana y boliviana.

Dictaduras militares en  América Latinaenla
década de Democratizacidn de los paises de
América Latina
Reversian del Canal
América en el siglo XXI

a Panaméen 1999
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Como se ha sefialado anteriormente, el sistema educativo panamefio estd basado en el
enfoque por competencias, por ende, todo lo que se genere o difunda en este contexto debe cumplir

con las especificaciones o lineamientos emitidos por MEDUCA.

Cabe destacar, que en esta investigacion se incluye el cotejo de los libros de texto
analizados versus el programa de estudio vigente del MEDUCA. Estos resultados de la
comparacion confirmaran si los textos cumplen con los parametros exigidos para emplearse como

apoyo didactico tanto por docentes como por los estudiantes.

En cuanto al texto de Espafiol 8°, cuyo autor es el profesor Tarsicio Martinez H., los
resultados del cotejo indican una coincidencia entre el Tema N° 22: Reconocimiento de las
variaciones morfologicas del verbo, del area 3 del libro: Analisis de la Estructura de la Lengua,
con el Programa de Meduca: Estructura de la lengua, Tema N° 12: El verbo. Por lo tanto, aunque
el libro del prof. Martinez se presenta en el mercado como un texto actualizado no cumple con las

especificaciones del programa vigente de MEDUCA.

Por el contrario, con respecto al texto América, Historia de un Continente 8°, cuyos autores
son los profesores Reynaldo Veldsquez y Xinia Contreras, el cotejo indica que todos los temas

estan desarrollados segun los contenidos del programa de MEDUCA.
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4.1.3.FORMULARIO Y GUIA PARA EVALUACION DE OBRAS DIDACTICAS DE MEDUCA
4.1.3.1. EVALUACION DEL LIBRO DE ESPANOL §°

DIRECCION NACIONAL DE CURRICULD Y TECNOLOGIA EDUCATIVA
DEPARTAMENTO DE TEXTOS Y MATERIALES EDUCATIVOS
FORMULARIO'Y GUIA PARA EVALUACION DE DBRAS DIDACTICAS

OBRA: América: Historia de un Continente AUTOR (a) ( ES): Profa. Xinia Contreras, prof. Reynaldo Velasquez

CASA EDITORIAL: Susaeta |.5.B.N. 378-3362-03-091-!
APROBADA: Sl X NO

! ASPECTOS FORMALES

TITULD:

1 Tiene un titulo sugerente. Si X No__ IMPRESICN:

.2 Guarda relacitn con los contenidos. S X No_ 3.1 Estd impresao con nitidez. Si XNo__

.3 Adecuado al grado. Si X No_ 3.2 Los caracteres son adecuados al grado al que se destina. ~ Si X No__

.4 Emplea terminologias no sexista. (Sic) Si X No_ 3.3 La impresitn guarda espacios adecuados entre palabras y lineas. 8i X No_
3.4 La cubierta ha sido concebida estéticamente. Si X No__

EDICION: DIAGRAMACION:

2.1 Es de contenidos actualizado. Si XNo_ 4. Se destacan los titulos y subtitulos de acuerdo con |a organizacidn de los

2.2 Presenta afio de edicidn. Si XNo__ contenidos. S xNo__
47 Los margenes y espacios blancos estan distribuidos equilibradamente en
relacion con los espacios negros. Si XNo_




4.3 Favorece |a captacin individual de todos los elementos gréficos que integran la

doble pagina. (blancos. imagenes y reglas de composician visual). Si xNo__
PORTADA'Y CONTRAPORTADA:
a.I Son adecuadas de acuerdo con el contenido de |a obra. Si XNo__

a.2 Cuando se refiere a la presencia de mujeres se hace en
forma no discriminatoria. Si_ No

INDICACIONES DEL CONTENIDO:

Si XNo_
Si X No_

B.! Tiene tabla de contenido.
6.7 Tiene indice.

1212 La obra presenta pralogo y/o introduccidn que redne las condiciones
minimas de guia para la comprensian de los objetivos y metodologia sequida de

|a tabla de contenidos. Si x No_
PAPEL

1.1 Es adecuado para el uso al cual se destina (color, brillo y

transparencia). Si XNo_
ENCLADERNACION

8.1 Esté cocido en cuadernos. S N[_X

8.2 Abre con facilidad. Si xNo_

8.3 Las tapas son de material resistente y fuerte. Si XNo_

FORMATO

9.1 El alto y ancho es apropiado al grado al cual se destina.

Observacian: los criterios 8 y 9 solo se responderan si la
X
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obra evaluada esté editada. Si_ No_
SERIE
[0.! Farma parte de una serie. Si XNo_

ANEXDOS

[0.1 Tiene Guia didéctica aparte de la obra. Si_ No
0.2 Tiene cuaderno de trabajo aparte de la obra. Si_ No
[0.3 Contiene indicaciones sobre actividades y

Bjercicios por realizar. Si_ No
0.4 Tiene glosario. Si_ No

LENGUAJE NO SEXISTA (llustraciones)

11 La obra tiene un nimero equilibrado de mujeres y

hombres. Si_ No
1.2 El espacio empleado en las diferentes actividades para
ambos sexos son equitativos. Si

1.3 No contiene imagenes tapicas que representan a los hombres
como fuertes, competitivos y activos y a la mujer como dehiles y
pasivas.

CONTENIDO

[1.4 Menciona tanto a hombres como a mujeres
en las actividades culturales, intelectuales, educativas o
si han hecho algan aporte significativo en el desarrollo

X No_

Si XNo__



socioecondmico del pais. Si_ No

1.5 Presenta a hombres y mujeres dirigiendo y
ocupando diferentes posiciones importantes. (Ambos deben estar

indistintamente en todas las situaciones). Si XNo__
LENGUAJE

. 6 Utiliza el género gramatical y los recursos lingiiisticos

que representa a ambos sexos. Si XNo_

(1.7 Evita el uso del masculino para nombres de profesiones,
oficios y carreteras, cuando el femenino existe y, sobre todo
cuando sefiala posiciones de prestigio. Si XNo_

1.8 Se evita el uso androcéntrico del lenguaje y nombra
a las mujeres como dependientes, complementos o insertéandola en la (s) obra
(s) como propiedad/es del hombre. Si XNo__

ASPECTOS GENERALES (CONTENIDD)

121 Los contenidos se ajustan a los objetivos de |a Educacian
Nacional. Si XNo_

X Plenamente
Parcialmente
No se desarrallan

12.2 Los objetivos de aprendizaje del curriculo
oficial estan desarrollados.

12.3 Los contenidos desarrollados estan vigentes segdn en curriculo
oficial (enfoque por competencia). Si XNo__

124 La obra incluye y desarrolla los indicadores de logros de
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|os programas. Si_ No

12.3 Existe relacion entre os contenidos de |a obra y los
objetivos de los programas de estudio. Si X\o_

126 La intensidad y amplitud de los contenidos han sido dosificados.  8i X o

12.7 Posee un ordenado desarrollo dentro de su organizacidn interna a nartir de
las nociones elementales para llegar a las méas complejas. Si XN\o_

12.8 Los datos son reales y actualizados. S X\o_
12.9 Los contenidos tienen la profundidad y extension adecuada al nivel. St X Vo

12.10 Se destacan las generalizaciones, principios y conceptos fundamentales
antes que detalles innecesarios e informacian intrascendente.  8i No X

1211 Los contenidos son variados en sus formas y valiosos en su fondo. Si X No__

12.12 Los contenidos han sido organizados en forma coherente
y organizada. SioXNo_

1216 Los contenidos sugieren actividades para ser realizadas dentro y fuera de
|a institucion educativa y que permiten ampliar y reforzar

|o aprendido. Si XN\o_
1217 Los contenidos de |a obra contribuyen al enriquecimiento de la vida interior
de |os estudiantes. Si X\o_
1218 La obra contiene Ribricas de Evaluacian. Si No X



NIVEL PARA EL CUAL SE RECOMIENDA LA DBRA:

Preescolar:

Fduc. Media: 1°_ 1P 122
ASPECTOS ESPECIFICOS
INFORMACIGN

[3.! El autor expone un concepto, describe un objeto o un hecho,

hace referencia al contenido de una obra o documento. Si XNo_

[3.2 Se plantean situaciones que conducen al estudiante a
sacar sus propias conclusiones. Si_ No X

13.3 Se plantean problemas cuya solucian debe ser propuesta

por el estudiante. Si x No__
[3.4 Las situaciones sociales planteadas reflejan |a realidad
cultural y social. Si No X

[3.5 Plantea problemas sencillos de |a vida diaria cuya solucian requiere la

aplicacian de principios cientificos, culturales, sociales, etc. Si_ No X
DEFINICIONES

4.1 El autor formula definiciones conceptuales. Si X No_
14.2 £l autor formula definiciones operacionales. Si X No__

PREGLNTAS
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[3.! Se formulan preguntas que el (|a) estudiante debe responder al consultar el
contexto o la ilustracian. Si X No__

[2.2 Se formulan preguntas cuyas respuestas requieren de la consulta de otras
fuentes biblingraficas, sitios de internet, etc. Si XN\o_

[2.3 Se formulan preguntas cuyas respuestas requieren la interpretarian de
datos, hechos, situaciones, etc. Si X\o_

[3.4 Se formulan preguntas cuyas respuestas requieren actividades diferentes a

|a consulta biblingraficas. St X\o_
ACTIVIDADES

6.1 En las actividades se desarrollan algunas de las 8

Competencias basicas. g X \o_

6. 2 Las actividades presentan un enfoque:

CONDUCTISTA CONSTRUCTIVISTA ___ COMPETENCIAL__ x

EXPLIBUE: Este enfoque competencial propicia a los estudiantes una formacian

integral v armonica para que sean unos ciudadanos emprendedores y con
conciencia social.

|6.3 La obra contiene cuestionarios y actividades para el reforzamiento de lo
aprendido. Siox Vo

|6.4 Las actividades desarrolladas propician la participacion activa y
colaborativa de los estudiantes en el proceso de aprendizaje.  Si x \o__

6.5 Las actividades estimulan a la reflexian y a la participacian activa en |a
discusidn de los valores, ideales y otras situaciones de «
la vida real. S No_

6.6 Las actividades del libro conducen a la adopcidn de una actitud cientifica
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(observacidn, analisis, reflexion e investigacian). Siox Vo OBSERVACION:

6.7 Las actividades que se presentan estimulan el desarrollo de habitos,
destrezas y habilidades en los educandos. Si XNo_

RESUMEN DE LOS CAPITULDS

6.8 Las actividades son variadas y planteadas con el enfoque de competencial.

. . ) X
Ejemplo: preguntas guias, hexagramas, tablas comparativas, esquemas, solucian 211 El autor hace una sintesis de las conclusiones. Si_ No__
de problemas, estudio de casos, ensayos, otros. Si X No_ o o _ ,

21.2 Se plantean situaciones que invitan al estudiante a reflexionar sobre
VOCABULARID determinados problemas y a proponer soluciones a los mismos. Si x No__
7.1 El vocabulario utilizado es apropiado al grado. Si XNo_ INSTRUCCIONES DE USOD
7.2 Utiliza los términos propios de la materia en forma tal que resulta de facil 221 Explica como debe manejarse la obra. Si XNo__
comprensidn e interpretacian, Si y No .
g g X M— BIBLIDGRAFIA
DEFINICIONES
X 23| El libro hace referencia a fuentes bibliogréficas adecuadas
18.1 El autor formula definiciones conceptuales. Si T No__ y actualizadas. Si XNo__
8.2 El autor formula definiciones operacionales. Si XNo__ 23.2 Consulta de otros libros. Si xNo__
ILUSTRACIONES O LENGUAJE ICONICO 23.3 Dtras fuentes: Publicaciones periddicas X revistas X, boletines ,
9.1 Tiene ilustraciones cuyo propasito es aclarar o completar las ideas folletos_X . gacetas__ trabajos originales__, monograffas__ tesis de
J grado .
expresadas. Si x No__ —
OBSERVACION

19.2 Presenta ilustraciones que sugieren al estudiante la realizacian de alguna
actividad. Si x No__ - labibliografia no esté escrita en orden alfabético. Debe cumplir con las
especificaciones para la escritura de las fuentes bibliograficas.

SECCION PARA SER RESPONDIDA POR PROFESORES ( AS) DE ESPANDL:

. Redaccian y Estilo: Utiliza pocos mecanismos de cohesian y exagera en el

(9.3 Presenta ilustraciones que resaltan |a perspectiva de género. S X No_

19.4 Las ilustraciones son adecuadas a la edad del estudiante.  Si X No__

LEGIBILIDAD

uso de la pronominalizacicn, la conjuncidn "y"; también el relativo que.
20| El tamario de la letra y el color de a tinta son adecuados.  Si X No___




Ortografia: uso inadecuado de la maydscula.

Puntuacitn: uso excesivo de la coma.

Organizacion ldgica de las ideas: Las ideas estan organizadas en forma
|dgica y cronolagica.

Nombre del evaluador (a):

Mgter. Mirna Mosquera

Profa. Margarita Sanchez

Firma del evaluador:

0 - 12- 1434
8 - 260 - 471
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Especialidad (catedra):

Fecha de entrega:
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4.3.1.2.EVALUACION DEL LIBRO DE HISTORIA DE 8°

DIRECCIGN NACIONAL DE CURRICULD Y TECNOLOGIA EDUCATIVA
DEPARTAMENTO DE TEXTOS Y MATERIALES EDUCATIVOS
FORMULARIO Y GUIA PARA EVALUACION DE DBRAS DIDACTICAS

OBRA: Espaiol &° AUTOR (a) (es): Prof. Tarsicio Martinez Harrison
CASA EDITORIAL: Susaeta |S.BN. 84 - 305 - 2718 - 4
APROBADA: SI __ NOX

l. ASPECTOS FORMALES

TITULD: 3.4 La cubierta ha sido concebida estéticamente. Si No_
[ Tiene un titulo sugerente. Si XNo_ DIAGRAMACIAN:
.2 Guarda relacion con los contenidos. Si XNo__ 41. Se destacan |os titulos y subtitulos de acuerdo con la organizacicn de los
.3 Adecuado al grado. Si N X contenidos. S X
|4 Emplea terminalogias no sexistas. SN X 47 Lns mérgenes y espacios blancos estan distribuidos Eqmllhradalmante en

relacian con los espacios negros. Si XNo__
EDICION: L " .

4 3 Favorece la captacitn individual de todos los elementos graficos que integran |a
71 Es de contenidos actualizados. Si XNo_ doble pagina. (blancos, imégenes y reglas de composicidn visual). Si_ No X
2. Presenta afio de edicidn. Si XNo_ PORTADA'Y CONTRAPORTADA:
IMPRESION: 3. Son adecuadas de acuerdo en el contenido de |a obra. Si XNo_
3.| Esta impreso con nitidez. St XNo__ 0.2 Cuando se refiere a la presencia de mujeres se hace en

forma no discriminatoria. Si X No_
3.2 Los caracteres son adecuados al grado al que se destina. ~ 8i X No__

INDICACIONES DEL CONTENIDO:
3.3 La impresin guarda espacios adecuados entre palabras y ineas. Si X No__

X



Si X No__
Si X No__

B.! Tiene tabla de contenido.
6.2 Tiene indice.

12.12 La obra presenta prologo y/o introduccion que redne las condiciones
minimas de guia para la comprensidn de |os objetivos y metodologia senuida de

|a tabla de contenidos. Si XNo__
PAPEL

7. Es adecuado para el uso al cual se destina (color, brillo y

transparencia). Si XNo_
ENCUADERNACION

8. Esta cocido en cuadernas. Si N[_X

8.2 Abre con facilidad. Si xNo__

8.3 Las tapas son de material resistente y fuerte. Si XNo_
FORMATO

9.1 El alto y ancho es apropiado al grado al cual se destina.

Observacidn: los criterios 8 y 9 solo se responderan sila

obra evaluada esté editada. Si XNo__

SERIE

0.1 Forma parte de una serie. Si XNo__

ANEXDS

0.1 Tiene Guia did4ctica aparte de la obra. Si_ No X

129

0.2 Tiene cuaderno de trabajo aparte de la obra. Si_ Nu_x
[0.3 Contiene indicaciones sobre actividades y

ejercicios por realizar. Si_ No X
0.4 Tiene glosario. Si_ No X

LENGUAJE NO SEXISTA (llustraciones)

11 La obra tiene un nimero equilibrado de mujeres y

hombres. Si_ No X
1.2 El espacio empleado en las diferentes actividades para

ambos sexos es equitativos. Si_ No_ X

1.3 No contiene imagenes tapicas que representan a los hombres
como fuertes, competitivos y activos y a las mujeres como debiles y
pasivas. Si_ No x

CONTENIDO

1.4 Menciona tanto a hombres como a mujeres

en las actividades culturales, intelectuales, educativas o
si han hecho algdn aporte significativo en el desarrollo
socinecondmico del pais. St XNo__
1.0 Presenta a hombres y mujeres dirigiendo y

ocupando diferentes posiciones importantes. (Ambos deben estar
indistintamente en todas las situaciones). Si XNo_

LENGUAJE

1. 6 Utiliza el género gramatical y los recursos lingiiisticos X
que representa a ambos sexas. Si_ No 7



1.7 Evita el uso del masculino para nombres de profesiones,
oficios y carreteras, cuando el femenino existe y, sobre todo
cuando sefiala posiciones de prestigio. St Xlo
1.8 Se evita el uso androcéntrico del lenguaje y nombra

a las mujeres como dependientes, complementos o insertandolas en la (s) obra

(s) como propiedad/es del hombre. Si_ No X
ASPECTOS GENERALES (CONTENIDD)

121 Los contenidos se ajustan a los objetivos de |a Educacian

Nacional. Si Nu_X
12.2 Los objetivos de aprendizaje del curriculo ___ Plenamente

Parcialmente
X Ng se desarraollan

Oficial estan desarrollados.

12.3 Los contenidos desarrollados estan vigentes segin el curriculo

oficial (enfoque por competencia). Si_ No X
124 La obra incluye y desarrolla los indicadores de logros de

|os programas. Si_ No X
2.3 Existe relacidn entre los contenidos de |a obra y los

objetivos de los programas de estudio. Si__No_ X

|28 La intensidad y amplitud de los contenidos han sido dosificados.  Si No X

12.7 Posee un ordenado desarrollo dentro de su organizacian interna a partir de
|as nociones elementales para llegar a las mas complejas. Si_ No_x

12.8 Los datos son reales y actualizados. Si_ No_ X

X
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12.9 Los contenidos tienen la profundidad y extensidn adecuadas al nivel. Si_ No_

12.10 Se destacan las generalizaciones, principios y conceptos fundamentales
antes que detalles innecesarios e informacian intrascendente.  8i No X

1211 Los contenidos son variados en sus formas y valiosos en sufondo. 81 No X

1212 Los contenidos han sido organizados en forma coherente
y organizada. Si_ No X
1216 Los contenidos sugieren actividades para ser realizadas dentro y fuera de

|a institucion educativa y que permiten ampliar y reforzar
|o aprendido. Si_ No X

1217 Los contenidos de |a obra contribuyen al enriquecimiento de la vida interior

de |os estudiantes. Si_ No X
1218 La obra contiene Ribricas de Evaluacidn. Si No X
NIVEL PARA EL CUAL SE RECOMIENDA LA DBRA:

Preescolar:

Educ. Basica General: 1°_2° 3" 4° 5" B 7° B x §°

Educ. Media: 10°_1I°_ 12°

ASPECTOS ESPECIFICOS

INFORMACION

[3. El autor expone un concepto, describe un objeto o un hecho,

hace referencia al contenido de una obra o documentuo. Si__ No X
[3.2 Se plantean situaciones que conducen al estudiante a

sacar sus propias conclusiones. Si__No X



13.3 Se plantean problemas cuya solucian debe ser propuesta
por el estudiante. Si__ No X

[3.4 Las situaciones sociales planteadas reflejan |a realidad
cultural y social. Si No X

[3.5 Plantea problemas sencillos de la vida diaria cuya solucian requiere la

aplicacian de principios cientificos, culturales, sociales, etc. Si_ No X
DEFINICIONES

4.1 El autor formula definiciones conceptuales. Si X No_
14.2 £l autor formula definiciones operacionales. Si X No__

PREGLNTAS

[a.| Se formulan preguntas que el (la) estudiante debe responder al consultar el
contexto o la ilustracian. Si X No__

[2.2 Se formulan preguntas cuyas respuestas requiere de la consulta de otras
fuentes biblingraficas, sitios de internet, etc. Si X\o_

[3.3 Se formulan preguntas cuyas respuestas requieren |a interpretarian de
datos, hechos, situaciones, etc. Si X\o_

19.4 Se formulan preguntas cuyas respuestas requieren actividades diferentes a

|a consulta bibliograficas. Si__ No X
ACTIVIDADES

161 En las actividades se desarrollan algunas de las 8

competencias bésicas. S No X

6. 7 Las actividades presentan un enfoque:

CONDUCTISTA__X_ CONSTRUCTIVISTA ___ COMPETENCIAL
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EXPLIQUE: Este enfoque conductista se enfoca en el profesor y no en el
estudiante, ya que no estimula |a parte creativa y critica del estudiante

|6.3 La obra contiene cuestionarios y actividades para el reforzamiento de lo
aprendido. Si_ No_ x

6.4 Las actividades desarrolladas propician la participacion activa y

colaborativa de los estudiantes en el proceso de aprendizajie. S No X
6.5 Las actividades estimulan a la reflexian y a la participacian activa en |a
discusidn de los valores, ideales y otras situaciones de «

la vida real. S No 7

6.6 Las actividades del libro conducen a la adopcidn de una actitud cientifica
(Observacidn, analisis, reflexion e investigacian). Si_ No_Xx

6.7 Las actividades que se presentan estimulan el desarrollo de habitos,
destrezas y habilidades en los educandos. Si_ No “

|6.8 Las actividades son variadas y planteadas con el enfoque de competencial.
Ejemplo: preguntas quias, hexagramas, tablas comparativas, esquemas, solucian

de problemas, estudio de casos, ensayos, otros. S No_x
VOCABULARID
7.1 £l vocabulario utilizado es apropiado al grado. Si_ No X

7.2 Utiliza los términos propios de la materia en forma tal que resulta de facil

comprensidn e interpretacidn, Si_ No_X
DEFINICIONES

8.1 El autor formula definiciones conceptuales. g X No
[8.2 El autor formula definiciones operacionales. Si XNo_
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ILUSTRACIONES O LENGUAJE ICONICO y actualizadas. St No_
(9.1 Tiene ilustraciones cuyo propasito es aclarar o completar las ideas 23.2 Consulta de otros libros. Si xNo_
) X
expresadas. ST Mal 2 23.3 Dtras fuentes: Publicaciones peritdicas_, revistas X | boletines ,
19.2 Presenta ilustraciones que sugieren al estudiante la realizacidn de alguna folletos _ gacetas_ |, trabajos originales_ . monografias__, tesis de
actividad. S No X grado__ .
9.3 Presenta ilustraciones que resaltan la perspectiva de génera. Si_ No_ X OBSERVACION:
19.4 Las ilustraciones son adecuadas a la edad del estudiante. S X No__ - la bibliografia cumple con las especificaciones de APA.
LEGIBILIDAD SECCION PARA SER RESPONDIDA POR PROFESORES ( AS) DE ESPANOL:
20| El tamario de la letra y el color de a tinta son adecuados.  Si X No__ I, Redaccion y Estilo: es correcta.
DBSERVACIGN: 0. Ortografia: uso adecuado.
Puntuacian: correcta.
1. Organizacian logica de las ideas: falta de correlacion y profundizacian de las
RESUMEN DE LOS CAPITULOS deas.
211 El autor hace una sintesis de las conclusiones. St Nn_X Nombre del evaluador (a)
21.2 Se plantean situaciones que invitan al estudiante a reflexionar sobre Mgter. Mirna Mosquera 1 - 12- 1434
determinados problemas y a proponer soluciones a los mismos. S No X Profa. Margarita Sanchez 2 _ 960 - 47)
Firma del evaluadar:
INSTRUCCIONES DE LSO
22| Explica como debe manejarse la obra. Si__ No X Fspecialidad (catedra): Espafial
BIBLIDGRAFIA Fecha de entrega:

231 El libro hace referencia a fuentes bibliograficas adecuadas



4.1.4.Tabulacion de los datos obtenidos en las encuestas aplicadas a los estudiantes
Analisis de las graficas en general

4.14.1.

Tabla #1
Analisis, comparacitn e incremento de la compresian lectora
Texto de Espariol 8°
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Niveles de comprension lectora

Tema: = = =
RECONOCIMIENTO DE a G a
LAS VARIACIONES 5 E £ 5 E £ 5 E =
MORFOLOGICAS DEL | & = E = E E = 2 E ml %
VERBO g |%| 8 | % | =8 %| 8 % B |%| w5%|8 % B |%| =&
Subtemas E E E
| | laconjugacion Reqular | 18 | B0 | 26 87 8 21| 10 | 38| 12 |40 Vi li 4 B 16 | 83| 12 |40
2 Verbos Regulares B | 83| 2 97 B | 43| 10 |33 15 X i) 17 0 | 383] 18 |43 3 10
3 Tiempos simples 19 | 63| 30 | (00 If 37 8 211 20 | 67| 12 |40 1 28| 4 |47 I 23
4 Partes del verbo 20 | 83| 30 (00 a [7 17 al | 20 | B7 3 10 10 331 10 |33 0 I
i) Modo indicativo 22 | 13| 30 (00 g 217 10 [33] 19 B3 g 0| I8 | BD| 22 |73 4 I3
B Modo subjuntivo o | a0 | 28 93 B | 43| 12 (40 22 | 73| 10 |33 If 371 22 | T3 If 37
7 Modo imperativo 3 | 43| 2B 87 3 | 43| 12 (40| 18 | GO B 200 17 | a7 24 |70 4 13

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de octavo grado a.m. del Instituto Profesional y Técnico Jeptha B. Duncan (octubre 2016).
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Este cuadro comparativo plasma los datos obtenidos después de la tabulacion de las encuestas
aplicadas a los estudiantes de octavo grado con respecto al texto Espafiol 8° cuyo autor es el
profesor Tarsicio Martinez H. El objetivo es verificar el dominio de los niveles de comprension

lectora de los usuarios.

Asi pues, en la tabla se ubican el tema y los siete subtemas. Luego, los niveles de comprension
lectora (literal, inferencial y critico) y sus respectivos criterios para indicar sus porcentajes en los

textos con adecuacion o sin ella y el incremento de la misma.
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Grafica #1

Subtema 1: La conjugacion regular
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Fuente: Encuesta aplicada a Ios estudiantes de octavo grado a.m. del Instituto Profesional y Técnico Jeptha B. Duncan (octubre 2016).

La gréfica #1 presenta una comparacion de los tres niveles de comprension lectora (literal,
inferencial y critico) de los estudiantes encuestados con respecto al subtema 1, la conjugacion

regular, de acuerdo con los datos tabulados.

Asi, en el nivel literal se observa que, con el manejo del texto sin adecuacion, los estudiantes
alcanzaron un 60 %; mientras que después de la adecuacion esta se elevo al 87 %. Entonces, hubo

un incremento en la comprension lectora del 27 % en este nivel.

En cuanto al nivel inferencial se puede sefialar que con el texto sin adecuacion se obtuvo un
33% de comprension; en tanto que esta, después de la adecuacion, subio al 40 %. Significa que

hubo un ascenso minimo de la compresion lectora de un 7%.

Con respecto al nivel critico, se advierte que con el texto sin adecuacion la comprension apenas
llegd al 13 %; en cambio, después de la adecuacion este aument6 a 53 %. Por lo tanto, hubo un

notable incremento del 40 %.

En sintesis, los tres niveles ascendieron después de la adecuacion textual, siendo el nivel critico

el que obtuvo la mayor mejora.
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Grafica #2

Subtema 2: Verbos Regulares
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Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de octavo arado a.m. del Instituto Profesional v Técnico Jeptha B. Duncan (octubre 2018).

La grafica #2 muestra un cotejo de los tres niveles de comprension lectora (literal, inferencial

y critico) de los estudiantes encuestados con respecto al subtema 2: Los verbos regulares, de

acuerdo con los datos tabulados.

De esta manera, en el nivel literal, con el manejo del texto sin adecuacion hubo un 53 % de
comprension. Después de la adecuacion, esta se elevo al 97 %. Entonces, hubo un gran avance en

la comprension lectora del 43 % en este nivel.

En cuanto al nivel inferencial, se puede sefialar que con el texto sin adecuacion se obtuvo un
33% de comprension, mientras que después de la adecuacion esta subi6 al 50 %. Significa que

hubo un ascenso de la compresion lectora de un 17%.

Con respecto al nivel critico, se advierte que con el texto sin adecuacion se observo un 33 % de
comprension; pero después, con la adecuacion, hubo un aumento de hasta el 43 %. Por lo tanto,

hubo un incremento del 10 %.

En suma, los tres niveles se optimizaron después de la adecuacion textual, siendo el nivel literal

el que mostrd un mayor grado de superacion.
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Subtema 3: Tiempos simples
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Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de octavo grado a.m. del Instituto Profesional y Técnico Jeptha B. Duncan (octubre 2016).

La grafica #3 sefiala una comparacion de los tres niveles de comprension lectora (literal,
inferencial y critico) de los estudiantes encuestados con respecto al subtema 3: Tiempos simples,

de acuerdo con los datos tabulados.

Entonces, en el nivel literal se indica que, con el texto sin adecuacion, el nivel de comprension
llegd al 63 %; en tanto que después de la adecuacion se elevo al 100 %. Entonces, hubo un

incremento en la comprension lectora del 37 % en este nivel.

En cuanto al nivel inferencial se puede sefialar que con el texto sin adecuacion se obtuvo un
27% de comprension; pero después de la adecuacion esta subid al 67 %. Significa que hubo un

ascenso minimo de la compresion lectora de un 40%.

Con respecto al nivel critico, se advierte que el texto sin adecuacion logréo un 23 % de
comprension; mientras que con adecuacion este aumentd 47 %. Por lo tanto, hubo un notable

incremento del 23 %.

En resumen, los tres niveles ascendieron después de la adecuacion textual, siendo el nivel literal

el que marc una mayor mejoria.
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Subtema 4: Partes del verbo
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Fuente: Encuesta aplicada a |os estudiantes de octavo grado, a.m., del Instituto Profesional y Técnico Jeptha B. Duncan (octubre, 2016).
La grafica #4 muestra un cotejo de los tres niveles de comprension lectora (literal,
inferencial y critico) de los estudiantes encuestados con respecto al subtema 4: Las partes del

verbo, de acuerdo con los datos tabulados.

Asi, en el nivel literal se observa que el texto sin adecuacion obtuvo un 83 % de comprension;
mientras que después de la adecuacion esta se elevé al 100 %. Entonces, hubo un incremento en

la comprension lectora del 17 % en este nivel.

En cuanto al nivel inferencial se puede sefalar que con el texto sin adecuacion se obtuvo un
57% de compresion; pero después de la adecuacion esta subid al 67 %. Significa que hubo un

ascenso minimo de la compresion lectora de un 10%.

Con respecto al nivel critico, se advierte que con el texto sin adecuacion se obtuvo un 33 % de
comprension; no obstante, después de la adecuacion se mantuvo el 33 % de comprension. Por lo

tanto, no hubo un incremento en este nivel pese a las adecuaciones.

Recapitulando, los niveles literal e inferencial ascendieron después de la adecuacion textual,
pero el critico no tuvo mejoria después de la adecuacion. Asi, el nivel literal obtuvo el mayor

incremento en la comprension lectora.
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Subtema 5: Modo indicativo
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Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de octavo grado, a.m.. del Instituto Profesional y Técnico Jeptha B. Duncan (octubre, 2018).

La grafica #5 expone una comparacioén de los tres niveles de comprension lectora (literal,
inferencial y critico) de los estudiantes encuestados con respecto al subtema 5: Modo Indicativo,

de acuerdo con los datos tabulados.

De esta manera, en el nivel literal se advierte que con el texto sin adecuacion se obtuvo un 73
% de comprension; mientras que después de la adecuacion esta aument6 al 100 %. Asi, hubo un

incremento en la comprension lectora del 27 % en este nivel.

En cuanto al nivel inferencial, se puede determinar que con el texto sin adecuacion se consiguid
un 33% de comprension; en tanto que después de la adecuacion esta subid al 63 %. Hubo un

ascenso de la compresion lectora de un 30 %.

Referente al nivel critico, se sefiala que el texto sin adecuacion obtuvo un 60 % de comprension;
pero después, con adecuacion, se notd un aumento de esta hasta un 73 %. Por lo tanto, hubo un

incremento del 13 % en la comprension.

En suma, los tres niveles ascendieron después de la adecuacion textual, siendo el nivel

inferencial el que marco la mayor mejoria.
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Grafica #6
Subtema 6: Modo subjuntivo
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Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de octavo grado, a.m.. del Instituto Profesional y Técnico Jeptha B. Duncan (octubre, 2018).

La gréfica #6 revela un cotejo de los tres niveles de comprension lectora (literal, inferencial y
critico) de los estudiantes encuestados con respecto al subtema 6: Modo Subjuntivo, de acuerdo

con los datos tabulados.

En lo que se refiere al nivel literal, se marca que con el texto sin adecuacion, el nivel de
comprension llegd a un 50 %; mientras que después de la adecuacion esta se elevo al 93 %.

Entonces, hubo un incremento en la comprension lectora del 43 % en este nivel.

Por otro lado, en el nivel inferencial, se puede establecer que el texto sin adecuacion logré un
40% de comprension; mientras que después de la adecuacion esta subio al 73 %. Significa que

hubo un ascenso minimo de la compresion lectora de un 33%.

Ahora, en el nivel critico, se advierte que el texto sin adecuacién obtuvo un 37 % de compresion;
mientras que después, con adecuacion esta aumentd al 73 %. Por lo tanto, hubo un notable

incremento del 37 %.

En conjunto, los tres niveles escalaron después de la adecuacion textual, siendo el nivel literal

el que alcanzo la mayor mejoria.
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Subtema 7: Modo imperativo
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Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de octavo grado, a.m.. del Instituto Profesional y Técnico Jeptha B. Duncan (octubre, 2018).

La grafica #7 ofrece una comparacion de los tres niveles de comprension lectora (literal,
inferencial y critico) de los estudiantes encuestados con respecto al subtema 7: Modo imperativo,

de acuerdo con los datos tabulados.

Por una parte, se registra en el nivel literal que el texto sin adecuacion obtuvo 43 % de
comprension; mientras que después de la adecuacion esta se elevo al 87 %. Entonces, hubo un

incremento en la comprension lectora del 43 % en este nivel.

Por otro lado, en el nivel inferencial se puede sefialar que el texto sin adecuacion se obtuvo un
40% de comprension; pero después de la adecuacion, esta subiod al 60 %. Significa que hubo un

ascenso minimo de la compresion lectora de un 20%.

Mientras que, en el nivel critico se advierte que el texto sin adecuacion obtuvo un 57 % de
comprension; en tanto que después, con adecuacion, esta aumento al 70 %. Por lo tanto, hubo un

incremento del 13%.

En sintesis, los tres niveles ascendieron después de la adecuacion textual, siendo el nivel critico

el que obtuvo la mayor mejora.



Tabla #2

Analisis, comparacidn e incremento de la compresian lectora
Texto de Historia 8°

Niveles de comprensidn lectora

o ltel Inferencial o Gt |
5 5 5
5 5 5
Tema: = E E
Independencia de las trece colonias | 5 5 B 5 5 @ 5 5 @
inglesas B = £ B = = B = =
E|%| B % |E|% E|% E|% E|% E|% E|% E|%
51 @ o o [~} = o [~} =
5| |8 = |5 | & |2 |8 | & |=
= E E
g E E
Subtemas _E £ £
La independencia de las trece 8 |3l o |1 |3 |® [sol2 (7304 || |80l |g7]2 |7
colonias
Causas de la independencia delas | 5a | 97 19e |93 (5 |17 |8 |eo|m |3 |1 |3 |7 |z |9 |83l |4
colonias inglesas
Causas de |a independenciade las | o, | g0 199 |97 (5 | | |33 |@ |s3le |w|7 |2 |0 |33l7 |2
trece colonias
Consecuencias % |87 |28 |93 |2 |7 |5 |0 |2 |47 |=[8 |z77|0 |33 |
Consecuencias % |so |z |30 |3 |w @ |41 |4|1 |3 |0 |02z |7 |3 |
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| 77 loo |30 (oo [+ [3 |65 |50l [solg |30l [57] |7 |8 |m
Estados Unidos y sus precursores
Importancia de la independenciade | oc | ga | an g 15 (g |7 (23 lw |sols |2 |9 |3l |83|@ |53
Estadns Unidos

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de octavo grado, a.m., del Instituto Profesional y Técnico Jeptha B. Duncan (octubre, 2016).
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Este cuadro comparativo presenta la informacion obtenida después de la tabulacion
de las encuestas aplicadas a los estudiantes de octavo grado con el respecto al texto Historia
8° cuyos autores son los profesores Xinia Contreras y Reinaldo Veldsquez. El objetivo es

comprobar el dominio de los niveles de comprension lectora de los usuarios.

Entonces, en la tabla se ubican el tema y los siete subtemas; luego, los niveles de
comprension lectora (literal, inferencial y critico) y los respectivos criterios para indicar sus

porcentajes en los textos con adecuacion o sin ella y el incremento de la misma.
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Subtemas 1: La independencia de las trece colonias
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Fuente: Encuesta aplicada a |os estudiantes de octavo grado, a.m., del Instituto Profesional y Técnico Jeptha B. Duncan (octubre, 2016).

La grafica #8 muestra una comparacion de los tres niveles de comprension lectora (literal,
inferencial y critico) de los estudiantes encuestados con respecto al subtema 1: La

independencia de las trece colonias, de acuerdo con los datos tabulados.

Asi, en el nivel literal se observa que el texto sin adecuacion obtuvo un 60 % de
comprension; mientras que después de la adecuacion, esta se elevo al 87 %. Entonces, hubo

un incremento en la comprension lectora del 3 % en este nivel.

En cuanto al nivel inferencial, se puede sefialar que con el texto sin adecuacion se obtuvo
un 60% de comprension; en tanto que después de la adecuacion, esta se elevo al 73 %.

Significa que hubo un ascenso de la compresion lectora de un 13%.

Con respecto al nivel critico, se advierte que con el texto sin adecuacion la comprension
solo alcanz6 el 13 %; en cambio, después de la adecuacion, esta aumentd al 53 %. Por lo

tanto, hubo un notable incremento del 7 %.

En sintesis, los tres niveles ascendieron después de la adecuacion textual, siendo el nivel

inferencial el que obtuvo la mayor mejora.
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Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de octavo grado, a.m.. del Instituto Profesional y Técnico Jeptha B. Duncan (octubre, 2016).

La grafica #9 sefiala una comparacion de los tres niveles de comprension lectora (literal,
inferencial y critico) de los estudiantes encuestados con respecto al subtema 2: Causas de la

independencia de las colonias inglesas, de acuerdo con los datos tabulados.

Por una parte, se presenta que en el nivel literal con el texto sin adecuacion se obtuvo un
60 % de comprension; pero después de la adecuacion, esta se elevo al 87 %. Asi, hubo un

incremento en la comprension lectora del 27 % en este nivel.

Por otro lado, se puede sefialar que el nivel inferencial de comprension del texto sin
adecuacion alcanzé un 33%; mientras que después de la adecuacion, esta subio al 40 %.

Significa que hubo un ascenso minimo de la compresion lectora de un 7%.

Con respecto al nivel critico, se advierte que con el texto sin adecuacion este logré un 13
% ; pero después de la adecuacion aumentd a un 53 %. Por lo tanto, hubo un notable

incremento del 40 %.

En suma, los tres niveles ascendieron después de la adecuacion textual, siendo el nivel

critico el que obtuvo la mayor mejora.
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Subtema 3: Causas de la independencia de las trece colonias
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Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de octavo grado, a.m., del Instituto Profesional y Técnico Jeptha B. Duncan (octubre, 2016).
La grafica #10 muestra un cotejo de los tres niveles de comprension lectora (literal,
inferencial y critico) de los estudiantes encuestados con respecto al subtema 3: Causas de la

independencia de las trece colonias, de acuerdo con los datos tabulados.

Con respecto al nivel literal, se observa que, con el texto sin adecuacion, la comprension
alcanzdé un 80 %; después de la adecuacion, esta se elevo al 97 %. Entonces, hubo un

incremento en la comprension lectora del 17 % en este nivel.

En cuanto al nivel inferencial, se puede sefialar que con el texto sin adecuacion se obtuvo
un 33% de compresion; mas después de la adecuacion, esta subio al 53 %. Significa que hubo

un ascenso minimo de la compresién lectora de un 20%.

Por otro lado, en el nivel critico, se advierte que con el texto sin adecuacidn esta registrd
un 23 %; después, con adecuacion, este aument6 a un 33 %. Por lo tanto, hubo un notable

incremento del 23 %.

En definitiva, los tres niveles ascendieron después de la adecuacion textual, siendo el nivel

critico el que obtuvo la mayor mejora.
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Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de octavo grado, a.m., del Instituto Profesional y Técnico Jeptha B. Duncan (octubre, 2016).

La grafica #11 sefiala una comparacion de los tres niveles de comprension lectora (literal,
inferencial y critico) de los estudiantes encuestados con respecto al subtema 4:

Consecuencias, de acuerdo con los datos tabulados.

En el nivel literal, se observa que con el texto sin adecuacion se obtuvo un 87 % de
comprension; mientras que después de la adecuacion, esta se elevo al 93 %. Entonces, hubo

un incremento en la comprension lectora del 7 % en este nivel.

En cuanto al nivel inferencial se puede senalar que con el texto sin adecuacion se obtuvo
un 17% de comprension; después de la adecuacion, esta subid al 40 %. Significa que hubo

un ascenso de la compresion lectora de un 23%.

Con respecto al nivel critico, se advierte que con el texto sin adecuacion se alcanzé un 27
% de comprension; pero después, con adecuacion, esta aumentod al 37 %. Por lo tanto, hubo

un notable incremento del 10 %.

En resumen, los tres niveles ascendieron después de la adecuacion textual, siendo el nivel

inferencial el que obtuvo la mayor mejora.
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Grafica# 12

Subtema 5: Consecuencias
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Fuente: encuesta aplicada a los estudiantes de octavo grado, a.m., del Instituto Profesional y Técnico Jeptha B. Duncan (octubre, 2016).

La gréafica #12 muestra un cotejo de los tres niveles de comprension lectora (literal,
inferencial y critico) de los estudiantes encuestados con respecto al subtema 5:

Consecuencias, de acuerdo con los datos tabulados.

Asi, en el nivel literal se observa que con el texto sin adecuacion se obtuvo un 80 % de
comprension; después de la adecuacion se elevo al 90 %. Entonces, hubo un incremento en

la comprension lectora del 10 % en este nivel.

En cuanto al nivel inferencial, se puede sefialar que con el texto sin adecuacion se obtuvo
un 40% de comprension; después de la adecuacion, esta subid al 43 %. Significa que hubo

un ascenso minimo de la compresion lectora de un 10%.

Con respecto al nivel critico, se advierte que con el texto sin adecuacion se logro un 13 %
de comprension; después, con adecuacion, esta aumentd al 53 %. Por lo tanto, hubo un

notable incremento del 40 %.

En sintesis, los tres niveles ascendieron después de la adecuacion textual, siendo el nivel

critico el que obtuvo la mayor mejora.
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Grafica #13

Subtema 6: Declaracidn de independencia de los Estados
Unidos y sus precursores
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Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de octavo grado, a.m., del Instituto Profesional y Técnico Jeptha B. Duncan (octubre, 2016).

La grafica #13 presenta una comparacion de los tres niveles de comprension lectora
(literal, inferencial y critico) de los estudiantes encuestados con respecto al subtema 6:
Declaracion de independencia de los Estados Unidos y sus precursores, de acuerdo con los

datos tabulados.

Por un lado, se registra en el nivel literal que con el texto sin adecuacion se obtuvo un 90
% de comprension; después de la adecuacion, esta se elevéd al 100 %. Entonces, hubo un

incremento en la comprension lectora del 3 % en este nivel.

En cuanto al nivel inferencial, se puede sefialar que con el texto sin adecuacion se obtuvo
un 50% de comprension; después de la adecuacion, esta subid al 80 %. Significa que hubo

un ascenso minimo de la compresion lectora de un 30%.

Ahora en el nivel critico, se advierte que con el texto sin adecuacion se logré 57 % de
comprension; después, con adecuacion, esta aumento al 77 %. Por lo tanto, hubo un notable

incremento del 20 %.

En sintesis, los tres niveles ascendieron después de la adecuacion textual, siendo el nivel

inferencial el que obtuvo la mayor mejora.
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Grafica #14
Subtema 7: Importancia de la independencia de Estados
Unidos
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Fuente: Encuesta aplicada a |os estudiantes de octavo grado. a.m., del Instituto Profesional y Técnico Jeptha B. Duncan (octubre, 2016).

La grafica #14 muestra un cotejo de los tres niveles de comprension lectora (literal,
inferencial y critico) de los estudiantes encuestados con respecto al subtema 7: Importancia

de la independencia de Estados Unidos, de acuerdo con los datos tabulados.

Asi, en el nivel literal se observa que con el texto sin adecuacion se obtuvo 83 % de
comprension; después de la adecuacion, esta se elevo al 100 %. Entonces, hubo un

incremento en la comprension lectora del 17 % en este nivel.

En cuanto al nivel inferencial, se puede sefialar que con el texto sin adecuacion se obtuvo
un 23% de comprension; después de la adecuacion, esta subid al 50 %. Significa que hubo

un ascenso minimo de la compresion lectora de un 27%.

Con respecto al nivel critico, se advierte que con el texto sin adecuacion se alcanzo un 30
% de comprension; después, con adecuacion, esta aumentd al 83 %. Por lo tanto, hubo un

notable incremento del 53 %.

En sintesis, los tres niveles ascendieron después de la adecuacion textual, siendo el nivel

critico el que obtuvo la mayor mejora.



Capitulo V:

Propuesta
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5.1.Introducciéon

Un libro de texto es aquel que sirve de auxiliar en el estudio de una asignatura o materia
especifica durante el desarrollo de un curso, de acuerdo con un programa oficial previamente
establecido. Pero como todo texto, es también una unidad lingiiistica superior emitida por un
hablante en un contexto concreto y con una finalidad determinada, la de comunicar un mensaje,
que solo sera posible como tal, si cumple con las tres propiedades textuales: coherencia, cohesion
y adecuacion. Aunque las tres propiedades son importantes, se centrard esta investigacion en la

adecuacion, ya que sera un elemento valioso para cumplir con las expectativas del proyecto.

Pues bien, entonces, ;qué es la adecuacion? La adecuacion consiste basicamente en adaptar
correctamente el texto a la situacion comunicativa en la que se desarrolla, ya que refleja la relacion
entre texto y contexto; es la propiedad por la que el texto se adapta a su contexto comunicativo.

En sintesis, ayuda a que el emisor comprenda mas eficazmente lo leido.

Consecuentemente, la siguiente propuesta se plantea a partir de los resultados obtenidos de un
estudio realizado con estudiantes de octavo grado, el cual nos lleva a la conclusion de que una de
las causas del fracaso escolar en asignaturas como Espafiol e Historia es el bajo nivel de
compresion lectora que evidencian los alumnos en su contacto con los textos escolares, en gran

medida debido a la falta de adecuacion lingiiistica y sicologica de estos.

Asi, como estrategia para el mejoramiento de la comprension lectora se adecuo6 un capitulo de
los libros de Historia de 8° y Espafiol de 8°, respectivamente. Para lograrlo, se evaluaron los textos

utilizando el formulario de Meduca y luego se procedié a su adecuacion.
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5.2.Justificacion

Cada dia crece mas la preocupacion dentro del sistema educativo panameio y la poblacién en
general, por encontrar las posibles causas de las deficiencias académicas en todos los niveles de
escolaridad. Es sabido que existen muchas, sin embargo, en esta investigacion se considerd el tema
de la comprension lectora como el mas preponderante, debido a la dificultad que tienen los

discentes para comprender lo que leen o estudian incluso en sus textos escolares.

Por tal motivo, se realizdé un estudio y seguimiento minucioso de la comprension lectora
alcanzada por 140 estudiantes de 8° grado del Instituto Profesional y Técnico Jeptha B. Duncan al
trabajar con dos textos de la editorial SUSAETA, el de Espaiiol, cuyo autor es el profesor Tarsicio
Martinez Harrison, y el de Historia: América, Historia de un Continente de los Profesores Xinia
Contreras y Reynaldo Velasquez. Del primero se tomo el tema 16, Reconocimiento de las
variaciones morfoldgicas del verbo; y del segundo, el tema 11, La independencia de las trece

colonias inglesas, para elaborar el instrumento de estudio.

Los grupos fueron escogidos en forma aleatoria y luego se les aplicé una encuesta en la cual se
incluyeron preguntas correspondientes a los tres niveles de comprension lectora, a saber: literal,
inferencial y critico. Asi, los discentes fueron distribuidos en dos subgrupos, uno de los cuales
trabajaria con una de las especialidades. De los 70 miembros de cada subgrupo, 35 desarrollaron
el instrumento de evaluacion antes de la adecuacion. En esta oportunidad fue notorio el predominio
del nivel literal de comprension. Después de adecuado el texto, los estudiantes mostraron evidente
mejoria en los niveles superiores de comprension. Este mecanismo se aplico simultaneamente en

ambos textos escolares.

Pues bien, para el analisis de la adecuacion de un texto hay que tener clara la intencionalidad o
proposito comunicativo, la relacién entre texto y contexto, ademads, si este esta bien construido

desde el punto de vista comunicativo y respecto a su género ¢ intencion.

Después de la aplicacion y tabulacion de las encuestas sin adecuacion de los textos, se procedid

a efectuar la adecuacion del tema “La independencia de las trece colonias inglesas”, del libro de
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Historia 8° en el que, aunque cumple con las especificaciones del programa por competencia de
MEDUCA, se encontraron las siguientes carencias que motivaron la adecuacion del mismo: falta
de empleo de encapsuladores discursivos o pronominalizacion para cohesionar el texto. El uso
excesivo de las preposiciones (de), la conjuncion (que), el pronombre relativo (lo cual), el
pronombre personal (ellas). También, se nota la pobreza de vocabulario por la constante repeticion

de las mismas frases y proposiciones.

Con respecto al texto Espatiol 8, este se cotejo con el programa por competencias de MEDUCA
y se encontrd que solamente el 5% de los temas coinciden con las especificaciones del programa
oficial, entre ellos el de “Las variaciones morfoldgicas del verbo”, unico que se pudo utilizar para

este estudio.

Entre las debilidades del libro del Prof. Tarsicio Martinez, ademas de no desarrollar el enfoque
por competencias, se hallo la falta la ampliacion de los contenidos para evitar confusiones. El
registro lingiiistico es muy técnico, por lo que necesita un nivel mas estandarizado de la lengua
para facilitar su comprension. Por otra parte, los ejemplos ofrecidos a menudo no coinciden con
los contenidos especificados en el texto. La redaccion es confusa y mucha de la informacion
registrada es erronea (persona verbal, nimero verbal). Incluso, es notoria la ausencia de paratextos

para reforzar los conocimientos previos.
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5.3.0bjetivos
5.3.1. General

- Demostrar que a través de la adecuacion de un texto escolar los alumnos pueden mejorar

su comprension lectora.

5.3.2. Especificos

- Adecuar los contenidos textuales de manera que estos contengan todos los elementos
requeridos para su mejor comprension.

- Aplicar los tres niveles de comprension lectora para acrecentar los conocimientos
interpretativos de los estudiantes.

- Presentar un texto adecuado para el mejoramiento de la comprension lectora.

— Disminuir el indice de deficiencia académica mediante la adecuacion de textos escolares.
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5.4.Adecuacion del texto de Espaiiol de 8° ]
16. RECONOCIMIENTO DE LAS VARIACIONES MORFOLOGICAS DEL VERBO
16.1. Conceptos

R/

¢ Lea el siguiente texto.
% Subraya los verbos que encuentres.
» Identifica los valores y coméntalos con tus compaiieros.

7
*

R/

X/

e Para triunfar en |a vida, no es importante llegar el primero. Para triunfar simplemente hay que llegar, levantandose cada vez
que se cae en el camino.

e | as oportunidades no son producto de la casualidad, mas bien son resultado del trabajo. (Tonatihu)

e Nuestra gloria més grande no consiste en no haberse caido nunca, sino en haberse levantado después de cada caida

(Confucio)

V' Conjugacion regular
I o5 ’
'.gecueMa

La conjugacion verbal es la presentacion de un verbo en sus
_ ) El verbo indica:
diferentes formas para expresar todos sus accidentes: modo,

tiempo, niimero, persona y voz. E Accion: amar, comer

‘s dormir

Estado de animo: reir,
llorar, sofiar

Ea

Acontecimiento de la
naturaleza: llover,
nevar

Ejemplo:

Accidentes del verbo

Formas no personales

Modo Tiempo Persona M
Singular Plural Activa Pasiva
Infinitivo trabajar Indicativo Trabajd Presente Trabaja N Trabajé Trabajamos
Trabajd Pratrit Ha sid
Berundio trabajando Subjuntiva Trabajara reteriin Trabajd 2° Trabajaste Trabajaron Trahai6 a sido
Perfecto J trabajado
Futuro Trabajara
Participio trabajado Imperativo Trabaja 3! Trabajd Trabajaron
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V  Verbos regulares
Llamamos verbos regulares a aquellos verbos cuya raiz (o lexema) no sufre modificaciones en
ninguna de sus formas y tienen desinencias (terminaciones) idénticas a las de los verbos modelos:
amar, temer, partir.

Ejemplo:

VERBOS REGLLARES - NO SUFREN MODIFICACIONES EN SU RAIZ -
Verbos Modelos

AMAR TEMER PARTIR
amé /amamos temi/temimos parti/partimos
Raiz Desinencia Raiz Desinencia Raiz Desinencia
Singular Plural Singular Plural Singular Plural
am 3 amos tem i imos part i imos
amaste/amaran temiste/temieron partiste/partieron
am aste aron tem iste ieron part iste ieron
amd/amaron temia/temieron partia/partieron
am ] aron tem ia ieron part ia ieron

V' Tiempos simples
Los tiempos simples de cada verbo estan formados por una sola palabra.
Ejemplos:

- Yinelli baila bien. - Karla confecciona un mural.

Todo verbo se compone de dos partes:

Raiz Parte invariable del verbo. Eslo  Ejemplo:  trabaj - 6
qgue queda después de suprimir la
desinencia. raiz

Desinencia  Son los elementos gramaticales Ejemplo:  trabaj - 6
de persona y numero que se
anaden al radical para variar su

Lo Ter Desinencia
significacién.



. Qué es el modo indicativo?

El diccionario de la DLE define el modo indicativo como “el
que enuncia como real lo expresado por el verbo”. Todos estos verbos
estan expresando una accion concreta, objetiva.

Puede tratarse de una accidon que transcurre en el momento
(tiempo presente), que ya ha ocurrido (tiempo pasado) o que esta por
acontecer (tiempo futuro).

Ejemplos: Flavio cantaréa en el concierto. Todos los dias entrena

para romper su récord.

Primera conjugacion

Amo
Amas
Ama
Amamos
Aman
Aman

Verbo amar

Amaba
Amabas
Amaba
Amabamos
Amaban

Amaban

Ame
Amaste
Amo

Amamos
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&

Recueraa

Debe tenerse en cuenta que, en América, en
Canarias y en parte de Andalucia, no se usa el pronombre
personal vasotrospara la sequnda persona del plural. En
su lugar se emplea ustedes, que en esas zonas sirve tanto
de tratamiento de confianza como de respeto. Por lo
tanto, en las éreas mencionadas, las formas verbales de
la segunda persona del plural coinciden con las de la

tercera persona del plural.

Modo indicativo- Tiempos simples
Segunda conjugacion
PRESENTE

Temo
Temes
Teme
Tenemos
Temen
Temen

Verbo tener
PRETERITO IMPERFECTO

Temia
Temias
Temia
Temiamos
Temian

Temian

Tercera conjugacion

Parto

Partes

Parte

Partimos
Parten

Parten

Verbo partir

Partia
Partias
Partia
Partiamos
Partian

Partian

PRETERITO PERFECTO SIMPLE

Temi
Temiste
Temid

Temimos

Parti
Partiste
Partio

Partimos
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Amaron Temieron Partieron
Amaron Temieron Partieron
FUTURO
Amaré Temeré Partiré
Amaras Temeras Partiras
Amara Temera Partira
Amaremos Temeremos Partiremos
Amaran Temeran Partiran
Amaran Temeran Partiran
CONDICIONAL
Amaria Temeria Partiria
Amarias Temerias Partirias
Amaria Temeria Partiria
Amariamos Temeriamos Partiriamos
Amarian Temerian Partirian
Amarian Temerian Partirian
Verbo amar Verbo tener Verbo partir

Modo subjuntivo
Mediante este modo el hablante expresa su deseo, parecer, inquietud, duda, temor o posibilidad

y ve como algo probable la ejecucion de la accion verbal, ya que solo existe en la mente del sujeto.

Ejemplos:
Posibilidad: quizé no salgan.

Deseo: jojala aparezca pronto la noche!
Probabilidad: tal vez arribe a tiempo.

Temor: temo que se enfade.

< < < Q<

Parecer: no imagino que asista.

PARADIGMAS DE LAS CONJUGACIONES REGULARES

MODO SUBJUNTIVO- TIEMPOS SIMPLES
VERBO AMAR

Presente Pretérito imperfecto Futuro
Ame Amase o amara Amare
Ames Amases o amaras Amares
Ame Amase o amara Amare

Amemos Amasemos 0 amaramos amaremos
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Améis Amaseis 0 amarais Amareis
Amen Amasen o amaran Amaren
VERBO TEMER

Presente Pretérito imperfecto Futuro
Tema Temiese o temiera Temiere
Temas Temieses o temieras Temieres
Tema Temiese o temiera Temiere
Temamos Temiésemos o temiéramos Temiéremos
Teman Temiesen o temieran Temieren
Teman Temiesen o temieran Temieren
VERBO PARTIR

Presente Pretérito imperfecto Futuro
Parta Partiese o partiera Partiere
Partas Partieses o partieras Partieres
Parta Partiese o partiera Partiere
Partamos Partiésemos o partiéramos Partiéramos
Partan Partiesen o partieran Partieren
Partan Partiesen o partieran Partieren

Modo Imperativo

V' El imperativo es el modo en que se expresa la accion en
forma de orden o mandato, ruego, peticion o consejo.

El modo imperativo solo admite el tiempo presente con el uso

de la segunda persona del singular y plural.

tRecuen

El pronombre enclitico es el
que se une al verbo en su parte
final para formar una sola
palabra.

En el modo imperativo,

cuando hay un pronombre,

estos son forzosamente
Ejemplos: Singular: Canta tu.

encliticos:
Plural: Canten ustedes.

Aparta + se + lo >

VERBOS MODELOS

amar Temer

MODO IMPERATIVO

Partir

Segunda persona en singular (Tu/usted) Ama/ame Teme/tema Parte/parta
Segunda persona en plural Amen Teman Partan
- Entra (t0). Entra pronto al salon.
- Trabaje (usted). Trabaje sin demora.

- Escuchen (ustedes) Escuchen el consejo.
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- Actividades

I. Llenar espacios. Complete los siguientes enunciados.

\%

La presentacion de un verbo en sus diferentes formas para expresar todos sus accidentes se

denomina:

Los accidentes gramaticales del verbo son:

Las personas gramaticales son:

El singular y el plural representan:

Los tiempos verbales pueden ser:

Los modos verbales son:

II. Separe la raiz y la desinencia de los siguientes verbos. Ademas, clasifiquelos segun el nimero y la
persona gramatical por medio de un gancho.

Regresamos Regres- amos

Persona

Desinencia

Singular Plural

v v

Obedecia

Escribiras
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111 Clasifica los siguientes verbos en regulares e irregulares.
— Caminaba: - sueia: - leyera:
— Saltaria: - levantara: - saluda:
Iv. Seniala si los siguientes verbos estan en tiempo simple o compuesto.
— Baila: - han amanecido - dormirian:
— Estan dictando: - manejaran - crecera:

V.En las siguientes oraciones: subraya el verbo conjugado y clasificalo segin su modo (indicativo,
subjuntivo e imperativo). Investigar e incorporar otros ejemplos

— Tal vez no regrese por ti.

— Llovio toda la noche.

— Irving, sacude los borradores.

— Julia estudia en una universidad publica.

— jOjala espere mi regreso!

VL Completa el siguiente cuadro con las conjugaciones solicitadas.

Modo Subjuntivo

Modo Indicativo

Presente Pretérito Imperfecto

Saludar
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VII.  Formen grupos de tres integrantes. Elaboren un cuadro comparativo con las caracteristicas de

los tres modos verbales y susténtelo ante sus compaiieros de clase.

Modo Gramatical

Indicativo Subjuntivo Imperativo

VIII. Completen la hoja de cotejo para la coevaluacion.

| Trabajo Colaborativo (Coevaluacion)

Nombre del estudiante

Criterios

1. Colaboray apoya a sus comparieros.
2. Mantiene la armoniay cohesion grupal sin causar conflictos.

3. Proporcionaideas Utiles en las discusiones.

4. Ofrece soluciones a los problemas que surgen.

5. Su participacion se centraen el frabajo a realizar.
6. Su participacion es activa durante todo el proceso.

7. Cumple con las tareas especificas que son establecidas en
el equipo.

8. Demuestra interés por la calidad del trabajo y el producto final.

9. Maneja el tiempo y cumple puntualmente con cada etapa del
proceso.

10. Identifica los aspectos que puede mejorar en el trabajo
colaborativo.
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La adecuacion del tema “Reconocimiento de las variaciones morfologicas del verbo” se efectud

mediante la aplicacion de los indicadores de calidad de los textos a saber:

En el corpus original se encontr6 un nivel muy elevado para este tipo de usuario, por tal motivo,
el lenguaje escrito fue adaptado a los estudiantes de 8°, mediante la adecuacion del registro
lingiiistica. Con la adecuacion se elimind la frase “como no acabada”, ya que causaba confusion
al estudiante porque no guardaba relacion con el tema tratado. Ademas, se afiadieron dos ejemplos

para reforzar el concepto. Obsérvese la siguiente comparacion:

Corpus Original Corpus con Adecuacion

Los tiempos simples de cada verbo estan formados
por una sola palabra.

Eiemplos:

—  Yinelli 4zilz bien.

—  Karla confecciong un mural.

u . .
Son tiempos simples de una sola palabra y
presentan |a accién como no acabada”.

En cuanto a las correcciones idiomaticas del discurso original, se pudo observar multiples
errores de concordancia (género y numero) en los ejemplos presentados. Por consiguiente, este se
adecud6 por medio de una modificacion en la presentacion agregando, mas informacion a través de

una grafica. Noétese el ejemplo a continuacion.

Corpus original

Ejemplo:Nerbo comer ----  Trabajé = Modo: Indicativo
Tiempo: pretérito perfecto simple
Nimera: singular
Voz: activa

Corpus con adecuacion

Accidentes del verbo

Formas no personales

Modo Tiempo Persona i it
Singular Plural Activa Pasiva
Infinitivo trabajar Indicativo Trabaja Presente Trabaja 1 Trabajé Trabajamos
Trabajf Pretérito Ha sid
Gerundio | trabajando | Subjuntiva | Trabajara Trabaja 2° Trabajaste | Trabajaron | Trabaig dpl
Perfectn | e
Futuro Trabajara J
Participin | trabajado | Imperativa | Trabaja 3° Trabajd Trabajaron
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En el corpus original se comprob6 que este carece de un lenguaje grafico apropiado por la falta

de imagenes e ilustraciones que complementen el texto para crear un balance adecuado entre la

palabra y la imagen.

Entonces, en el corpus con adecuacion se agregaron graficos e imagenes, capsulas informativas

y tablas de contenido como un aporte de elementos informativos, motivadores y de relacion con la

realidad. Nétese el ejemplo a continuacion:

Corpus original Corpus con adecuacion

El verbo indica:

. Accidén: amar, comer
=R :
B dormir

No tiene paratextos.

-
£ %%a Estado de dnimo: reir,
Fow llorar, sofiar

===

Acontecimiento de la
~ naturaleza: llover, neve

En cuanto a los contenidos, se comprobé que no estdn actualizados, ni plenamente
desarrollados con respecto al grado escolar y la asignatura debido a que la cantidad de informacion
es insuficiente de acuerdo a lo planteado en el curriculum. Con la adecuacion se aplicaron las
normas actualizadas de la RAE para ampliar los contenidos y, ademas, se incluyeron ejemplos

para promover la relacion entre los temas tratados. Obsérvese el siguiente ejemplo:
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Corpus original

Primera conjugacion

Amo

Amas

Ama
Amamos
Amais
Aman
Verbo amar

Segunda conjugacion
PRESENTE
Temo
Temes
Teme
Tenemos (Sic)
Teméis
Temen
Verbo tener

Tercera conjugacion

Parto

Partes

Parte
Partimos
Partis

Parten

Verbo partir

Corpus con Adecuacion

Debe tenerse en cuenta que, en América, en
Canarias y en parte de Andalucia, no se usa el pronombre
personal vasotraspara la sequnda persona del plural. En
su lugar se emplea ustedes, que en esas zonas sirve tanto
de tratamiento de confianza como de respeto. Por lo
tanto, en las dreas mencionadas, las formas verbales de
la sequnda persona del plural coinciden con las de la

tercera persona del plural.

Con referencia al tratamiento pedagogico se observo la escasez de estrategias que motiven al

estudiante a participar activamente en el aprendizaje y mantenerse interesados mientras trabajan,

ya que faltan actividades suficientes y variadas para desarrollar dentro y fuera del aula en forma

grupal. Solo incluye trabajos individuales. Ademas, las situaciones de aprendizaje estan alejadas

de la realidad del ambiente en el que se desenvuelve el estudiante. En la adecuacion de los talleres

se incorpord una parte en la que se invita a investigar mas sobre el tema tratado y se informa de lo

que se espera que aprenda y se evalten a través del auto/coevaluacion con base en los resultados

que deberia obtener. Notese el siguiente ejemplo:
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Corpus Original

Desarrollo: define los siguientes conceptos:

1. Modo imperativo

2. Modo subjuntivo

3. Modo indicativo

Corpus con adecuacion

VI. Formen grupos de tres integrantes. Elaboren un cuadro comparativo con las caracteristicas
de los tres modos verbales y susténtelo ante sus compatfieros de clase.

MODO GRAMATICAL

INDICATIVO SUBJUNTIVO

VI. Completen la hoja de cotejo para la coevaluacion.

| Trabajo Colaborativo (Coevaluacién)

IMPERATIVO

Nombre del estudiante

Criterios

1. Colaboray apoya a sus compaiieros.

2. Mantiene la armonia y cohesion grupal sin causar conflictos.

3. Proporciona ideas utiles en las discusiones.

4, Ofrece soluciones a los problemas que surgen.

5. Su participacion se centra en el trabajo a realizar.

6. Su participacion es activa durante todo el proceso.

7. Cumple con las tareas especificas que son establecidasen
el equipo.

8. Demuestra interés por la calidad del trabajo y el producto final.

9. Manejael tiempo y cumple puntualmente con cada etapa del
proceso.

10. Identifica los aspectos que puede mejorar en el frabajo
colaborativo.
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En otro aspecto, después del cotejo entre el programa vigente de MEDUCA vy el texto
estudiado se llego6 a la conclusion de que no contemplan las pautas curriculares y programaticas

correspondientes al grado, ya que solo un tema coincide con el curriculo actualizado.

Véase el cuadro comparativo de la pag. 105, Programas de MEDUCA.

Del mismo modo, se evidencia en el texto sin adecuacion la ausencia de valores positivos
que contribuyan a la formacién del educando, tales como: el trabajo colaborativo, la solidaridad,
el dialogo, la convivencia, otros. En el corpus adecuado se incluyd material pedagogico para
fomentar los valores positivos y el pensamiento analitico, creativo y critico. A saber: capsulas
informativas, pensamientos para la promocion de los valores y lecturas analiticas para desarrollar

los tres niveles de comprension lectora. Notese a continuacion:

Corpus original

¢ Ausencia de paratextos, capsulas, lecturas, entre otros.

Corpus con adecuacion

R/

¢ Lea el siguiente texto.
" Subraya los verbos que encuentres.
» Identifica los valores y coméntalos con tus compaiieros.

R/
*

R/

X/

jAtrévete a triunfar!

e Para triunfar en |a vida, no es importante llegar el primero. Para triunfar simplemente hay que llegar, levantandose cada vez
que se cae en el camino.

e | as oportunidades no son producto de la casualidad, més bien son resultado del trabajo. (Tonatihu)

e Nuestra gloria mas grande no consiste en no haberse caido nunca, sino en haberse levantado después de cada caida

(Confucio)

Finalmente, se puede sefialar que los textos expositivos y de dmbito escolar deberian
presentar por lo menos un registro estandar de la lengua; sin embargo, se observd que el texto
estudiado, en la mayoria de sus temas emplea un registro técnico que no esta acorde con el grado
de escolaridad del usuario. En consecuencia, esto ocasiona serias dificultades en los estudiantes

para la comprension lectora.
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5.5.Adecuacion del texto de Historia de 8°
TEMA 11
INDEPENDENCIA DE LAS TRECE COLONIAS INGLESAS

Independencia de las trece colonias inglesas

LOGRO
Analiza las causas de las independencias de las trece colonias inglesas, sus consecuencias y

esfuerzo de sus lideres por la consecucion de su libertad.

INDICADOR DE LOGROS

CONCEPTUALES

*Reconoce los factores
que originaron las luchas
de independencia de las
colonias inglesas de
América del Norte.

*Identifica a los proceres
de la independencia de las
colonias en América del
Norte y describe su
participacion  en  las
luchas que escenificaron
para el logro definitivo de
su emancipacion.

PROCEDIMENTALES

* Argumenta acerca de
los motivos que
condujeron a los colonos
ingleses a independizarse
respectivamente de su

metropoli.
* Investiga las
consecuencias que

originaron las luchas
independentistas en las
colonias de América del
Norte y su influencia en
las ideas libertarias de los
paises centroamericanos
y sudamericanos.

*Investiga la
participacion de algunos

proceres de la
independencia de las
colonias de América del
Norte.

ACTITUDINALES

* Se interesa  por
determinar los motivos
que condujeron a las
colonias  inglesas de
América del Norte a
conseguir su autonomia.
* Valora los esfuerzos
realizados por los lideres
que lograron, a través de
sus luchas, las
independencias de las
trece colonias inglesas en
América del Norte.
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(Cuales fueron los motivos que tuvieron los
colonos ingleses para luchar por su
independencia?

(Como y cuando se iniciaron las luchas
independentistas de las trece colonias inglesas
establecidas en la costa oriental de América
del Norte?

(Quiénes fueron los lideres que sobresalieron
en la independencia de los Estados Unidos?
(Qué medidas se tomaron inmediatamente al

lograrse la emancipacion de las colonias

inglesas?

LA INDEPENDENCIA DE LAS TRECE COLONIAS
INGLESAS

Inglaterra, al igual que los otros imperios coloniales europeos,
estableci6 desde 1607, algunas colonias en América,
especificamente en la costa atlantica. Estas fueron: Nueva
Hampshire, Massachusetts, Rhode Island, Connecticut, Nueva
York, Pensilvania, Nueva Jersey, Maryland, Virginia, Delaware,
Carolina del Norte, Carolina del Sur y Georgia, todas gozaban de
cierta autonomia a lo interno, pero se mantiene sujetas al imperio
inglés. Asi lograron alcanzar cierta prosperidad, por ejemplo: las
del norte basaron su economia en la industria y el comercio; las
del sur, en labores agricolas, especialmente de plantaciones. A
mediados del siglo XVIII inician su expansion territorial hacia el
oeste, encontrandose con colonos franceses que dominaban estos
territorios lo que da origen a la denominada Guerra de los Siete
Anos (1756-1763) entre ambas naciones. Finalmente, Inglaterra

consigui6 el dominio de esta region.

Fuente de palabras

AUTONDMIA: Estado y condician del
pueblo que goza de independencia

politica.

ABSOLUTISMO MONARGUICD: Forma
de gobierno en la cual el monarca tiene
el poder absoluto y no existe la divisian
de poderes (ejecutivo, legislativo,

judicial).

ILUSTRACIAN: Movimiento idealagico y
cultural que surgid en Francia en el

siglo XVl basado en la razan humana.
GRAVADD: Imponer un impuesta.

PARLAMENTOD: Cémara o asamblea

legislativa.
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CAUSAS Y CONSECUENCIAS DE LA INDEPENDENCIA DE LAS COLONIAS
INGLESAS

CAUSAS

Durante los siglos X VIII y XIX surgen en Europa una serie de ideas, movimientos y luchas

sociales que influyen en la independencia de las colonias inglesas de América del Norte.

Entre ellas mencionaremos:

La Revolucion Inglesa de 1648, que consistié en una lucha contra el absolutismo
monarquico implantado en Inglaterra.

Las ideas de la Ilustracion con las que pensadores politicos como Juan Jacobo
Rousseau, John Locke, Voltaire y Montesquieu planteaban razonamientos acerca de
los derechos naturales del hombre, la division de los poderes del Estado, las libertades
individuales, politicas y sociales, donde el poder del Estado residia en el pueblo quien
a su vez lo delegaba a las autoridades gubernamentales para que este lograra el bien
comun de las personas y otras mas.

La Guerra de los Siete Afios (1756-1763) entre Francia e Inglaterra por el dominio
de los territorios ubicados al oeste de Norteamérica. Esta generd para Inglaterra una
crisis financiera que trataria de solucionar por medio de la aplicacion de una serie de
impuestos cargados a las colonias, como la Ley del Azucar (1764), que obligaba a
pagar la importacién de la melaza, indispensable para la fabricacion del ron y azicar;
la Ley del Timbre (1765), que determinaba el pago por la adquisicion de documentos
oficiales, comerciales y periodicos; la Ley del Hospedaje, que obligaba a los colonos
a hacerse cargo de la alimentacion y hospedaje de las tropas britanicas. Otros
impuestos fueron los gravados al papel, el vidrio, plomo, té, frutas, cuero y otros.
Ademas, a las Actas de Comercio y Navegacion.

Los colonos no gozaban de los mismos derechos que los ingleses y carecian de
representacion en el Parlamento.

También se les prohibia el acceso a los territorios recién conquistados por Francia.
Asi mismo, comercializar con las otras colonias del Caribe porque estaban sujetas al
llamado Pacto Colonial, por el cual eran obligadas a suministrar a Inglaterra materias
primas para recibir productos manufacturados.

Por todo lo anterior, los colonos protestan y solicitan al Parlamento la derogacion
de esas medidas. Para lograr sus propdsitos, formaron sociedades secretas, “boicot”,
asociaciones, embargos comerciales y demas.

La Masacre de Boston en 17705 fue un hecho lamentable, porque en ella los colonos
se enfrentaron a las tropas britdnicas en protesta por las medidas impuestas a las
colonias americanas y en consecuencia murieron varias personas.



Debido a las manifestaciones tan violentas de los colonos,
Inglaterra elimin6 todos los impuestos que habia decretado,
como la tasa del T¢, que provoco el denominado Motin del T¢,
hecho ocurrido en el Puerto de Boston en el afio 1773 y
consistio en el lanzamiento al mar de un cargamento de té, por
un grupo de colonos disfrazados de indios. Entonces, la
Corona inglesa envia sus tropas por enfrentar a los colonos.
Este hecho dio inicio a la guerra que estall6 en abril de 1775
y trajo como consecuencia la independencia de las trece

colonias.
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Independencia y Expansién de los Estados Unidos

CONSECUENCIAS

Los colonos, al considerar las leyes impuestas por la
Corona como intolerables, decidieron realizar acciones mas
fuertes y convocaron los Congresos Continentales.

7

¢ El primero se celebro en septiembre de 1774 en Filadelfia
con representantes de las colonias. Alli se aprobd una
Declaracioén en la cual reconocian el derecho de Inglaterra
a establecer las reglas de su comercio exterior y también
exigian el derecho de tratar sus asuntos internos sin la
injerencia de la corona inglesa.
% El Segundo se realizO en mayo de 1775, nuevamente en
Filadelfia, poco después del estallido de la Guerra de la
Independencia de los Estados Unido (abril de 1775). Lentamente
fueron encaminando sus acciones hacia la independencia de las

X/

trece colonias.
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ENTERATE Y APRENDE

Las colonias inglesas se
agrupaban en las colonias del norte que
comprendia n ocho colonias, entre
ellas estaban Nuevo Hampshire,
Massachusetts, Rhode Island,
Connecticut. Estas eran  conocidas
como  las  “Colonias  de  Nueva
Inglaterra”. Luego seguian Nueva York,
Nueva Jersey, Pensilvania y Delaware
conocidas como las “Colonias de
Middle". Por altimo, se encontraban las
colonias del sur, que agrupaban a cinco
colonias, siendo ellas las colonias de
Maryland, Virginia, Carolina del Norte,

Carolina del Sur y Georgia.

Me identifico

“Aprovecho positivamente cada dia

que la vida nos obsequia, ya que el

mafiana no lo tenemos sequro.”

Sabias que...

A las trece colonias inglesas
establecidas en América del Norte
se les conocia como la Nueva

Inglaterra.



% La Declaracion de Independencia de los Estados Unidos,
redactada por Thomas Jefferson con la ayuda de Benjamin
Franklin y John Adams, fue aprobada por el Congreso el 4
de julio de 1776. En esta se nombrd como comandante y jefe
de las fuerzas norteamericanas a George Washington.

Dicha declaracion proclam¢ la igualdad entre los hombres y
el poder del pueblo para elegir a sus gobernantes quienes debian
defender y proteger los derechos humanos.

Desde el instante en que se declara la independencia de las
colonias inglesas el 4 de julio de 1776, se intensifican las
operaciones militares de los ingleses quienes recuperan algunos
territorios como New York, Nueva Jersey y logran la huida de
las tropas coloniales en Filadelfia.

Esta lucha de Inglaterra por recuperar sus colonias se
internacionaliz6 a tal punto que paises europeos como Francia,
Espafia y Holanda ofrecen ayuda a las tropas coloniales. Francia
incluso declara la guerra a Inglaterra y participa con sus soldados. A
favor de las colonias. Los enfrentamientos bélicos iniciaron en abril de
1775 y concluyeron en 1781 en Virginia. Las primeras negociaciones
de paz se inician en 1872, y en septiembre de 1783 se firma
definitivamente el Tratado de Paz de Versalles entre Inglaterra y

Estados Unidos.

173

RECUERDA DLE...

A raiz de las medidas
adoptadas por Inglaterra frente a
sus colonias inglesas en Ameérica
Norte se produjeron  como
consecuencias: la convocacion de
los Congresos Continentales en
774y luegn en 1773,
enfrentamientos  bélicos, la
Declaracian de Independencia de
Estados Unidos el 4 de julio de [776
y finalmente el Tratado de Paz de

Versalles en [783.

Sabias que ...

John Adams fue el primer

presidente en ocupar la  actual

residencia presidencial de los Estados

Unidas.

Fuente de palabras
Precursor: Persona que profesa
leyes, ideas o doctrinas que son

acogidas en un futuro.

Me identifico
Realizo mis deberes

escolares con tiempo y asi

evito que se acumulen.
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CONSTRUYE COMPETENCIAS

Trabajo en equipo (Interpretativa, argumentativa, propositiva, lingiiistica-verbal, espacial,
interpersonal)

I. Complete el siguiente cuadro con las causas y consecuencias que originaron la

independencia de los Estados Unidos.

CAUSAS CONSECUENCIAS

II. Investigue cudles fueron los aspectos mas relevantes plasmados en la Declaracion de
Independencia de los Estados Unidos y elabore-cintillos con ellos, en cartulinas de distintos
colores.

III. Investigue la razon por la cual Francia ofrecid su apoyo a la independencia de las colonias
inglesas en América del Norte.

Un vocero del grupo expondra sus conclusiones a los demas estudiantes del aula de clases.

IV. Entrega a tu profesor (a) la autoevaluacion y coevaluacion acordada.

DECLARACION DE INDEPENDENCIA DE LOS ESTADOS UNIDOS: 4 de juliode 1776
Los representantes de las colonias inglesas en Norteamérica, que en '
adelante se llamaran los Estados Unidos de América, convocaron
un Congreso General en Filadelfia y aprobaron la Declaracion de
Independencia de los Estados Unidos el 4 de julio de 1776, donde
plasmaron los principios basicos de la libertad e igualdad para todos

los hombres y acordaron basar su gobierno en la democracia, la

division de poderes y los derechos y deberes tanto de los

gobernantes como de los gobernados. De esta manera, se

. . Declaracion de la independencia de los
declararon libres de cualquier vinculo con Inglaterra. Estados Unidos de Norteamérica



Precursores de la Independencia de Estados Unidos

En la lucha por la independencia de las colonias inglesas establecidas en
América del Norte participaron una gran cantidad de personas. Algunas lo
hicieron realizando protestas, participando en los campos de batalla, apoyando
econdmicamente y otros, utilizando la diplomacia.

Entre los personajes que se destacaron en esta mision libertadora estuvieron:
George Washington, Tomas Jefferson, Benjamin Franklin, John y Samuel

Adams.

Samuel Adams Benjamin Franklin Tomas Jefferson

John Adams George Washington
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Sabfas que...

El Tratado de Paz de
Versalles de 1783 tambien

es conocidc como el

Tratado de Paris de 783.

SABIAS QUE...

George Washington es
considerado  como el
“Padre de la Patria" y

ademas fue el primer

presidente de los Estados

Unidaos.

RECLERDA QLE...

George  Washington,
Tomas Jefferson, Benjamin
Franklin, John Adams vy
Samuel  Adams  son
considerados  como  los
precursores de la
independencia  de  los
Estados Unidos, por sus
luchas contra el

colonialismo briténico.
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CONSTRUYE COMPETENCIAS

Trabajo en equipo (interpretativa, argumentativa, propositiva, actitudinal, lingiiistica verbal,
espacial, cinestésica, interpersonal, intrapersonal)

1. Formen grupos de cinco estudiantes e investigue las siguientes biografias:
George Washington, Tomas Jefferson, Benjamin Franklin, John Adams y Samuel Adams.

2. Contesten las siguientes preguntas en relacion con cada biografia.
a. Fecha y lugar de nacimiento y muerte de cada personaje
b. Estudios realizados
d. Principal profesion a la que se dedicaba
e. Principal participacion en la lucha por la independencia de los Estados Unidos.
3. Reunan las biografias, ilustraciones y las preguntas desarrolladas y realicen una
presentacion en PowerPoint frente a sus compafieros de la clase.
4. Entreguen a su profesor (a) la autoevaluacion y coevaluacion acordada, relacionada con
el trabajo realizado
5. Comenten entre los distintos grupos, cual de los personajes investigados les parecio el

mas interesante y argumenten las razones.

IMPORTANCIA DE LA INDEPENDENCIA DE ESTADOS UNIDOS

Se considera la independencia de los Estados Unidos como uno de los
acontecimientos historicos mas importantes del siglo XVIII, no solo por
lograr la unificaciéon de las trece colonias, sino porque demostraron al
mundo que toda colonia podia ser libre de sus colonizadores. Esto sirvié de
inspiracion a los criollos de las colonias espafiolas en América para iniciar
sus luchas independentistas.

En la Declaracion de Independencia de los Estados Unidos de 1776, se
proclamaron los principios basicos de libertad, igualdad y fraternidad, los
cuales fueron plasmados en la Declaracion Universal de los Derechos del

Hombre y del Ciudadano al finalizar la Revolucion Francesa de 1789.

La Constitucion de los Estados Unidos, promulgada en 1787, sirvié de

guia a otras, ya que en ella se plasman los derechos y deberes de los gobernantes y
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gobernados, establecidos en un régimen republicano basado en principios democraticos los
cuales daban plena soberania al pueblo de elegir a sus gobernantes y organizarse
politicamente. Ademas, establece el principio de igualdad ante la ley, la separacion entre el

Estado, la Iglesia, los poderes ejecutivo, legislativo y judicial.

{CUANTO APRENDI?

I PARTE. SELECCION UNICA. Encierra con un circulo la letra que corresponde a la

respuesta correcta.

1. Las colonias inglesas que se establecieron en el continente americano se localizaban en el:

a. Norte b. Sur c. Este d. Oeste

2. El impuesto aplicado por Inglaterra a sus colonias en América del Norte, para la
importacion de la melaza, se denomina:

a. Ley del Timbre b. Ley del Aztcar c. Ley del Hospedaje d. Ley del té

3. El enfrentamiento de los colonos ingleses con las tropas britanicas en 1770 dio origen a la
masacre de:

a. Bojaya b. Boston c.Bolonia d. Jonestown

4. El personaje que redacto el Acta de Independencia de los Estados Unidos fue:
a. Thomas Jefferson b. George Washington  c¢. Samuel Adams d. Benjamin

Franklin

5. La Declaracion de Independencia de los Estados Unidos fue proclamada el:

a.4 dejuliode 1789 b. 14 de juliode 1776 c.4 dejuliode 1776 d. 4 de julio de 1789

6. Personaje que participd en las guerras de independencia de Estados Unidos y fue
proclamado como el primer presidente de la nueva nacion.

a. Thomas Jefferson b. John Adams c. George Washington  d. Abraham Lincoln
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7. Uno de los precursores de la independencia de los Estados Unidos que pertenecié al grupo
de los Hijos de la Libertad fue:
a. Benjamin Franklin ~ b. Thomas Jefferson  c. John Adams  d. Samuel Adams
8. El Tratado de Paz de Versalles entre Gran Bretaia y los Estados Unidos fue firmado el:
a. 3 de septiembre de 1783  b. 13 de septiembre de 1783 c¢. 7 de septiembre de 1783
d. 23 de septiembre de 1783
Il PARTE. LINEA CRONOLOGICA
Confecciona una linea cronologica con las fechas y sucesos considerados como las causas

de la independencia de los Estados Unidos.

IIT PARTE. COMPLETAR. Escribe en los espacios en blanco las respuestas correctas.
1. Menciona algunos de los impuestos que impuso Gran Bretafia a sus colonias

norteamericanas:

o ®

c
2. Explica algunos aspectos relacionados con el suceso conocido como el Motin del Té:

c
3. Explica algunas consecuencias de la Independencia de los Estados Unidos:

4. Menciona algunos precursores de la Independencia de los Estados Unidos:

a.

b.

C.

5. Describe los documentos importantes que surgieron a raiz de la independencia de los

Estados Unidos:
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a.
b.

C.

IV. Parte. Relaciona. Escribe en la linea de la derecha el numero que corresponde a la

respuesta de cada enunciado.

1. Massachusets 5. Georgia 8. Declaracion de
Guerra de los Siete Afios 6. George Washigton Independencia de

3. Primer Congreso 7. Segundo Congreso Estados Unidos
Continental Continental 9. Thomas Jefferson

4. Constitucion Politica de 10. Puerto de Boston
Estados Unidos

1. Colonia inglesa establecida en el sur de Norteamérica
2. Primer Presidente de los Estados Unidos

3. Se reunié en mayo del afio 1775

4. Documento que plasmo la separacion de poderes y los derechos y deberes de los
gobernantes y gobernados

5. Colonia inglesa establecida en el norte de América L

6. Suceso considerado como causa de la independencia de Estados Unidos

7. Se reunid en septiembre del afio 1774

8. Redactd la Declaracion de Independencia de Estados Unidos de 1776

9. Lugar donde ocurrié el suceso historico conocido como el Motin del Té

10. Documento que promulgd los principios de Libertad, Igualdad y Fraternidad

V. PARTE. ANALIZA Y ARGUMENTA

1. (Qué relacion existe entre los impuestos que aplicé Gran Bretafna a sus colonias y la
independencia de estas?

2. Determina la relacion que existié entre las causas que motivaron la independencia de
las colonias inglesas con la independencia de las colonias espafiolas.

3. {Qué principios de la Declaracion de Independencia de los Estados Unidos motivaron
a otros paises europeos y americanos en su lucha por la autonomia?

4. {Qué importancia tuvo para los Estados Unidos, la firma de 1a Paz de Versalles de 1783

y por qué?
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Con respecto a la adecuacion del tema: Independencia de las trece colonias inglesas del

texto de Historia de 8°, cuyos autores son los profesores Reynaldo Veldsquez y Xinia

Contreras basados en los indicadores de calidad se pudo constatar lo siguiente:

El lenguaje grafico es apropiado porque contiene imagenes que ayudan a complementar
el texto escrito y asi se crea un balance entre la imagen y la palabra.

En cuanto al contenido cumple con todos los pardmetros de actualizacion segun los
programas vigentes de MEDUCA que se ajustan a los fines de la educacion y los
fundamentos curriculares.

Los temas se presentan en forma pedagdgica para motivar al discente a aprender e
interesarse por el contenido estudiado. Incluye actividades y diversos talleres para
desarrollar dentro y fuera del aula que despiertan en el alumno el interés por la
investigacion y la busqueda del conocimiento.

Ademas, incluye cépsulas que fomentan la promocion de los valores individuales y
colectivos, tales como: el trabajo en equipo, el didlogo y otros; construyendo habitos
para el desarrollo del pensamiento analitico, creativo y cientifico.

Con respectos a los rasgos fisicos o materiales del texto se observo que cumplen con la
mayoria de las especificaciones de los indicadores de calidad como son: tipografia,
espacio adecuado entre letras, palabras y parrafos, caratulas atractivas, etc.

No obstante, en el apartado sobre el lenguaje escrito e idiomaticamente correcto y
adaptado al usuario, se encontraron las siguientes falencias:

0 Ortogréficas, sintacticas y semanticas

Corpus original Corpus con adecuacion

Inglaterra al igual que los otros imperios coloniales Inglaterra, al igual que los otros imperios coloniales

europeos, gstablecieron alqunas colomias en América,
especificamente en la costa atlantica del norte de
América, desde [B07. Estas colomias eram las
siguientes: Nueva Hampshire, Massachusetts, Rhode
sland, Connecticut, Nueva York, Pensilvania, Nueva
Jersey, Maryland, Virginia, Delaware, Carolina del Norte,
Carolina del Sur y Georgia.

europeos, establecid desde 1607, algunas colonias en
América, especificamente en |a costa atlantica.

Estas fueron - Nueva Hampshire, Massachusetts,
Rhode Island, Connecticut, Nueva York, Pensilvania,
Nueva Jersey, Maryland, Virginia, Delaware, Carolina del
Norte, Carolina del Sur y Georgia.
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+ Uso inadecuado de los signos de puntuacion: al corpus original se le coloco la coma
para separar la frase explicativa dentro del enunciado para adecuarlo.
4+ Omisién del mecanismo de coherencia textual de la ordenacion: se efectud la

ordenacion de los enunciados para hacer el texto mas comprensible.

‘=

Falta de concordancia entre el sujeto y el verbo: se observé que el sujeto, en este caso
Inglaterra, no concuerda en nimero con el verbo establecieron, asi que se efectud la
debida adecuacion: establecio.

+ Pobreza Iéxica: repeticion de la palabra colonia, la cual fue sustituida utilizando la

pronominalizaciéon como mecanismo de cohesion.

+ Discordancia en el uso correcto del tiempo verbal: el verbo eran (pretérito
imperfecto) se sustituyd por el verbo fueron (pretérito perfecto), ya que los hechos
historicos representan una accion ya acabada.

+ En la adecuacion, se empleo la elipsis nominal para omitir el sintagma nominal las

siguientes.
Corpus original Corpus con adecuacion
Lograron alcanzar cierta prosperidad; Asi  lograron  alcanzar  cierta

las colonias del norte basaban su economia prosperidad, por ejemplo: las del norte
en la industria y el comercio y las del sur basaron su economia en la industria y el
en las labores agricolas, especialmente el comercio; las del sur, en labores agricolas,

de las plantaciones. especialmente de plantaciones.

+ La adecuacion del fragmento del corpus original se produjo sustituyendo el signo de
puntuacion (;) por una coma, ya que esta es la que se emplea para separar oraciones
cortas. Ademas, se observo la ausencia de conectores en todo el texto y en esta seccion
se le agregaron dos conectores (asi, por ejemplo) para cohesionar mas las ideas.
También se aplico una elipsis nominal (colonias) para evitar su repeticion. Con

_

respecto al uso excesivo de la conjuncidon “y”, en este caso se encontraron dos

seguidas; la segunda, se sustituyo6 por un signo de puntuacion (;).
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Corpus original Corpus con adecuacion

» | as ideas de la llustracion, domde pensadores politicos | = Las ideas de la llustracian con las que pensadores

como Juan Jacobo Rousseau, John Locke | Voltaire y
Monstesquieu planteaban razonamientos acerca o los
derechos naturales o/ hombre, e la divisian 4 los
poderes g/ Estado. de las libertades individuales,
politicas y sociales, domdeel poder de/Estado residia en
el pueblo guienlo delegaba a su vez a las autoridades
gubernamentales para gueéste lograra el bien comin de
|as personas y otras més.

Los impuestos gueimpuso a sus colonias fueron: La Ley
de/Azicar (1764), gueobligaba a pagar la importacion de
la melaza, indispensable para la fabricacion e/ ron y
azicar. La Ley de/Timbre (1765). gue determinaba el pago
al adquiric documentos oficiales, comerciales y
periddicos. La Ley de/Hospedaje /o cual significaba gue
os colonos tenian que hacerse cargo de |a alimentacion
y hospedaje dlelas tropas britanicas.

Las protestas e los colonos, quigmes solicitaban al
Parlamento gue derogaran esas medidas, razdn por /z
cualformaron sociedades secretas, boicot, asociaciones,
embargos comerciales y demés.

La Masacre e Boston en 1770, hecho lamentable en &/
cwal\os colonos se enfrentaron a las tropas briténicas en
protesta por las medidas impuestas a las colonias
americanas y 2m /g cua/murieron varias personas.

politicos como Juan Jacobo Rousseau. John Locke.
Voltaire y Montesquieu planteaban razonamientos acerca
de los derechos naturales del hombre, la division de los
poderes del Estado, las libertades individuales. politicas y
sociales, donde el poder del Estado residia en el pueblo
quien a su vez lo delegaba a las autoridades
gubernamentales para que este lograra el bien comin de
|as personas y otras més.

La Guerra de los Siete Afios (1756-1763) entre Francia e
Inglaterra por el dominio de los territorios al oeste de
Norteamérica y ~ generd para Inglaterra, una crisis
financiera que trataria de solucionar por medio de la
aplicacion de una serie de impuestos cargados a las
colonias, como: La Ley del Azicar (I764). que obligaba a
pagar la importacion de la melaza, indispensable para la
tabricacian del ron y azicar. La Ley del Timbre (1763). que
determinaba el pago al adquirir documentos oficiales.
comerciales y periadicos. La Ley del Hospedaje obligaba a
los colonos a hacerse cargo de la alimentacian
hospedaje de las tropas briténicas.

= Por todo |o anterior, los colonos protestan para quienes
solicitaban solicitar al  Parlamento que |a derogacian de
esas medidas, por tal razin, formaron sociedades
secretas, "boicot”, asociaciones, embargos comerciales y
demas.

(tra causa, La Masacre de Boston en |770; fue un hecho
lamentable porque los colonos se enfrentaron a las tropas
britanicas en protesta por las medidas impuestas a las
colonias americanas y en la cual murieron varias
personas.

+ La adecuacion de este segmento no literario se basé en la restructuracion global a

través de un resumen del tema para facilitar su comprension.

Del mismo modo, se disminuy6 el excesivo uso de recursos morfosintacticos

(dequeismo, queismo) y de sustitucion anaférica (lo cual, lo que, en lo cual, por lo

cual), sin alterar la coherencia y acrecentar la comprension del texto analizado.




183

En definitiva, este texto se considera poco modelizado debido a que los escritores
optaron por mostrar la realidad de manera objetiva sin interpretarla, ni mostrar su

opinion.
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5.6. Contexto
La propuesta serd aplicada a un grupo de estudiantes de octavo grado, secciéon matutina

del Instituto Profesional y Técnico Jeptha B. Duncan.

5.7.Beneficiarios

Los beneficiarios de esta propuesta seran todos los estudiantes de octavo grado que
utilicen estos textos como apoyo didactico tanto de los centros educativos publicos como de
los particulares.
5.8.Disefo

Este estudio se apoyd en el método cientifico, pues conforme se ejecutaba se iba
modificando y comprobando la hipdtesis por medio de los resultados obtenidos en la
aplicacion del instrumento de recoleccion de datos.

No obstante, el disefio de esta investigacion fue variado, pues requirio de la

aplicacion de varios modelos de andlisis, a saber:

— Descriptivo /Explicativo: porque plantea la informacion de datos estadisticos que
relacionan las dos variables para encontrar las causas del problema sobre la
comprension lectora.

— Inductivo/Deductivo: ya que al analizar los resultados se comprobd que la
incomprension de los contenidos de los textos estudiados es una de las causas de los
fracasos escolares.

— Analitico: pues la informacion obtenida a través de las encuestas fue tabulada e
interpretada para obtener los datos precisos que permitieron la formulacion de la
propuesta.

— Teodrico: se utilizaron tesis como fuentes referenciales sobre comprension lectora.
También para la documentacion de otros conceptos pertinentes al tema tratado.

— Aplicativo: porque se aplicaron a 70 estudiantes encuestas de los textos de Historia
y Espafiol de 8° para la comprobacion de su nivel de comprension lectora, asi con los
resultados obtenidos, se procediod a realizar la adecuacion de los textos seleccionados
para aplicarles nuevamente a 70 estudiantes las encuestas y corroborar si hubo

mejoria en los niveles literal, inferencial y critico de la comprension lectora.
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5.9. Descripcion y cronograma de actividades

OCTUBRE
ACTIVIDADES

I8 2da ra AL

|. Aplicacion de Ia
encuesta N° 1, sin

adecuacidn. X
2. Tabulacion de Ia

encuesta sin

adecuacidn. X X X X X
3. Adecuacidn del

contenido del texto.

4, Aplicacion de a X
encuesta N° 2, con
adecuacidn.




JAL

9. Aplicacion de
la encuesta

N° 2 con
adecuacidn.
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b. Redaccidn de
la propuesta

NOVIEMBRE
i g 4o
B m B ® 15 & 7 W A 1 23 24
X X

X X X X X X X X X X
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5.10. Presupuesto

Costo por

unidad Costo/Total

Descripcion Cantidad

1. Libros de textos: Historia 8° y

~ 1 00 2 B/. 19.50 B/.39.00
Espaiiol 8
2. Papel blanco 8 2 x 11 2 resmas B/. 5.95 B/. 11.90
3. Cartucho de tinta para la 5 B/. 30.00 B/. 60.00
impresora
4. Transporte y movilizacion ’ Seginel B/. 100.00
area
5. Alimentacion = emmemmeeee e B/. 60.00
6. Servicio de Internet 20 horas B/. 0.60 B/. 12.00
7. Gastos imprevistos 0 —eememmeem e B/. 50.00
TOTAL B/. 332.90

5.11. Limitaciones
Durante la elaboracion de la propuesta surgieron limitaciones como:
- Poca bibliografia con respecto al tema.
- Problemas de distancia con respecto a las bibliotecas.
- La falta de estudios, lo que restringid la posibilidad de cotejarlos para conocer mas

sobre el tema.

5.12. Logros
Esta propuesta de adecuacion textual podra ser empleada no solo por los estudiantes
de 8° grado del Instituto Profesional y Técnico Jeptha B. Duncan, sino por todos los discentes

tanto de centros educativos oficiales como particulares.



Conclusion
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Esta investigacion cientifica-pedagdgica despejo la incertidumbre sobre si una de las causas de
los fracasos escolares se producia por la incomprension de los textos y a través de este estudio se
pudo corroborar con la aplicacién de una serie de mecanismo e instrumentos de evaluacion lectora

a estudiantes de octavo grado en las asignaturas humanisticas de Espafiol e Historia.

Con el resultado del analisis de los datos de las encuestas se pudo constatar que los discentes
presentan dificultades en los tres niveles de comprension lectora, a saber: literal, inferencial y
critico. Siendo los dos ultimos, los que menos dominan porque ellos solo responden a lo que ven

y no emplean el andlisis, tampoco expresan su punto de vista sobre lo leido.

Los programas de estudios de MEDUCA estan regidos por el enfoque por competencia, por
ende, los textos deberian reflejarlos en sus contenidos. Sin embargo, el libro de Espaiol de 8° cuyo
autor es el profesor Tarsicio Martinez H., no coincidi6 en su gran mayoria con estos lineamientos.
En cambio, el de Historia de 8° de los profesores Xinia Contreras y Reynaldo Veldsquez, a pesar
de pertenecer a la misma casa editorial SUSAETA si cumplen con todos los requisitos exigidos en

el programa.

Los textos escolares deben valorarse de acuerdo a los indicadores de calidad del mismo y estos
se logra analizando las propiedades, tales como: el lenguaje escrito idiomatica correcto y adaptado
al usuario, un contenido suficiente, actualizado y con validez cientifico, debe tener una relacion
estrecha con las pautas curriculares y programaticas, un lenguaje grafico apropiado, tratamiento
pedagogico de los temas presentados y un conjunto de valores positivos que contribuyan a la

formacion del educando.

De tal manera que, MEDUCA aplica un formulario para la evaluacion de las obras didacticas,
en el cual, contempla indicadores de calidad textual internacionales expresados anteriormente por
el reconocido editor William Mejia Botero.

En consecuencia, de todo lo anteriormente presentado se elabor6 esta propuesta de adecuacion

textual con el fin de elevar simultineamente los tres de niveles de comprension lectora con el
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objetivo de disminuir el indice de fracaso escolar en el sistema educativo panamefio, ya que, si no

comprenden lo que leen, tampoco tendran un aprendizaje significativo.

Por tltimo, durante el desarrollo de la investigacion se pudo confirmar la inexistencia de
estudios sobre la adecuacion textual a nivel nacional, por lo que este trabajo servird como fuentes

para futuros investigadores sobre este tema.



Recomendaciones
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Al finalizar esta investigacion se recomienda lo siguiente:

Se debe continuar con la evaluacion de otros libros de textos de diferentes areas para su

debida adecuacion y lograr que los discentes comprendan plenamente lo que leen.

El Ministerio de Educacion le corresponde la implementacion, durante todo el afio, de
seminarios de compresion lectora en sus tres niveles: literal, inferencial y critico a los
docentes de las diferentes especialidades, ya que esta metodologia no es exclusiva de la

asignatura de espafiol.

Todos los docentes tienen el deber de reforzar la lectura en los niveles inferenciales y
criticos que son los que menos dominan, con el fin de elevar los estandares de

conocimiento, reflexion, andlisis, valoracion e interpretacion textual.

El Ministerio de Educacion tiene la obligatoriedad de fiscalizar y evaluar de manera
permanente y continua los textos didacticos antes y después de su edicion para verificar
que se cumplan con los contenidos curriculares y programaticas de la asignatura para ese

grado.

Es imperante que a los autores de obras didécticas se les instruya de como escribir un texto
escolar y sobre todo que cumplan con los indicadores de calidad anteriormente

mencionados en la conclusion.

El formulario de evaluacion de obras didacticas utilizadas por MEDUCA vigente, debe ser
actualizado contemplando desde las faltas ortograficas y de redacciéon hasta la

profundizacién en otros aspectos como la coherencia, cohesion y adecuacion textual.

Se debe continuar con este tipo de investigacion, ya que serd de beneficio para todos los
discentes no solo de colegios oficiales sino también particulares, pues los inducird al

mejoramiento de la comprension lectora.
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Instituto Profesional y Técnico Jeptha B. Duncan

El Instituto Profesional y Técnico Jeptha B. Duncan esta ubicado en la provincia de
Panama, corregimiento de la 24 de Diciembre, barriada Monte Rico, al lado de la iglesia

Espiritu Santo y del Centro de Salud Kiwanis.
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La Mgtra. Mirna Mosquera y la Profa. Margarita Sanchez dando las indicaciones necesarias
antes que se inicie la aplicacion de la encuesta a los estudiantes.
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Estudiantes de octavo grado del IPTJBD
preparandose para la aplicacion de la encuesta.
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Estudiantes de octavo grado del IPTJBD durante la aplicacion de la encuesta.




204

Estudiantes de octavo grado del IPTJBD durante la
aplicacion de la encuesta.
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