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RESUMEN

Esta investigacion que se realiza en el &mbito de la linglistica del texto busca
describir un macrogénero discursivo multisemiotico focalizado en dos textos escolares de
noveno grado: Ciencias Naturales e Historia. Para lograr este objetivo se siguen las teorias
del genero segun Swales (1990); Parodi (2010); la multimodalidad segln Parodi (2010) y
la Teoria Retdrica Estructural (RST) (Mann y Thompson,1988; Taboada y Mann,2006,
2010; Taboada y Habel, 2013. Para este andlisis se han establecido tres dimensiones:
organizacion retdrica (macromovidas, movidas y pasos, proposito comunicativo y
audiencia), artefactos multisemioticos (diagramas, esquemas, tablas y otros) y relaciones
intersemioticas que se dan entre el artefacto prototipico y el cotexto verbal. Los resultados
obtenidos demuestran que los géneros discursivos se enriquecen al ser abordados
integradamente desde diferentes angulos en funcidn de la comprension lectora. Este estudio
deja abierta las posibilidades a otras investigaciones para un andlisis en profundidad de
libros escolares de otras disciplinas.

Palabras Clave: Multimodalidad, organizacién retdrica funcional, sistemas semioticos,
Comprensidn de textos multimodales.

ABSTRACT

This research, which is carried out in the field of text linguistics, seeks to describe a multi-
semiotic discursive macrogynous focused on two ninth grade textbooks: Natural Sciences
and History. In manner of achieving this goal, theories of gender are followed according
by Swales (1990); Parodi (2010); multimodality and Parodi (2010) also Structural Rhetoric
Theory (RST) (Mann and Thompson, 1988, Taboada and Mann, 2006, Taboada and Habel,
2013. For this analysis, three dimensions have been established: rhetorical organization
(macromovidas, movidas y steps, communicative purpose and audience), Multisemiotic
artifacts (diagrams, scheme, tables and others) and intersemiotic relations that occur
between the prototypical artifact and the verbal cotext.The data of these three dimensions
provide an integrated description of the genre. That discursive genres are enriched by being
approached integrally from different angles in terms of reading comprehension. This study
leaves open the possibilities for further research that could conduct a thorough analysis of
textbooks from other disciplines.

Keywords: Multimodality, functional rhetoric organization, semiotic systems,
Comprehension of multimodal texts.



INTRODUCCION

La carencia de estrategias de lectura y escritura es un problema que se ha sefialado
constantemente en las pruebas de medicion estandarizadas internacionales y nacionales
como (PISA, 2000, 2009; TERCE, 2015; Evaluacién Censal, MEDUCA, 2016). Estos
diagnosticos han demostrado que los alumnos tienen dificultades para comprender lo que
leen. A pesar de esta poco halagadora realidad, ya en el siglo XX se habian iniciado
esfuerzos en diversas disciplinas (sicolinguistica, linglistica, sociolinguistica) para
estudiar la lectura en interaccion lector texto y como herramienta de aprendizaje. Asi, las
ciencias cognitivas (Goodman, 1984; van Dijk y Kintsch (1978, 1983, entre otros) se
focalizaron en los procesos mentales que realiza un individuo cuando se enfrenta a un texto

escrito.

Los estudios y los informes de los diagnosticos demuestran que la lectura y la escritura
son précticas integradoras que facilitan la transformacion de conocimientos en todas las
asignaturas. De alli el enfoque de alfabetizacion académica (Carlino, 2005).  Ahora bien,
la mayoria de las investigaciones solo se han centraron en el codigo, es decir, la palabra

era el eje central de la comunicacion escrita.

Este panorama ha cambiado en los Gltimos afos, los estudios actuales del discurso
se enfocan no solo en el sistema verbal, sino también en la naturaleza multimodal de los
textos. Se hace referencia a textos en los que se combinan dos o més sistemas semiéticos

(verbal, matematico, gréafico y tipografico, color y diagramado), por lo que la concepcién



monomodal de la comunicacion ha sido superada (Lemke, 1998). Se plantea que, en la
sociedad de hoy, la habilidad para leer e interpretar estd fundamentada en el uso de
iméagenes y representaciones pictoricas, modos de comunicacién que han redefinido el
concepto de escritura y de alfabetizacion (Manghi,2013; Bolter, 2001). Pero, segun Parodi
(2012), desde una perspectiva linguistica han sido escasos los estudios que abordan este
tema de la multimodalidad y la comprension. Esta linea se ha complementado con la teoria
del género (Swales, 1990, 2004; Bhatia, 1993). Estos autores definen el género como un
constructo dindmico, sujeto a las convenciones de la disciplina donde circulan. Parodi
(2010, 2012) agrega que el analisis de los géneros permite impulsar actividades que

desarrollen habilidades de comprension y escritura.

La presente investigacion se centra en el estudio de la organizacion o estructura de
los libros escolares de corte multimodal. Estos textos introducen al estudiante en contextos
especializados. Bhatia (1993, 2004) y Parodi (2005a, 2007a y b, 2008,2014) apuntan que
los textos pueden variar grandemente a través de las disciplinas e incluso dentro de una
misma disciplina; en consecuencia, las disposiciones y competencias de los estudiantes

variaran segun el texto sea de Biologia o de Historia o de Geografia, por ejemplo.

La investigacion “Estructura retorica y multimodal de los libros de textos de
Ciencias Naturales e Historia de noveno grado” analiza el libro escolar desde la
organizacion y la multimodalidad como medio que posibilite la comprensién como

herramienta fundamental en el aprendizaje y, para ello, considera los antecedentes del

Xi



estudio, la importancia y la justificacion, para luego plantear el problema con las

interrogantes que se pretenden resolver y los objetivos propuestos.

Antecedentes

En la indagacion previa que se ha hecho para llevar a cabo esta investigacion no se
han encontrado trabajos que se hayan realizado en la Universidad de Panama o que
aparezcan en alguna publicacién reconocida en esta institucion. Los estudios sobre el
género discursivo, las estructuras retoricas y la multimodalidad que se han podido revisar
son los siguientes: Estudio multidimensional del género Informe de Politica Monetaria
(IPOM) en el discurso de la economia (2015) de Liliana VVasquez Roca; y el Informe de
Estabilidad Financiera: descripcion y comparacion en espafiol y aleman de un género
profesional de la Economia (2016) de Cristina de Gonzéalez. Ambas investigaciones son
tesis doctorales de la Pontificia Universidad Catdlica de Valparaiso. Se revis6 también la
tesis de maestria Descripcidn de la estructura multimodal de dos libros de sexto grado en
Panama: Ciencias Naturales y Ciencias Sociales de Milka M. Vasquez (2018). Con este
altimo trabajo, la Maestria en Linguistica del Texto Aplicada a la Ensefianza del Espafiol
inicia estas investigaciones en la linea la comprension del discurso multimodal y el andlisis

de los géneros en la Universidad de Panama.

Importancia y Justificacion
Esta investigacion se justifica por la necesidad de ofrecer estrategias de
comprension adecuadas a las distintas disciplinas del curriculum, la complejidad

multimodal de los textos y los patrones propios de cada género. En cuanto a la importancia

Xii



del género discursivo, Parodi (2008) sostiene que existe una progresion y relacion estrecha
entre la educacion basica y media con la educacion superior, en funcién de los géneros
textuales que manejan los estudiantes:

[...] los géneros académicos y profesionales se operacionalizan a
través de un conjunto de textos que se organizan a través de un continuum
en el que se van concatenando desde los textos escolares generales hasta
los académicos universitarios y los profesionales. Esta progresion se
concibe desde una persona en formacion académica, a través de la cual se
debe ir paulatinamente enfrentando escenarios y géneros diversos (p.30).

El dominio de la organizacion de los géneros constituye, por tanto, un elemento
central para el aprendizaje en las asignaturas. Por eso, es necesario preparar desde la
formacion inicial a los maestros para que desarrollen estrategias de comprension en varias
dimensiones: el ambito disciplinar, la organizacién de los géneros y las modalidades que
convergen en los textos. La mediacion del docente facilita la interaccion del estudiante
con las diversas dimensiones que presentan los libros de Ciencias Naturales e Historia,
pues los estudiantes deben realizar abstracciones que no siempre resultan sencillas, asi que
el reto que deben afrontar los docentes es la busqueda de nuevas practicas pedagdgicas
para construir significado a través de la complejidad de los mencionados libros. Con
respecto a lo anterior, Ajagan (2012) afirma que un texto escolar es multisemidtico ya que
interacttan en él diversas formas semidticas: fotografias, dibujos, diagramas y esquemas
con una determinada jerarquia, lineas de tiempo con algunos hechos, graficos con ciertos

datos, etc.

Desde otro angulo, el rol del docente del siglo XXI, presentado por el Ministerio de

Educacion (MEDUCA), sefiala claramente que el profesor debe manejar una serie de

xiii



competencias que incluyen una visién constructivista, social e interactiva. Por ello deberia
ser el primero en comprender de manera critica la importancia que adquieren los textos
multimodales y, ademas, ser capaz de evaluarlos y reproducirlos. En lo referente a los
estudiantes, el enfoque que el curriculum les demanda para sus procesos de ensefianza-
aprendizaje es favorecer que todos en su edad escolar alcancen, de acuerdo con sus
potencialidades, el pleno desarrollo de sus capacidades, habilidades y destrezas. Estas
metas curriculares que el Ministerio de Educacidn busca generar en los alumnos implican
practicas multi e interdisciplinares que combinen diferentes perspectivas y formas de

lectura y escritura.

Dado lo anterior, se considera importante llevar a cabo este estudio desde el ambito
de la linguistica de texto, el anélisis la organizacion de dos libros de las disciplinas de
Ciencias Naturales(Santillana) e Historia (Susaeta) de noveno grado (UPMP-2017), libros
escolares que son usados en muchos de los centros educativos de nuestro pais, lo que deja
ver que existe una necesidad de que sean leidos y comprendidos para poder aprender
Ciencias e Historia; por un lado, por el docente como mediador del conocimiento y, por
otro lado, por los estudiantes en formacion. Bhatia (2002a, 2002b, 2004) y Hyland (2004)
sostienen que una comprension exitosa de los textos de una disciplina se transforma en un

camino fundamental de insercion en el &mbito disciplinar.

Para los fines de esta investigacion se abordard la comprension del texto desde
distintos enfoques linglisticos tedricos y empiricos que sirven de soporte para la

descripcion de las tres dimensiones abordadas en este estudio del género académico “libro
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de texto”. La primera dimension describe la estructura retorica por su funcion textual o
propdsito comunicativo siguiendo a Swales (1990-2004); Parodi, Venegas, lbafez y
Gutiérrez (2008); Bhatia (2004); Devitt (2004). En la segunda dimension se estudian los
textos multimodales (Parodi,2010), en donde lo linglistico se entremezcla con imagenes,
tablas, cuadros y dibujos, entre otros, Y en la tercera, se establecen las relaciones
intermodales de acuerdo a la teoria de la RST (Mann y Thompson, 1988; Mann,2005;
Batemann, 2008, Mann y Taboada, 2010). Estos estudios son escasos (Otero, Le6n &

Graesser, 2002; Jonassen, 2001, 2004), pero es inminente su desarrollo.

Planteamiento del Problema

Estudios realizados demuestran que los estudiantes tienen limitaciones para
interpretar textos en el ambito escolar. Ademas, podemos mencionar el informe que
presenta PISA (Program for International Student Assessment), 2009 en las pruebas de
medicion estandarizadas internacionales realizadas en Panaméa donde quedd demostrado
que los alumnos no comprenden lo que leen. Es preocupante que los resultados de las
pruebas revelen que los estudiantes mantienen bajo indice en los niveles de comprension
lectora y se detecten, por el mismo motivo, problemas de rendimiento en varias areas del

curriculo.

Es importante también resaltar que en los Gltimos quince afios la linglistica ha dado
un giro hacia lo multimodal, por tanto, esto también ha tornado méas complejo los estudios
del texto, ya que esta conformado de varios sistemas semiéticos y con multiples artefactos

multisemioticos (Parodi, 2010) y el libro escolar estd inmerso en este contexto. Partiendo
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de esta premisa, surgen algunas preguntas que sirvieron de guia para los objetivos de esta
investigacion:

¢ Qué organizacion retdrica y multimodal presentan los libros de textos de Ciencias
Naturales e Historia?

¢ Cuales son los artefactos multimodales que determinan la organizacion estructural
de los libros escolares de Ciencias Naturales e Historia de noveno grado?

¢En qué macromovidas se utilizan mayoritariamente artefactos multisemidticos?

¢ Cuantos artefactos contienen los libros escolares de Ciencias Naturales e Historia
de noveno grado?

¢Qué tipo de relaciones intermodales se presenta entre el artefacto multisemiotico
mas recurrente y su cotexto verbal en los libros escolares de Ciencia Naturales e Historia?

¢En qué sistema predomina mas informacion: en el verbal o en el artefacto

multimodal?

Objetivos de la investigacion

Objetivo general

e Describir la organizacion retorica y multimodal de los textos escolares de Ciencias

Naturales e Historia de noveno grado en funcién de la comprension lectora.

Objetivos Especificos

e ldentificar las movidas y los pasos retoricos que constituyen el libro de texto de
Ciencias Naturales e Historia.
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e ldentificar los artefactos multimodales que determinan la organizacion estructural
de los libros escolares de Ciencias Naturales e Historia de noveno grado.

e Especificar el nimero de artefactos multimodales presentes en los libros

escolares de Ciencias Naturales e Historia de noveno grado.

e Clasificar los diversos artefactos multimodales encontrados en los libros de

Ciencias Naturales e Historia de noveno grado.

e Establecer las relaciones intersemi6ticas de los libros escolares de Ciencias

Naturales e Historia de noveno grado de acuerdo con la Teoria Retorica

Estructural (RST).

e Determinar la relacion intersemidtica entre el artefacto multimodal y el sistema

verbal en los textos de Ciencias Naturales e Historia.

Estructura del trabajo

Para lograr el objetivo principal, esta investigacion se ha dividido en tres capitulos.
En el primero, se plantearan los postulados tedricos y conceptuales sobre comprension de
textos verbales y multimodales, la estructura retérica de los géneros y las relaciones
intermodales basados en la teoria RST (Teoria Retérica Estructural). El recorrido tedrico
de esta investigacion busca un enfoque que permita sustentar los hallazgos del Corpus

UPMP-2017 basados en los objetivos propuestos. En el segundo capitulo, se presenta el

XVii



marco metodologico el cual respalda esta investigacion, se describe el corpus analizado,
las unidades de analisis para las tres dimensiones de estudio (organizacién retorica del
género, artefactos multimodales y las relaciones intersemioticas de acuerdo con la teoria
de la RST) con sus respectivos criterios y validacion. En el tercer capitulo se presentan los
hallazgos encontrados en la investigacion a partir del objetivo general, el cual fue describir
la organizacion retorica y multimodal de los textos escolares de Ciencias Naturales e
Historia de noveno grado en funcién de la comprension lectora. Para ello se reconoce el
género en estudio, su organizacion retérica, se identifican los artefactos multimodales
empleados en el género libro escolar y, finalmente, se establecen las relaciones
intermodales entre estos y sus correspondientes cotextos verbales. Como cierre de esta
investigacion se presentan las conclusiones del estudio y una propuesta de capacitacion y
acompafiamiento en el aula. Se completa el estudio con la bibliografia detallada, asi como

los anexos.

XViii



CAPITULO I. MARCO TEORICO

Este capitulo tiene como finalidad vincular algunos modelos y teorias que han
aportado al estudio de la comprension a partir del texto constituido como sistema Gnico
hasta el texto como un conjunto multisemidtico. También se establece la relacion entre los
que han visto la comprensién como un proceso mental con aquellos que se han enfocado
en el desarrollo de estrategias para el aprendizaje de la lectura en el aula. Asimismo, se
examinan los planteamientos de los que han unido estos enfoques (Peronard, Gomez,
Parodi, Nufez & Gonzalez, 1998; Viramonte, Peronard, Gomez, Carullo & Velasquez,
2000; McNamara, 2007; Parodi et al., 2010; Parodi & Burdiles, 2015). Ademas, se
explican y correlacionan las teorias de la multimodalidad y de andlisis del género con el

enfoque de alfabetizacion académica.

A continuacion, se examina una variedad de enfoques que existe en esta area.

1.1. Lacomprension textual desde la perspectiva del sistema verbal

La representacion del lenguaje como medio de comunicacién ha estado centrada
tradicionalmente en el codigo escrito. El sistema verbal estd conformado por palabras,
frases, oraciones y enunciados que aportan significado. Saber leer significa decodificar,
pero, sobre todo, construir un modelo mental coherente acerca del sentido del texto

(Kintsch, 1978; 1983).



Aarnoutse y van Leeuwe (1988) definen la comprension lectora como el proceso
de entender el significado de palabras escritas, oraciones o textos. Los lectores tratan de
entender el mensaje escrito de un autor en diferentes niveles (léxico, sintactico, semantico
y pragmatico). Segun Alliende y Condemarin (1982), la comprension lectora o habilidad
para interpretar lo escrito constituye la meta ultima de la lectura. De Vega (1988) sostiene
gue es un proceso de alto nivel cuyo agente es el sujeto cognitivo con todos sus recursos,
mecanismos y procesos. En ella intervienen distintos procesos complejos como el analisis

de relaciones causa efecto, predicciones e inferencias causales.

1.3. La comprension como proceso mental
La comprension textual es definida como un proceso de construccion de
significados que implica un esfuerzo cognitivo por parte del sujeto. Este esfuerzo por parte
del lector consiste en leer, en conocer lo que va a leer y en determinar el objetivo de su
lectura. Asimismo, exige contar con recursos tales como conocimientos previos y

motivacion a lo largo de toda la actividad de lectura (Solé, 1999).

Para Van Dijk y Kintsch (1983), la comprension lectora es la capacidad que tienen
los individuos para captar e integrar los diferentes elementos de un texto escrito en tres
niveles distintivos y progresivos de relaciones, a saber:

Nivel 1. Reconocimiento de la microestructura del texto: aqui se relacionan los

significados de las palabras en base a proposiciones individuales y sus relaciones.



Nivel 2. Reconocimiento de la macroestructura del texto: es donde se define el texto
como un todo, elaborando una idea global a partir de la deteccion de proposiciones

importantes, generando una representacion coherente.

Nivel 3. Elaboracion de la superestructura: implica la construccion de inferencias
para la interpretacion de un texto en base a experiencias previas, centran su atencion en la
integracion y la reduccion textual, guiados de la informacidn en la memoria de trabajo, y
también de los mecanismos que determinan el almacenamiento de la informacion en la

memoria de largo plazo.

En este modelo, los autores reconocen tres niveles de representacion: el codigo de
superficie, entendido como la identificacion de palabras y el reconocimiento de las
relaciones semanticas y sintacticas entre ellas; la base textual, que se refiere al aspecto
semantico del lenguaje; y el modelo de situacion, que presupone la construccién de una
representacion de una situacion especifica planteada por el texto a partir del conocimiento
previo del lector y de la informacion del texto. Agregan que los conocimientos previos del

lector (esquemas, planes, modelos...) guiaran la comprensién (Kintsch y Van Dijk, 1988).

El modelo de situacion se considera el nivel de mayor exigencia en cuanto a
relaciones que debe establecer un lector. A través de este se observa la capacidad de
aprendizaje y transferencia a nuevos contextos, la resolucion de problemas a partir de lo

leido, la integracion de fuentes diversas de informacion y el establecimiento de juicio



critico respecto de los contenidos del texto leido. Para Halliday (1982: 42), “el lenguaje

funciona en contextos de situacion”.

En esta linea de investigacion impera el sistema verbal. Los textos académicos no
solo deben considerar los aspectos del contexto situacional sino también la estructura ya

que es de suma importancia las condiciones sociales de los participantes.

En cuanto a la macroestructura, la organizacion mas general considerada es la
portada, el indice, la estructura del texto, el cuerpo (unidades) y la seccion de anexos.
Mientras que la microestructura esta constituida por unidades que a su vez contienen
actividades, recursos, evaluaciones y contenidos conceptuales. En el plano de los recursos,
el libro de texto contiene géneros mas especificos que los estudiantes deben comprender
para adquirir los objetivos fundamentales y los contenidos minimos obligatorios

propuestos en el curriculum nacional (Pereira, 2011).

Siguiendo esta direccion, se cuenta con la teoria construccionista la cual postula
que la comprensién es una actividad en la cual el lector involucra activamente sus procesos
cognitivos y requiere de un esfuerzo en pos de la construccion de las representaciones
mentales coherentes y aceptable de lo leido (Graesser et al., 1994; Long et al., 1996). Esta
representacion o ‘modelo de situacion’, incluye los protagonistas, el escenario, las acciones
y eventos acaecidos, todos los cuales han sido mencionados explicitamente en el texto o el
lector ha completado mediante procesos inferenciales, haciendo uso de su conocimiento

del mundo (Graesser et al., 1994; Graesser, Millis & Zwaan, 1997; Graesser, Person, Hu,



2002; Graesser & WiemerHasting, 1999; Trabasso & Magliano, 1996; van den Broek,
1994). Esta representacion situacional perteneceria a un nivel profundo de comprension
(Graesser et al., 1994). Los procesos para llegar a la comprension se componen de varios
niveles, partiendo de aquellos que representan la superficie del texto hasta llegar a estos
niveles semanticos y situacionales. En todos estos niveles se aprecia la intervencion de
procesos inferenciales que apoyan la coherencia de la representacion. Dentro de esta
postura mas amplia, la teoria construccionista (Graesser et al., 1994) se propone identificar

los tipos de inferencias que se construyen rutinariamente durante la lectura.

La comprensidn, tal y como se concibe actualmente, es un proceso a través del
cual el lector elabora un significado en su interaccion con el texto (Anderson y Pearson,
1984). En el proceso de interaccion el lector va construyendo significados con sus
“conocimientos previos conceptuales, los conocimientos letrados (conocimientos
adquiridos de sus muchas lecturas y las claves linguisticas y textuales que le da el texto

(Marin,1999, p. 230).

Siguiendo esta linea de pensamiento, la comprensidn se concibe como un proceso
donde el lector interactia con el texto; asume la informacidn e integra sus conocimientos

previos para inferir el significado que este pretende comunicar.

1.4. La comprension enfocada en el desarrollo de estrategias lectoras
La comprension es un procedimiento complejo que implica el uso de diversas

estrategias Johnson y Lefton, 1981). Las estrategias de comprension lectora son



procedimientos de caracter elevado, que implican la presencia de objetivos que cumplir, la
planificacion de las acciones que se desencadenan para lograrlos, asi como su evaluacion.
Segun Solé (1998), las estrategias de lectura se organizan en tres fases:

el ejercicio lector, prelectura o fase de anticipacion, en la que se encuentra, motivar
al lector, dotarles de objetivos de lectura, actualizar su conocimiento previo,
ayudarles a formular predicciones y fomentar sus interrogantes con respecto al
texto;

» durante la lectura o fase de construccion, que supone aspectos como centrarse en el
contenido principal, controlar la comprensién, identificar afirmaciones, formular
hipétesis y evaluarlas, formular preguntas y responderlas, buscar ayuda en caso de
tener dificultades de comprensién;

» ydespués de la lectura o fase de evaluacion, que contempla dar cuenta del proceso
por medio de diversos recursos: resimenes, esquemas como: mapas conceptuales,

mapas mentales, cuadros sindpticos, entre otros.

Diaz, Barriga y otros sefialan que las estrategias de aprendizaje son “procedimientos
(conjunto de pasos, operaciones o habilidades) que un aprendiz emplea en forma
consciente, controlada e intencional como instrumentos flexibles para aprender
significativamente y solucionar problemas” (2002, p. 234). Por su parte, Pefia (2000) define
las estrategias cognitivas como planes o programas estructurados para lograr un objetivo.
Los rasgos mas caracteristicos de las estrategias de comprension son tres: la autodireccion,
que comprende la fijacion de un objetivo y la conciencia de que este existe; a tal fin, se

parte de una toma de decision y una planificacion; el autocontrol, que comprende la



supervision y evaluacion del propio conocimiento, lo cual requiere de la aplicacion del
conocimiento metacognitivo; y la flexibilidad, que permite imprimirle modificaciones a
ese conocimiento si fuese necesario. La ejecucion de las estrategias de comprension ocurre
asociada con otros procesos cognitivos de que dispone el estudiante y que es necesario
distinguir (Brown, 1975 y Flavel y Wellman, 1977, citados por Diaz, Barriga, p. 250). Estos

jprocesos son:

e Procesos cognitivos béasicos: Corresponden al procesamiento de la
informacidn como: atencidn, percepcidn, codificacion y almacenaje.

e Conocimientos conceptuales especificos: Se refieren al bagaje de hechos,
conceptos y principios que poseemos. Se denominan ‘“conocimientos
previos”. Conocimientos estratégicos concernientes a la manera especifica,
acertada, de saber como conocer.

e Conocimiento metacognitivo: Es el conocimiento que poseemos sobre qué
y como lo sabemos. Es “el conocimiento sobre el conocimiento”. Entre las
estrategias mas representativas se encuentran: objetivos, resimenes,
organizadores previos, ilustraciones, organizadores graficos, analogias,
preguntas intercaladas, sefializaciones, mapas y redes conceptuales,

organizadores textuales.

Por su parte, Solé (1996) clasifica las estrategias para la ensefianza de la
comprension lectora de acuerdo con el propésito que guia al lector en su proceso

de lectura:



e Estrategias que permiten destacar los conocimientos previos (Brewer,
1980). Para qué y por que se va a leer.

e Estrategias para elaborar y probar inferencias de distinto tipo.

e Estrategias dirigidas a resumir, sintetizar y extender el conocimiento que

se adquiere mediante la lectura (Sdnchez, 1998; Meyer 1975).

La comprension es un proceso constructivo y eminentemente estratégico en el que
lector elabora su interpretacion de los significados textuales, basandose en la informacion
del texto, asi como en sus propios conocimientos del mundo y siendo capaz de llevar a
cabo procesos cognitivos e inferenciales (Parodi, 2005a). Demostrar comprensién
demanda la participacion del lector, pues es él quien debe confrontar y guiar sus procesos
cognitivos e inferenciales con el fin de construir coherencia en la unidad textual que esta

construyendo.

En el contexto escolar es adecuado y conveniente que los estudiantes desarrollen
capacidades para detectar el tipo de texto que van a leer y qué tipo de informacion se espera
que representen en su mente; ello facilitara su planificacion y organizacion de la

informacion en base a la estructura textual de un discurso determinado.

Este aspecto es importante, ya que el estudiante debe reconocer la manera como
opera el lenguaje v las diversas estructuras que subyacen en los textos academicos de

Ciencias Naturales e Historia, para que pueda apropiarse gradualmente de los modelos de



organizacion del texto, su intencién comunicativa. y descubrir formas de procesar la

informacidn para adquirir y generar conocimiento.

1.2. Desde la perspectiva multisemiotica
El concepto de multimodalidad (Kress y van Leeuwen, 1996), formulado desde la
semidtica social (Halliday, 1978) explica la practica semidtica dejando de lado la idea

tradicional de que el principal y Unico codigo para comunicar es la palabra.

La multimodalidad es el uso de diversos modos semidticos en el disefio de modos
combinados. Ellos pueden, por ejemplo, reforzarse uno a otro, cumplir roles
complementarios o estar jerarquicamente ordenados (Kress, 1996). Subsiguientemente,
(Kress y Van Leeuwen, 2001) se basan en la perspectiva multimodal donde afirman que el
significado es producido distribuido, interpretado y (re)aprovechado a través de muchos

modos de representacion y comunicacion.

Posteriormente, Kress (2008) presenta una propuesta para abordar los fendmenos
de la comunicacién actual en la sociedad de la informacién. Este aporte incluye toda la
diversidad de recursos semiéticos que se utilizan en la produccion de significados, como
la escritura, laimagen, el sonido, los gestos, etc. dentro de una categoria denominada modo.
Mas tarde agrega que

Reconocer los origenes sociales de los textos tanto como
sus efectos semidticos; las potencialidades de los modos
asi como sus interacciones dentro del texto multimodal.
En pocas palabras, comprender dichos cambios, sin hablar
de especulaciones acerca de las direcciones futuras de la
escritura, requiere de un conjunto nuevo de herramientas



teoricas (Kress y Bezemer, 2009: 64).

La escritura ha evolucionado para la creacion de significado, ya que comparte
protagonismo con otros elementos dentro del sistema linguistico. Segun Manghi (2011),
los cambios en el panorama comunicativo facilitan el uso de “una multiplicidad de modos
y, en particular, la imagen (fija y en movimiento) asi como de otros modos” (Kress, 2008)
con lo cual se privilegia la utilizacion del modo escrito como forma predilecta para acceder
al conocimiento, y se hace de la pantalla un espacio igualmente valido al facilitar el

intercambio y acceso a la informacion.

Se evidencia que el libro privilegia la utilizacion de la escritura como medio méas
apropiado para la representacion, y la digitalizacion facilita la utilizacion de una diversidad
de modos (sonoros, visuales, gestuales etc.), que convergen en un solo texto para construir
significado. Estos cambios estan produciendo textos que son multimodales, “textos que

hacen un uso cada vez mayor y mas deliberado de una gama de modos de representacion”

(Kress, 2008).

Manghi (2011) sefiala que “adoptar un paradigma multimodal implica mirar la
comunicacion como un paisaje semidtico complejo, en el cual la lengua toma un estatus
diferente en los diversos contextos” (p. 25), esto es, el andlisis de cada modo semioético
solo construye un significado parcial del texto. Cabe destacar la importancia de considerar
todos los modos semidticos para construir un significado final, de ahi la relevancia de no

hablar de una unica alfabetizacion, sino de alfabetizaciones multiples. En consideracion,
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existen diversos modos de comunicar, estos debiesen ser ensefiados durante el paso de las
personas por la educacién formal, ya que este proceso constituye una formacion
fundamental en la vida para desenvolverse de manera éptima en el mundo real (Manghi,

2011).

Sin duda, pues, la cultura del siglo XXI es multimodal, es decir, la comunicacién
se da través de mdltiples tipos de soportes, mediante diversas tecnologias y empleando

distintos formatos y lenguajes.

Diversos autores se han dedicado a dar sus aportes en cuanto a la comprension de
textos multimodales y tratan de explicar la forma en que los sujetos logran la comprension.
Entre ellos se encuentran Sadoski y Paivio (2001), Schnotz (2005), Mayer (2005) y Parodi

(2014).

A continuacién, se presentan algunos aportes sobre la comprension de textos

multimodales.

1.2.1. Teoria del Codigo Dual (TCD)
"La cognicion humana se ha especializado en tratar simultaneamente el lenguaje verbal
con eventos no verbales. Cualquier teoria de representacion necesita considerar esta doble

funcionalidad” (Paivio, 2001). Este aporte de Paivio pretende dar igual importancia a los
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procesos verbal y no verbal. Y explica, por un lado, las unidades basicas del subsistema
verbal, denominadas logogens, los cuales se organizan en:

. logogens visuales mas pequefias para letras y mayores para palabras o frases;

. logogens auditivas pequefias para fonemas y mayores para pronunciaciones de
palabras o frases, y asi sucesivamente con las diferentes modalidades.

Estos subsistemas son capaces de funcionar de manera independiente, y explica:

. uno de ellos se activa y el otro se mantiene pasivo;
. en paralelo, cuando ambos subsistemas se activan separadamente al mismo tiempo;
. de manera conectada, cuando existen conexiones entre las unidades del subsistema

verbal y visual.

Agrega que las relaciones que se establecen en y entre los subsistemas no solo
dependen de los estimulos externos a los que los sujetos han sido expuestos sino también
de la activacion de conocimientos previos que el sujeto lector realiza y del numero de

conexiones que se logran establecer entre los subsistemas.

1.2.2 Teoria Cognitiva del Aprendizaje Multimedial (TCAM).

Mayer (2005) desarroll6 un modelo de aprendizaje apoyado por la multimedia, que
combina los supuestos de la teoria del cddigo dual con la nocién de comprension en la
construccion de representaciones mentales multinivel. Este autor aduce que la informacion
pictorica se procesa en diferentes subsistemas cognitivos, pero que ese procesamiento lleva
a una construccion paralela de dos clases de modelos mentales. Explica que un individuo
que entiende un texto con imagenes selecciona informacion relevante del texto, construye

una representacion proposicional del mismo, y a continuacion organiza la informacion
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verbal seleccionada en un modelo verbal mental. De manera similar, el sujeto selecciona
informacion relevante de las imagenes, crea una base de imagenes, y organiza la
informacion pictorica seleccionada en un modelo mental visual. El paso final es construir

conexiones entre el modelo basado en el texto y el modelo basado en imagenes.

La teoria de Mayer (2005) establece que la informacion multimedial puede
presentarse de modo verbal y visual. EI modo verbal puede entrar sensorialmente a dos
tipos diferentes de memoria, oido y vista, mientras que el modo visual entra exclusivamente

a la vista. Luego de la codificacion separada de la informacidn, esta es integrada.

Este modelo puede explicar por qué las imagenes en los textos apoyan la memoria
y la comprension puesto que los lectores son mas propensos a construir conexiones
mentales entre la informacion verbal y la pictorica, si el texto y las imagenes son coherentes
y si la informacion verbal y pictorica se presentan una muy cercana de la otra. Mayer

denomina a esto el principio de coherencia y el principio de contigtidad.

1.2.3. El Modelo Integrado de Comprension de Texto e Imagen (MICT&I)

Schnotz (2005) reelabora el modelo y distingue un nivel perceptual y uno
cognitivo. La comprension de textos comienza cuando la informacion verbal o visual
ingresa a través de los ojos o los oidos y se reenvia a la memoria de trabajo auditivo y
visual. Estos canales sensoriales tienen una capacidad limitada de procesamiento de la
informacidn, la que es almacenada por un periodo breve de tiempo. Agrega que uno de los

efectos perjudiciales que posee la combinacion de textos e imagenes es la redundancia de
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informacidn que puede presentarse tanto en el texto como en las imagenes. El autor postula
que el efecto de redundancia tiene un impacto negativo en el aprendiente, debido a que la
informacién adicional ocupa capacidad de la memoria de trabajo y genera un costo

cognitivo innecesario que disminuye la comprension de los textos.

Estas propuestas de Paivio (1979, 1986, 2007), Mayer (2001, 2005) y Schnotz
(2002), separan el procesamiento cognitivo entre el sistema verbal y la imagen o artefacto
multisemidtico. Es decir, ellos construyen una representacion proposicional del texto y una

vision grafica.

Sin embargo, la propuesta de Schnotz (2002) difiere de la teoria de codificacion
dual, ya que las representaciones proposicionales y modelos mentales se basan en
diferentes sistemas de signos y principios de representacion, y ambos se complementan

mutuamente.

Las propuestas de Paivio (1979, 1986, 2007), Mayer (2001, 2005) y Schnotz (2002),
el punto de partida del procesamiento cognitivo esta separado entre el sistema verbal y la

imagen —artefacto multisemiotico.

La propuesta de Schnotz (2002) es diferente de la teoria de codificacion dual, ya

que las representaciones proposicionales y modelos mentales se basan en diferentes

sistemas de signos y principios de representacion, los que se complementan mutuamente.
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1.2.4. Teoria de la comunicabilidad

A diferencias de otras teorias centradas en lo verbal, la Teoria de la
Comunicabilidad (TC) atiende a los rasgos multisemioticos. Parodi (20142 2015)
determina que la comprension de los textos implica un macroproceso en el que intervienen
diferentes factores de tipo psicosociobiolinglistico. También incluye que, para el principio
de la acreditabilidad, se pueden incluir o concretar por medio de otros sistemas semidticos
gue no necesariamente es el verbal. La TC también contempla los diferentes sistemas
semidticos presentes en los textos en su modalidad escrita en diversas disciplinas se aclara
que, para cumplir con la acreditabilidad de lo comprendido, es posible que se manifieste o
realice por medio de otros sistemas semioticos, tales como una secuencia de dibujos o un
esquema o mediante la relacion intersemiotica entre mas de un sistema semiético: por
ejemplo, verbal y grafico. La acreditabilidad se constituye asi en revision de la
representacion elaborada y en una eventual representacion o construccion de una nueva

representacion, la cual ofrece la posibilidad de una comprensién mas plena.

Esta teoria sefiala que no hay diferencias en torno al texto y sus sistemas semiéticos.

Por lo que Parodi afirma que no es correcto decir que un escrito esta compuesto de “texto

e imagen” o de “texto e ilustracion”, ya que un texto debe ser analizado como un todo.
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Figura 1. Circuito de la comunicabilidad de lo leido (Parodi,2011)

Fuente: Tomado del articulo: Teoria de la comunicabilidad: Notas para una concepcién
integral de la comprension de textos escritos.

Como se puede apreciar, la acreditabilidad de lo comprendido se realiza cuando el lector
debe transmitir, por medio de la lengua escrita u oral o de otros sistemas semiéticos los
significados del texto. Es decir, para que se dé la comprension se debe comunicar lo leido
a otros lectores u oyentes o, inclusive, a si mismo. Esto quiere decir que no basta con

construir una representacion interna de lo leido, sino que esa representacion debe ser

exteriorizada.

Hay que destacar que el libro de texto es un artefacto semidtico que presenta un
ensamblaje de diversos modos o recursos para la configuracion de sentidos (Kress, 2010),
en laactualidad, las editoriales y disefiadores ofrecen significados relacionando imagenes,
textos escritos, simbolos, etc. para construir acepciones complejas, las que a su vez seran

mediados por el profesor en el aula (Scollon y Scollon, 2009).
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Sin duda, hay que anotar que existe un progresivo desarrollo de textos multimodales
por lo que se deben aprovechar como portadores de conocimiento e informacién ya que
son los nuevos modos de presentar los contenidos y abre nuevos campos que pueden
aportar en la propuesta curricular. Los sistemas semioticos interactdan con los demas con
la finalidad de crear significados. De alli la importancia de contar con estrategias para

acercar al estudiante a estas nuevas formas de comprender lo leido.

En esta nueva realidad, las conceptualizaciones acerca de los procesos de
comprension eminentemente verbal parecen anticuadas y necesitan ser revisadas, con el

objeto de redefinir lo que se entiende por comprension desde una perspectiva multimodal.

Cuando los estudiantes interactdan con los textos multimodales, es dificil establecer
el trayecto de lectura que ellos utilizan ya que pueden concentrarse en varias paginas al
mismo tiempo. Como consecuencia, existen autores como Mayer y Moreno (2003) que
sefialan que estos textos imponen a los lectores una fuerte carga cognitiva sobre la memoria

de trabajo.

Como se explica en un apartado anterior, en los Ultimos afios se han desarrollado
muchisimos estudios acerca de los procesos de comprension de textos escritos basados
primordialmente en el sistema verbal desde mdaltiples dimensiones. Sin embargo, las
investigaciones de los procesos de comprension de textos multimodales son

comparativamente mucho menor en nimero que las verbales, ya sea abordando la
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comprension de, por ejemplo, ilustraciones, diagramas, graficos, tablas o la comprensién

de la interaccion entre algunos de estos artefactos multisemioticos y su cotexto verbal.

Pero a pesar de los pocos estudios que hay sobre este tema, la nocion de
multimodalidad, y de los diversos sistemas semioticos, hace evolucionar la mirada
tradicional del texto monomodal que planteaba que el Unico sistema de comunicacién era
la lengua. En este sentido, las otras posibles formas de representacion y de significacion,
eran catalogadas como extralinguisticas, paralinglisticas y otras definiciones que las

alejaban de su analisis y contribucion en la configuracion del significado global de un texto.

1.2.5. Teoria Retorica Estructural (RST)

Del mismo modo, para analizar el discurso multimodal se cuenta con la Teoria
Retdrica Estructural (RST). Esta teoria permite observar como se relacionan los artefactos
con el sistema verbal para trasmitir conocimientos. Estateoria se inicia cuando un conjunto
de investigadores del Information Sciences Institute, de la Universidad del Sur de
California, trabajaban en la auditoria de textos mediante un computador, se dieron cuenta
gue no existia ninguna teoria que estudiara detalladamente la estructura de los textos para

la generacion automatica de los mismos.

Asi, hacia el afio 1983, se plante0 la Teoria de la Estructura Retorica
[Mann/Taboada, 2012], en inglés Rhetorical Structure Theory. Esta teoria fue

desarrollada a partir del estudio y analisis de la estructura de un conjunto de textos
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provenientes de distintas fuentes. Durante el estudio, los investigadores notaron que las
oraciones que conforman un parrafo o texto no son un conjunto de ideas aisladas sino que

tienen coherencia entre los textos que hace que se puedan entender como una Unica entidad.

La Teoria de la Estructura Retorica (RST, siglas en inglés) propuesta por Mann y
Thompson (1988), Taboada y Mann (2006) y Taboada y Habel (2013) se propone una
perspectiva diferente para estudiar la multimodalidad. La RST es una teoria que describe
las relaciones que se dan en un texto entre la suma de sus proposiciones, es decir, describe
la coherencia local y global de un texto (van Dijk, 1996; Mann & Thompson, 1988). Segun
exponen Mann y Thompson (1988), ademas de poseer la categoria de teoria, la RST
también es una herramienta analitica para medir las caracteristicas de diversos tipos de
textos. Taboada y Mann (2006), destacan las diversas areas en que se ha utilizado la RST,

como por ejemplo su aplicacion en linguistica computacional y en el analisis dial6gico.

La RST ha sido utilizada por Taboada y Habel (2013) para estudiar las relaciones
intersemioticas entre graficos, tablas y sus cotextos verbales. En consecuencia, los autores
plantean la existencia de multiples conexiones entre artefacto y cotexto verbal. Estos
aportes resultan esenciales desde una perspectiva teorica, ya que abren una linea de analisis
en multimodalidad que permite examinar este fendmeno. Ahora bien, la taxonomia de la
RST divide las relaciones semanticas en dos grupos: Multinuclear y Nucleo-Satélite. En el
primero, diversos nucleos estan conectados al mismo nivel, no hay dependencia; mientras

que, en el segundo, el Satélite aporta informacion adicional sobre el Nucleo y, por lo tanto,
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si existe dependencia. En el caso de las relaciones Nucleo-Satélite, se incluye una segunda
division: relaciones de Contenido y de Presentacion. Las relaciones de Contenido buscan
establecer la union que se da entre las partes del texto en el &mbito semantico. En el caso
de las relaciones de Presentacion, se focalizan en la relacion entre las partes del texto, pero
que ademas tiene algun efecto en el lector, es decir, presentan un foco pragmatico (Mann

y Thompson, 1988, p. 257).

Esta investigacion desarrolla un estudio de las relaciones intermodales, ya que se
busca cédmo se combinan los sistemas en el libro de texto escolar con el fin de construir

significado.

1.2.6. Sistemas multimodales o semiéticos
Los sistemas multimodales o semidticos son signos que se encuentran

interrelacionados y que interacttan entre si. A continuacion su clasificacion.

1.2.6.1. Sistema verbal
Este sistema tiene normas o leyes propias. Se configura de materiales linglisticos.

Se basa en tres campos -gramaética, fonética y semantica.

El sistema verbal estd conformado por palabras, frases y oraciones que constituyen

la expresion de significados basados en lo exclusivamente linguistico.
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1.2.6.2. El sistema grafico
Cuando hablamos de sistema grafico nos referimos a un conjunto de piezas que se
articulan con el fin de comunicar un mensaje. Cuando decimos que se articulan es porque
un sistema no es la suma de sus partes, sino que es la relacion que las partes establecen
entre si. Karl Gerstner decia que “un sistema es mas que una simple suma de partes, son

las partes, sus funciones individuales y sus relaciones intrinsecas”.

El sistema grafico se constituye a partir de trazos que dan forma a una
representacion pictdrica de informacion de diversa indole, la cual permite la presentacién
de datos en determinados formatos. Esta representacion posibilita comunicar tanto ideas,
hechos y valores procesados y sintetizados en términos de formato visual, asi como también
factores sociales, culturales, econdémicos, estéticos y tecnoldgicos. Hoy en dia, gran parte
del disefio gréafico es asistido por herramientas digitales a través de computadores, aspecto
que ha venido a enriquecer las posibilidades y medios disponibles. Las fotografias,
gréaficos, diagramas, tablas y bocetos son recursos tipicos del lenguaje gréafico, en algunos

de los cuales paralelamente se suele combinar mas de un modo.

1.2.6.3. El sistema matematico

Esta conformado por grupos de grafias, signos o representaciones también
denominados alfabetos, los cuales permiten que el significado sea codificado
simbolicamente de modo resumido. En si este sistema esta compuesto por ndmeros
romanos o arabigos, letras (griegas o latinas), operadores y signos de puntuacion. 2.6.4 El

sistema tipografico se constituye por la formay color de las letras, que incluye —entre otros—
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negrita, cursiva, alta (mayuscula), baja (minudscula), color, dimensionalidad. Posiblemente
esta modalidad comunicativa es la mas olvidada y en los que ha existido escaso interés por

parte de los linguistas (VanLeeuwen,2005, 2006).

1.2.6.4 Modalidad tipografica
Aporta un potencial de significado que —en conjunto con otros sistemas— puede
llegar a transmitir el significado global del texto. Por su origen este sistema tipografico
puede haber cumplido un propdsito ornamental o decorativo, pero —en su evolucion— los
seres humanos lo han llevado a desempefiar un rol mucho mas dinamico. De hecho, con el
devenir de los procesadores de textos computacionales, los escritores han tomado mucha
mayor conciencia de la riqueza que reside en su aporte y asi ha pasado a desempefiar un

papel mucho mas activo.

Véase la siguiente figura de los sistemas constitutivos del texto estatico:

Figura 2. Seis sistemas semi6ticos constitutivos del texto escrito estatico (Parodi, 2017).
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Tomado del articulo: No solo existen palabras en los textos escritos: algunas teorias y
modelos de comprension de textos multimodales o multisemidticos (Parodi-Julio, 2017,
1.3. Tipos de artefactos multimodales

Parodi (2010a), define los artefactos multisemioticos como aquellos elementos
creados por la confluencia de multiples sistemas semidticos y que tienen un rol importante
en la construccion del significado global de un texto, correspondiente a un determinado
género discursivo. Aunque se debe sefialar que se cuenta con muy pocos trabajos que
definen lo que se entiende por artefacto, aun cuando varios investigadores los utilizan como
unidad de analisis en sus investigaciones (e.g., Martin y Rose, 2008; Bateman, 2008;
Gunnarson, 2009; Liu y O’Halloran, 2009; Hippala, 2012a, 2012b; Taboada y Habel,

2013).

En el trabajo de investigacion que nos ocupa surgen interesantes diferencias entre
los textos de Historia y Ciencias Naturales, debido a las muestras de artefactos
multisemioticos y sus propositos en estas disciplinas. Tal y como lo afirma Parodi, todo
texto escrito es esencialmente de naturaleza multisemiotica (Parodi, 2010).

Y como afirma Lemke:

Actualmente, no se puede construir significado por medio de un solo
y exclusivo sistema semidtico ya que la comunicacién humana ha
desarrollado progresivamente el empleo conjunto de multiples
sistemas semioticos para crear cada vez mas complejos y completos
discursos que permitan la construccion de conocimientos avanzados,
asi como su transmision y acceso a través de diversos géneros (1998).

Se puede entonces asumir que debido a la enorme carga comunicativa que tiene el

texto multisemiotico, se espera que el lector aprenda a utilizar el modo combinado.
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1.4.Teoria de los géneros

Segun Halliday y Martin (1993) un género se identifica porque es un texto producido
por y para una comunidad discursiva, para una ocasion social determinada, tendra unas
caracteristicas comunes con todos los demas textos producidos en circunstancias

semejantes.

Para el analisis del género se estudian los rasgos retdrico-discursivos de los textos que
constituyen un género, puesto que comparten determinados patrones comunicativos y dado
que los mismos son conocidos por los miembros de la comunidad discursiva donde ese

género circula.

Swales (1981, 1990, 2004) afirma que un género es un conjunto de propdsitos
comunicativos compartidos y para ello establece unos criterios para reconocimiento del
género, y que han sido validado en diversas investigaciones, entre ellas (Castro-
Sanchez,2015). A continuacidn se presentan estos preceptos

a) los prop6sitos comunicativos.

b) pertenece a una comunidad discursiva, es decir, comparte sus propositos con
miembros expertos.

c) Los géneros, ademas, se conciben segln una organizacion retorica
distintiva: estructura interna, estilo, distribucién del contenido.

d) y audiencia objetivo audiencia a la que se dirige.
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Agrega que los propdsitos comunicativos constituyen el criterio fundamental de un
género, para determinar sus alcances, para configurar su estructura esquematica y para

guiar las elecciones de su contenido.

También es pertinente sefialar que Parodi, Venegas, Ibafiez y Gutiérrez (2008)
identifican, ademas de los rasgos ya anotados, constitutivos de los géneros: contexto de

circulacion y sistemas semidticos en uso.

1.4.1. Estudio retorico del género

El estudio de los géneros, en su origen, se centra en la ensefianza de lenguas para
propdsitos especificos que tiene un estudiante dentro de una actividad particular, es decir,
en un contexto disciplinar. En este sentido, el género se entiende como una herramienta
que permite la comprension y ensefianza de los tipos de textos para los hablantes no nativos
de habla inglesa tanto en contextos académicos y profesionales (Swales, 1990, 2004;
Bhatia, 1993) y definen el género como un fendmeno social en el que su principal objetivo
es el analisis y ensefianza de los tipos de textos escritos que son necesarios para contextos

académicos y profesionales especificos.

Asi, la idea que se propone es que existen prototipos textuales compartidos por
miembros expertos de una comunidad discursiva que son usados en situaciones sociales
determinadas. En esta misma lines se puede sefialar que la nocion de género considera una
serie de eventos comunicativos en los que el lenguaje juega un papel fundamental, ya que

estos se ponen en evidencia. Ademas, se ubica el proposito comunicativo, que se configura
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como una de las caracteristicas fundamentales para la identificacién de un género para
Swales (1990). Asimismo, dicho propdsito debe ser compartido por miembros expertos de
la comunidad discursiva en la que esta insertado el mismo. Otra caracteristicas de los
géneros desde este enfoque es que poseen una estructura interna, un contenido y estilo y
una audiencia a la que esta dirigida prioritariamente, aun cuando pueda ser leido por otras
audiencias. En sintesis, los géneros se configuran tanto a partir de sus propositos
comunicativos como por su estilo, contenido, audiencia especifica y por su organizacion

retorica.

1.4.1.1. El libro escolar
El libro escolar es un género textual con caracteristicas propias reconocido asi por
los sujetos que lo utilizan y por la sociedad en que circula. Véase la siguiente definicion de
libro escolar:

es un texto didactico, como micromundo, es en primer lugar un soporte
curricular, una forma de materializacion del llamado curriculum editado, que no
es todo el programa escolar ciertamente, pero si la version impresa de la vulgata
en que se traduce curriculo normativo y la propuesta de conocimientos y acciones
que suele orientar la practica de la ensefianza en un gran nimero de escuelas y en
una buena parte de los comportamientos etnograficamente constatables: los
ensefiantes (escolano,2006b:3).

Asi, pues, de acuerdo con Escolano, el libro de texto instruye y ofrece actividades
propias del ambito educativo, por lo que ha prevalecido como una de las herramientas
empleadas por muchos docentes para apoyar el proceso de aprendizaje de los estudiantes
dentro y fuera del aula. Su textualidad (Beaugrande y Dressler,1981) constituye sin duda
una forma de escritura que expresa teorias pedagodgicas implicitas y patrones de

comunicacion que conforman un microsistema instructivo completo y autonomo. El lector
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de esta textualidad escrita puede descubrir en ella los valores, los contenidos y los métodos
que difunde. Es un micromundo educativo porque es refleja la sociedad que lo produce, el
entorno en que circula y la pedagogia que utiliza, regula sus practicas de uso por los

docentes y los estudiantes.

El libro escolar es un artefacto semiotico que a través de la tecnologia con la cual
es producido, presenta un ensamblaje de diversos modos o recursos para la configuracién
de sentidos (Kress, 2010). Es decir, en un libro escolar las editoriales y disefiadores crean
significado relacionando el sistema verbal con otros sistemas para construir significados
)complejos, estos a su vez seran mediados por el profesor en el aula segln el contexto y
objetivo. En otras palabras, la multimodalidad de los libros de textos esta enfocada en la
multiplicidad de recursos que se utilizan para formular significado en las practicas

pedagdgicas y didacticas en nuestra cultura.

El libro de texto es un género académico que al interior de su organizacion retérica
utiliza distintas modalidades semidticas que le permiten configurar los propositos

comunicativos de cada movida y, por consiguiente, el significado global del texto.

1.4. Alfabetizacion académica

La alfabetizacion es considerada por la UNESCO (2013, p.27) como una
herramienta poderosa para la sociedad, ya que a partir de esta competencia es posible
comprender los diversos mensajes que son entregados por los medios; es asi como surgen

distintos tipos de alfabetizacion, uno de los cuales corresponde a la alfabetizacion
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multimodal. La alfabetizacion debiese ser reconocida como un elemento cambiante, medio
por el cual se genera conocimiento y criticas, es decir, es un reto para la linglistica porque
se pueden reconocer posturas, argumentos e ideologias. Antes estar alfabetizado era
aprender a leer y a escribir, ahora la sociedad actual obliga a desarrollar habilidades
adicionales que dependen de otros dispositivos y que conllevan a la educacién continua

formal e informal a lo largo de toda la vida.

Al hacer referencia de la alfabetizacion académica se parte de un conjunto de
nociones y estrategias necesarias para participar en la cultura discursiva de las disciplinas
requeridas para aprender en los contextos escolares. Ahora bien, la fuerza del concepto de
alfabetizacion académica radica en que pone de manifiesto que los modos de leer y escribir
—de buscar, adquirir, elaborar y comunicar conocimiento— no son iguales en todos los
ambitos. El concepto de alfabetizar académicamente se centra en en practicas discursivas
contextualizadas, depende de cada disciplina e implica una formacién prolongada, no
puede lograrse desde una Unica asignatura ni en un solo ciclo educativo (Carlino, 2005).
Esta investigadora parte de la premisa de que la alfabetizacién exige un continuo de
aprendizaje de los modos de escritura particulares de cada ambito disciplinar y de las que

el lector debe apropiarse.

Como se sefiald anteriormente, la alfabetizacion se ha enfocado en el aprendizaje

del lenguaje escrito, bajo el supuesto de que las fotos, esquemas u otros recursos presentes

en el texto solo aportaban significados estéticos o redundantes con los significados
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construidos linguisticamente. A partir de esto se define la nocion de alfabetizaciones

multiples, entre la que encontramos la alfabetizacién multimodal.

Este concepto fue introducido por The New London Group (1996), estos
investigadores propusieron este término para destacar la relevancia de nuevas formas de
alfabetizacion asociadas con la informacion, la comunicacién y la tecnologia multimedia,
con la amplia variedad de formas de alfabetizacion culturalmente especificas que se hacen
evidentes en las sociedades complejas y plurales, puesto que el estudio basado solo en el
sistema verbal no es suficiente y requiere de una alfabetizacion multimodal para obtener

mejores practicas en comprension de textos.

Las alfabetizaciones desde una perspectiva multimodal tienen como propésito que
a lo largo de la trayectoria escolar, se comprenda lo que comunican los distintos recursos

semioticos.

Los modos que intervienen en la construccion de los textos de las diversa areas
disciplinares solo pueden fundamentarse en una base empirica, puesto que hay muy pocos

avances en este campo.

De acuerdo con Carlino (2005), hay que atender los siguientes supuestos:

)} la lectura y la escritura son necesarias para aprender a pensar criticamente dentro

de los marcos conceptuales de cada disciplina;
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i) ingresar en la cultura escrita de cualquier dominio de conocimiento exige dominar
sus practicas discursivas caracteristicas,
iii) producir e interpretar textos especializados, segiin los modos académicos, implica

capacidades en formacion no alcanzables espontaneamente.

2. Valoracion del estudio

Los enfoques tedricos y conceptos presentados en este capitulo: las teorias de
comprension de textos, la teoria de los géneros y la multimodalidad constituyen los

fundamentos basicos para el anlisis de este estudio.
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CAPITULO Il. MARCO METODOLOGICO

En este capitulo se presenta la metodologia utilizada en esta investigacion. En
primer lugar, se sefialan los objetivos, las hipotesis y el tipo de estudio. Luego se procede
a la descripcion del corpus utilizado. Posteriormente se examina el género estudiado y su
organizacion retorica, se identifican los artefactos multimodales encontrados y, por ultimo,

se estudian las relaciones intermodales segun la Teoria Retorica Estructural.

Objetivos de la investigacion

Objetivo general

e Describir la organizacion retdrica y multimodal de los textos escolares de Ciencias

Naturales e Historia de noveno grado en funcién de la comprension lectora.

Objetivos Especificos

e Identificar las movidas y los pasos retoricos que constituyen el libro de texto de
Ciencias Naturales e Historia.

e ldentificar los artefactos multimodales que determinan la organizacion estructural
de los libros escolares de Ciencias Naturales e Historia de noveno grado.

e Especificar el namero de artefactos multimodales presentes en los libros

escolares de Ciencias Naturales e Historia de noveno grado.

e Clasificar los diversos artefactos multimodales encontrados en los libros de
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Ciencias Naturales e Historia de noveno grado.

e Establecer las relaciones intersemi6ticas de los libros escolares de Ciencias

Naturales e Historia de noveno grado de acuerdo con la Teoria Retdrica

Estructural (RST).

e Determinar la relacion intersemidtica entre el artefacto multimodal y el sistema

verbal en los textos de Ciencias Naturales e Historia.

Hipotesis de la investigacion

e Laestructura retérica y multimodal que presentan los libros de C.N-9 e H-9 son
importantes para la comprension lectora.
e Enellibro de C.N-9, el artefacto diagrama aporta mayor informacion que el

cotexto verbal.

e En el libro de H-9, el artefacto esquema aporta mayor informacion que el cotexto

verbal.

e Tanto en el libro de C.N-9 como en el de H-9 las relaciones

intermodales son multinucleares.
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2.1. Tipo de Estudio

Este estudio es de tipo cualitativo, ya que describe datos, sin ninguna medicién
numérica, para resolver las preguntas de investigacion (Hernandez, 2014). Este estudio es
de corte interpretativo - explicativo, debido a que se detallan como operan los diferentes
modos semioticos en los textos escolares (Ciencias Naturales e Historia) de noveno grado.

Se explica cdmo ocurre este fendomeno (Sampieri, 2010).

2.2 Descripcion del corpus
El corpus de esta investigacion estd compuesto por dos textos escolares de dos
disciplinas del curriculum de noveno grado, estos son recursos didacticos fundamentales
para el proceso de aprendizaje de los estudiantes, debido a que exponen las nociones
esenciales de una disciplina determinada, en un contexto formal de ensefianza, como

proceso pedagogico (Tejada, 1981; Varela, 2010; Leiva, 2000; Carrillo et. jal., 2013).

El libro de Ciencias Naturales tiene 288 paginas y el de Historia, 240. Los textos
elegidos corresponden a los publicados entre los afios 2014 y 2017. Su confeccion e
impresion fue hecha por dos editoriales reconocidas en el pais: Santillana es el sello de
Ciencias Naturales y Susaeta, el de Historia. Son dos ejemplares que circulan en noveno
grado de las escuelas secundarias. El libro de Ciencias Naturales esta en formato papel y

digital; el de Historia, solo en papel.
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La siguiente tabla presenta el corpus estudiado.
Tabla 1. Composicion del corpus UPMP-2017

Area Disciplinar Asignatura Grado | NUmero de | Total de
textos escolares | paginas

Ciencias Sociales y Historia 9° 1 240

Humanidades

Ciencias Bésicas Ciencias Naturales 9° 1 288

Fuente: Elaboracion propia.

La tabla 1 detalla el corpus con las disciplinas, su grado especifico, cantidad de
textos y nimeros de paginas, mientras que la tabla 2 se presenta su codificacion para el
estudio.

Tabla 2. Codificacion del Corpus UPMP-2017

Cadigo Libro de texto
CN2017 Ciencias Naturales
H2014 Historia

Fuente: Elaboracion propia.
En el presente estudio, se utilizaron conceptos fundamentales que se definen a
continuacion:
. Organizacion retorica: estructura funcional del género constituida por unidades
retorico-discursivas configuradas en distintos niveles jerarquicos.
. Movida retdrica: unidad retorico-discursiva que cumple una funcion comunicativa
que contribuye al proposito comunicativo global del género. Se hablara de macromovida,
movida y paso retorico segun el nivel de complejidad de la unidad discursiva.
. Artefacto multimodal: elemento grafico que comunmente se combina con el

sistema verbal en los distintos géneros.
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Cotexto verbal: segmento verbal dentro de un texto que contiene una referencia
explicita a un artefacto multimodal.
. Relaciones intermodales: relacién de coherencia entre un artefacto multimodal y

sus cotextos verbales.

2.3. Dimensiones del estudio
La Figura 3 presenta las tres dimensiones estudiadas en los libros de texto para dar
cuenta del género de forma integral. Asimismo, estas dimensiones permiten relacionar, la

organizacion retorica con los artefactos multisemiéticos y las relaciones intersemioticas.

Descripcion de las tres dimensiones:

Figura 3. Tres dimensiones del género libro de texto.
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2.3.1. Dimension 1: Organizacion retorica

En la dimension 1, se busco describir la organizacion que presenta el género libro de texto
desde el punto de vista retorico a partir del analisis del corpus y utilizando la propuesta
metodoldgica de Swales (1990, 2004), Parodi, Venegas, Ibafez y Gutiérrez (2008), Bhatia,

(2004), Devitt, (2004).

El género es definido por Swales como

un tipo de eventos comunicativos que comparten un conjunto de propésitos
comunicativos. Estos propésitos son reconocidos por los miembros expertos
de la comunidad profesional o académica en que se producen y constituyen,
por tanto, el fundamento del género en cuestion. Este fundamento conforma
la estructura esquematica del discurso e influye y determina la seleccién del
contenido y del estilo (1990: 58).

A continuacion se detalla las fases del andlisis:
a.- Método: para realizar esta parte del estudio, se siguid el enfogue de andlisis retérico
propuesto en los trabajos originales de Swales (1981, 1990, 2001,2004) y se complementa
con otros desarrollados por Parodi, Venegas, Ibafiez y Gutiérrez (2008), Bhatia, (2004),
Devitt, (2004). Se consideran los planteamientos de Parodi (2008, 2014a) en relacién con
la macromovida que se plantea como una mirada de mayor concentracion para determinar
un propdsito comunicativo. En esta dimension se busco la identificacidn de la organizacién
retorica del género para establecer las macromovidas, movidas y pasos retoricos que estan
presentes en el corpus. Estd técnica también ha sido ampliamente utilizada en
investigaciones de la Escuela de Lingistica de Valparaiso (Parodi, 2008; Martinez, 2012;

Burdiles, 2012, entre otros). Cada una de las unidades discursivas en que se segmenta un
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texto revela una funcion comunicativa particular, pero que a la vez va directamente
relacionado con el proposito comunicativo del géenero.
b. Etapas de la dimension 1

Tabla 3. Identificacion de la organizacion del género

CARACTERISTICAS Corpus estudiado UPMP-2017

Ciencias Naturales Historia

A) El propdsito
comunicativo.

b) La comunidad discursiva
c¢) Organizacion retorica

d). Audiencia

e) Contexto de circulacion

f) Sistemas semidticos

g) Soporte curricular

h)  Relacion con el
participante

i) Modo de organizacion del
discurso

j) Modalidad

c. Analisis: para realizar la identificacion y descripcion de la organizacion retorica, se
selecciond la primera de las tres grandes secciones, el primer trimestre del libro de texto.
En primer lugar se establecié el propdsito del texto, seguidamente, se observé cada uno de
los segmentos textuales que permiten reconocer las macromovidas, movidas y pasos que

efectuaron los escritores. Por ultimo, se especificd la audiencia a quien se dirige.

A continuacion se explican los componentes para el analisis del género: macromovida,

movidas, pasos y audiencia.
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e Macromovida

Parodi (2010b) propone que, para el analisis retorico de textos de amplia extension, se
debe contar con una categoria retorica de mayor abstraccion a la movida. En este sentido,
entonces, este investigador identifica, a partir de trabajo empirico (Ibafiez, 2008; Parodi,
2008a, 2008c, 2010a, 2010b, 2010e) una unidad que cumple con esta condicion inicial a la
que denomina macromovida. Este término es definido por Parodi asi,

En este sentido, el acufiar el término “macromovida” se busca
definir una unidad discursiva de mayor jerarquia que la que
comprende una movida. Ello lleva implicito una mirada de mayor

abstraccion en la determinacién del propdésito comunicativo que
sirve a la macromovida (2008:181).

e Movida

La nocion de movida planteada por Swales (1990) le permitié identificar la
organizacion retérica de la introduccion del género articulo de investigacion cientifica,
cuya organizacion retorica general consta de tres movidas fundamentales: el
establecimiento del territorio, el establecimiento del nicho y la ocupacién del nicho.

Una movida retérica es una unidad que cumple la funcion comunicativa que contribuye
al proposito comunicativo global del género. Las movidas pueden ser opcionales,

presentarse en distinto orden o agruparse y presentarse en forma recurrente.

e Pasos

Otra de las unidades que propone Swales (1990, 2004) para la realizacién de analisis
retorico es el paso considerado para algunos autores como una unidad con propdsito

comunicativo y para otros como la forma de realizar o llevar a cabo una movida. Asi, en
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primera instancia, para Swales (2004) la movida se realiza o lleva a cabo a partir de uno o
diversos pasos; uno o varios pasos ejecutan una movida. Los pasos son “estrategias
retoricas” (Bhatia, 1993), es decir, son las distintas opciones por las que el escritor puede

optar para cumplir la funcion comunicativa de la movida.

e Audiencia
Se refiere la relacion entre escritor y lector en cuanto al conocimiento que se espera
tengan estos ultimos acerca del tema, éste puede ser de experto a lego; de experto a

semilego y/o de experto a experto.

Lego: se designa como lego a la persona que no posee conocimientos acerca del tema
del texto.

Semilego: se entiende por semilego a la persona que posee conocimientos minimos
acerca del tema pero suficientes para seguir aprendiendo.

Experto: es la persona que tiene conocimiento del tema.

En lo que respecta a la investigacion, calificamos al alumno lector como "lego" y
"semilego”, puesto que hay etapas de inicio de aprendizaje donde el alumno no posee
conocimiento acerca de los temas de los textos. Asi como también hay otras etapas donde
ya ha adquirido un conocimiento incipiente que le permite comprender con mayor

facilidad.

El género académico que se examina es el libro de texto el cual es el objeto de esta
investigacion. Un rasgo que llama la atencion con solo dar una rapida mirada a los textos

en que se realiza este género es la amplia utilizacion de recursos semiéticos (Manghi,2013)

39



como diagramas, tablas esquemas, elementos que aparecen en la mayoria de las paginas de

este género.

2.3.2. Dimension 2. Identificacion y cuantificacion de artefactos multimodales en los
textos escolares

a.- Meétodo: para la identificacion y cuantificaciobn se realizaron una serie de
procedimientos, siguiendo los pasos metodol6gicos propuestos por Parodi (2010, 2017).
Estos pasos contemplan principios teoricos y criterios metodologicos que orientan la
identificacion de los artefactos. El punto de partida del analisis se basa en la decision de
que los artefactos se construyen, al menos, a partir de algunos de los seis posibles sistemas
interactuantes: verbal, grafico, matematico, colores, diagramacion y tipografico. Esta
clasificacion estuvo guiada por tres criterios fundamentales: modalidad, funcién y
composicién. La Tabla 4 muestra los criterios y los vincula a una pregunta orientadora que

ayuda en su aplicacion:

Tabla 4. Criterios de clasificacion de artefactos multisemioticos (Parodi, 2010:56)
Criterio 1 Criterio 2 Criterio 3

Modalidad Funcion Composicion
¢ Qué sistemas participan | ¢Para qué se emplea |¢De qué se constituye el
en el artefacto? el artefacto? artefacto?

Fuente: Tomado del articulo: Artefactos multisemidticos y discurso académico de
la Economia: Construccion de conocimientos en el género Manual.
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Para realizar el analisis se revisaron los textos de C.N-9 e H-9 que concretan el género
libro de textoy en ellos se identificaron los artefactos presentes con los tres criterios antes

mencionados.

b. Etapas de la Dimension 2: En la Tabla 5 se presentan las etapas seguidas para
el andlisis de los artefactos multisemioticos.

Tabla 5. Etapas de analisis de los artefactos multisemidticos.

Etapa 1. Identificacién de los artefactos multisemiéticos.

Etapa 2. Contabilizacion de artefactos. Se revisa la totalidad del corpus UPMP-2017.
Etapa 3. Asignacién de un codigo a cada artefacto del corpus UPMP-2017.

Etapa 4. Se establece el tipo de artefacto predominante.

Etapa 5. Cuantificacion de la ocurrencia de los artefactos

c.- Analisis: En el analisis se reviso cada una de las paginas y cada uno de los artefactos
presentes en la muestra de 2 textos escolares (corpus UPMP-2017). En cada caso se busco

identificar el artefacto presente de acuerdo con la modalidad, funcién y composicion.

Los artefactos encontrados son: esquemas, graficos estadisticos, tablas, ilustracion-
fotografia, ilustracion-dibujo, iconos, mapas, féormulas y red composicional. Estas
categorizaciones fueron conceptualizadas de acuerdo con lo propuesto por Parodi (2014),

definidas de la siguiente manera:
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1. Tabla. Este artefacto, frecuentemente,
jerarquiza y clasifica informacion, definiciones
y resultados. Serie ordenada en columnas
paralelas de valores numéricos de cualquier
clase, de palabras o de signos. Su funcion
primordial es referencial. Su estructura textual
predominante es la descriptiva.

Las tablas son utilizadas para organizar la
informacién y permite hacer comparaciones
entre varios datos. Su funcién es servir de guia
y en ella se puede encontrar rapido y facilmente
una parte del contenido. La tabla suele
representar  contenidos  jerdrquicos e
informacion de tipo clasificatoria vy
definicional; también entrega resumidamente
resultados y datos cuantitativos y cualitativos
en una organizacion de tipo matricial.

aunque también suele integrar el cuarto
sistema matematico. La tabla suele representar
contenidos jerarquicos e informacion de tipo
clasificatoria y definicional (Parodi,2010).

2. Esquema. Se caracteriza por ordenar,
organizar y jerarquizar informacion. Esta
representacion de significados da cuenta de
un constructo teérico o empirico.

' PRIMERAS CIVILIZACIONES

[

indice de refraccion de

diferentes sustancias
(medido con luz de i = 589 nm)

indice
de O
refraccion
|,00029
Agua (a 20 °C)
Acohol etilico 1,36
Vidrio 1,52
Diamante 2,42

Mesopotamia ~ Otros . China
pueblos.

Fenicios Hebreos

UPMP-2017-0018
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3.Diagrama. Dibujo geométrico o esquema

que describe las partes o el funcionamiento de G

un objeto o proceso. Su funcion primordial es R

referencial. Su estructura textual predominante 2 / L

es la descriptiva. Pueden estar junto a textos
expositivos como a textos instructivos. Se
deben diferenciar los diagramas de producto del

diagrama de proceso. W

UPMP-2017-003

4. llustracion. Artefacto que emplea preferentemente la modalidad gréfica, y aunque
en menor medida también se combina con la verbal y tipogréafica.
Las ilustraciones son representaciones de la realidad que nos remiten a ideas

concretas, forman parte de nuestra diaria vida.
Principalmente, representa —mediante técnicas de
fotografia, dibujo, estampado o grabado— objetos reales
0 ideales. Normalmente se considera que adorna o
complementa, ya sea en blanco y negro o en colores, otra
parte del texto que suele ser verbal. Se compone de
trazos libres o también se dice que suelen capturar de
modo certero o directo una porcién de la realidad,
permitiendo registrarla y posteriormente reproducirla;
asi, la ilustracion registra con cierto grado de precision
circunstancias, fenomenos, estados o acontecimientos
tradicionalmente en forma plana, aunque hoy en dia
también puede efectuarse de modo multidimensional

(Parodi, 2010)

EL dibujo es una forma de describir mejor que con
frases —dadas las limitaciones del lenguaje verbal—
las caracteristicas morfoldgicas y de estructura que
tienen. El dibujo obliga a fijar la atencion, a forzar la
capacidad de observacion y captar percepciones, a un
examen mas detallado de las cosas, a adquirir un
conocimiento acabado de la naturaleza, a agudizar el
espiritu critico.

UPMP-2017-0014
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llustracién-fotografia

Las fotografias funcionan como apoyo de significado y
a la vez aportan informacién complementaria del tema.
El tipo de imagen que por su propianaturalezamejor
representa larealidad es la fotografia

UPMP-2017-0035

5. Graéfico estadistico. Artefacto que combina los &
cuatro sistemas semidticos; verbal, tipogréfico, .§1on_

matematico y grafico. Se representa de manera pictorica 80— /

un resumen visual de informacion estadistica. Los = 667

graficos estadisticos se pueden encontrar en forma de Egg:

barras, de tortas, de lineas o del tipo histograma. =

Los gréaficos sirven para mostrar similitudes, 2 T T T T
diferencias e interrelaciones. s 1T 2 3 4 5 6 7

Tiempo en horas

UPMP-2017-0028

Mapa. Artefacto que se construye, preferentemente, a partir de

la modalidad grafica, aun cuando puede combinar los modos PR Hany
verbal y matematico. Este artefacto pretende representar AT 5
geogréficamente una parte o toda la superficie de la Tierra. CALANEAEUEN ‘,‘.
Existen diversos tipos de mapas como los fisicos, geograficos, a4 A v ,:‘f‘
mapamundi de tipo estatico o dindmico en los que se pueden L. L I * } A
detallar localizaciones y caracteristicas de fendmenos fisicos y | echien A
sociales. ﬁﬂ_[ La 'l
‘ !

UPMP-2017-0050
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7. Red composicional. Artefacto que, generalmente, combina ¢
los cuatros sistemas semioticos. Este artefacto las TIC
representa de manera resumida informacion de distinta -
naturaleza, la cual se organiza en composiciones complejas no
lineales que surgen a partir de nuevos medios digitales.

— Explica las dos teorias que
dicen por qué el ser humano
desarroll6 un cerebro mds
grande que otros primates.

- B =1
Sy

P25 o

UPMP-2017-0040

8. Icono. Artefacto que preferentemente se construye
solo a partir de la modalidad grafica. Representa o

AREA 1: La Edad Antigus y

- - - ‘
sustituye una altq semejanza con un obje_to en el B Detics tuboa
mundo real. Tradicionalmente era solo figuras o if\ il
- . "N w La ciuda
dibujos planos pero en la actualidad pueden ser W
multidimensionales. hacia el exterior mediante grandes

ouertas, siendo la mds famosa la
ouerta de Isthar, que estaba

lecorada con azulejos esmaltados
le color azul lapisldzuli,

UPMP-2017-0021

2.3.3 Dimensidn 3: Relaciones intermodales entre el artefacto prototipico y su cotexto
verbal
En la dimensién 3, denominada “Relaciones Intersemioticas”, se busco identificar las
relaciones que existian entre el artefacto multisemidtico prototipico del libro escolar de
Ciencias Naturales e Historia y su cotexto verbal utilizando la Teoria Retorica Estructural
(RST) propuesta por Mann y Thompson (1988), Mann y Taboada (2010) y los

planteamientos de Taboada y Habel (2013).
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a.- Método: Para realizar el analisis se siguio el método de la RST. Mann y Thompson
(1988) plantean que la perspectiva de andlisis busca identificar las relaciones que
representan recursos admisibles para el analista, por lo que son subjetivos, pero no por ello,

menos cientificos.

En esta dimension se identifican las relaciones intermodales establecidas con
mayor frecuencia entre los artefactos multimodales y sus cotextos verbales. En ella se busca

extraer los tipos de relaciones intermodales que se presentan en el corpus.

Las relaciones definidas por Mann y Thompson (1988) son 24, pero esta lista no
es cerrada y se ha ido modificando con el tiempo debido a su utilizaciéon por parte de
distintos autores. En la pagina Web de la RST se aumento esta lista a 30 relaciones con sus
respectivas definiciones. Asimismo, Bateman (2008) la amplia con cinco tipos de
relaciones ‘subnucleares’ a fin de adecuar la teoria al analisis de textos multimodales. Estas
relaciones se pueden clasificar atendiendo a distintos criterios. Uno de ellos es el efecto
buscado en el lector, con lo cual se pueden dar relaciones de presentacion o de contenido.
En Mann (2005), se considera, aparte de estos dos grupos, un conjunto de relaciones

multinucleares.

Esta lista de las relaciones retdricas es abierta, aunque el anlisis de los textos permite

reconocer que hay un conjunto de ellas que reaparecen con cierta frecuencia en cualquier

texto que se analice.
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b.- Etapa de investigacion Dimension 3: A continuacion en la tabla se presenta cada una de

las etapas que se siguid en el andlisis de esta dimension.

Tabla 6. Etapas de la dimension 3

Etapa 1. Se identifican las unidades de analisis recurrentes en el corpus.
Etapa 2. Se cuantifican los tipos de relaciones de acuerdo con la taxonomia de la RST.

Etapa 3. Se identifican las relaciones mas frecuentes del corpus.

c. Andlisis
Se observo la relacion intersemiotica de cada unidad con base en la siguiente tabla que es

una clasificacion fundamentada en el modelo de Mann y Taboada (2010).

Tabla 7. Relaciones semanticas de la RST (Mann y Taboada, 2010)

Relaciones multinucleares(Mann y Taboada, 2010)

Definiciones de Relaciones Multinucleares

Nombre de la Condiciones en cada par de Intencion del autor (A)
Relacion Nucleo (N)
Contraste No mas de dos nucleos; las | L (Lector) reconoce la
situaciones en estos nucleos (a) se | posibilidad de

entienden como la misma en | comparacion y la(s)
muchos aspectos, (b) se entienden | diferencia(s) presentadas
como diferentes en algunos | en la comparacion.
aspectos, y (c) se comparan con
respecto a una 0 mas de estas
diferencias.
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Lista

Un elemento comparable a otros y
unido al otro N mediante la
relacion Lista

L reconoce la

comparacion de los
elementos en la lista.

Reformulacion

Un elemento es una repeticion de

L reconoce la repeticion de

Multinuclear otro al que se encuentra unido; los | los elementos unidos.
elementos son de importancia
similar con respecto a los fines de
A
Secuencia Existe una relacién de sucesion | L reconoce la sucesion de
entre las situaciones presenta-das | relaciones  entre  los
en los nucleos nucleos.
Unién Ninguna Ninguna
Relaciones de Contenido(Mann y Taboada, 2010)
Definiciones de Relaciones de Contenido
Nombre de la Condiciones en Condiciones en N (Ndcleo) + | Intencion de
Relacién Satélite (S) o S (Satélite) Autor (A
Nucleo (N),
individualmente
Alternativa n N: es una| La realizacion de N impide la | L  (Lector)
situacion no | realizacion de S reconoce que
realizada en S: S es la realizacion
una situacién no de N impide
realizado la realizacion
de S
Circunstancia |en S: S no se| S establece un marco para el | L reconoce
encuentra sin | tema principal, dentro del cual | que S
realizar L ha de interpretar N. proporciona
el marco para
la
interpretacion
de N.
Condicion en S: S presenta una | la realizacion de N depende de | L comprende
situacion hipotética, la realizacion de S cémo la
futura, o adn no realizacion de
realizada (con N depende de
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relacion al marco la realizacion
contextual de S de S
Elaboracion Ninguna presenta detalles sobre la|L reconoce
situacion o algun elemento en | que la
N o accesible en N mediante | situacion
una de las inferencias que se | presenta-da
presentan a continuacion. Enla | en S
lista, N se refiere a la primera | proporciona
parte del par, y S a la segunda: | detalles para
conjunto >miembro N - L
identifica el
abstracto> ejemplo elemento
para el que se
todo > parte han
proceso > paso proporciona-
_ ] do los
objeto > atributo detalles
generalizacion> especifico
Evaluacion Ninguna en N + S: S refiere N al grado | L reconoce
de actitud positiva por parte de | que S afirma
A con respecto a N N y reconoce
el valor que
se le ha
asignado
Interpretacion Ninguna en N + S: refiere N aun marco | L reconoce
de ideas no incluidoen Ny que | que S refiere
no tiene relacién con la actitud | N a un marco
positiva de A de idas no
incluido en el
contenido
presentado en
N.
Propdsito en N: N es una| Ssellevaraacabo mediantela | L  reconoce
actividad; en S: Ses | actividad en N que la
una situacién no actividad en
realizada N tiene como
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propdsito
llevar a cabo
S

Solucién

en S: S presenta un
problema

N es una solucidn al problema
presentado en S.

L reconoce N
como
solucién  al
problema
presentado en
S.

Relaciones de Presentacion (Mann y Taboada, 2010)

Definiciones de Relaciones de Presentacion

Nombre de la Condiciones en Condiciones en N (Ndcleo) + | Intencion del
Relacion Satélite(S) o S (Satélite) autor
Nucleo(N),
individualmente.
Antitesis en N: A tiene una|N y S se encuentran en | Aumenta la
actitud positiva | contraste (véase la relacion | actitud
hacia N Contraste), dada la | positiva de L
incompatibilidad que resulta | (Lector) hacia
del contraste, no es posible | N
tener una actitud positiva
hacia ambas situaciones, la
comprension de S y la
incompatibilidad aumenta la
actitud positiva de L hacia N
Evidencia en N: L podria no | La comprension de S por | Aumentala
creer N de manera | parte de L aumenta la | aceptacion de
satisfactoria para A | aceptacion de N por parte de | N por parte
enS:LaceptaSolo | L de L

encuentra creible

Capacitacion

en N: presenta una
accion por parte de
L (que incluye la
aceptaciéon de una
oferta), no realiza-

La comprension de S por
parte de L aumenta la
capacidad de L para llevar a
cabo la accion

Aumenta la
capacidad de
L parallevar a
cabo la accion
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da en el marco
contextual de N.

Fondo

en N: L no
entendera N

S aumenta la capacidad de L
para entender un elemento en

Aumenta la
capacidad de

completamente N L para
antes de leer el texto entender N
de S
Preparacion Ninguna S precede a N en el texto; S| L se siente
hace que L se sienta mas | mas
preparado, interesado  u | preparado,
orientado para leer N interesado U
orientado
para leer N
Reformulacion | Ninguna n N + S: S reformula N, | L reconoce S

siendo S y N de tamafio
similar; N es mas importante
para los propdsitos de A que S

como una
reformulacién
de N

Resumen

en N: N debe estar
constituido por mas
de una unidad

S presenta una reformulacién
del contenido de N, mas
reducida

L reconoce S
como una
breve
reformulacion
de N

51



A continuacion se presenta dos ejemplos del procedimiento empleado

Ejemplo del artefacto diagrama de proceso en el libro de Ciencias Naturales de 9°.

Afio  Artefacto Cadigo Tipo R. Contenido R. Presentaciéon R. Multinuclear

2017  diagrama CN16 S.N Elaboracion Fondo No aplica

Fecul ~hdaci on )

, forma se inic
.| nacimiento. En
80 dias (40 semanas; 9 meses)-

el trayecto
sucesivas
celula, 1

cuartodia ya se
do una masa d
j lulas con aparienciad
- Implantacién Y 1Y llamada mérula

nes que dan lug:
Hacia los tres

Morula
y recibe el nombre de f

Figura4. Ejemplo de unidad de analisis del libro de Ciencias Naturales. 9° Edit.
Santillana,2017.

En el caso de la Figura 11, para la relacion de contenido, el analisis mostro
que el tipo de relacion observada es de elaboracién desde el diagrama, como
satélite, y el cotexto verbal, que funciona como nucleo. El diagrama, incluido en la
Figura 11, da cuenta del proceso de fecundacion. Por su parte, el cotexto verbal
explica otros detalles del embarazo que el artefacto no considera. Esto permite

sostener que se trata de una relacién de elaboracién. Para la de presentacion, el tipo
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de relacion observada es de fondo ya que el artefacto solo aborda una parte de la
informacidn presentada en el nucleo. Es, pues, el nucleo el que demanda mayor

comprension al lector.

Ejemplo del artefacto esquema del libro de Historia de 9°.

R. Contenido Presentacion Multinuclear

Afio Artefacto  Codigo  Tipo

esquema H13 N.N Noaplica [N[oJ:To] [ Tor:!

Reformulacion

+ Ecomomia: La agricultura era fa base de la economia para
1os habitantes del Sur. Utilizaron hachas. azadas, arados T
<

Se csmbleciercn en o afc 3500 aC. en &
desembocadura de los rics Tigris y Eufraces. Mis

ORGANIZACION POLITICA,
SOCIAL Y ECONOMICA

Figura 5. Ejemplo de unidad de analisis del libro de Historia. 9° Editorial Susaeta, 2014.

En el caso de la Figura 5, El andlisis revelé que el tipo de relacion observada es
multinuclear. El artefacto esquema mantiene una relacion multinuclear con su cotexto

verbal ya que la informacién esta repetida en ambos elementos. De alli que su tipo sea de

reformulacion Multinuclear.
2.4. Analisis integrado de las tres dimensiones

La integracion de las tres dimensiones en el estudio del género libro escolar
pretende dar un aporte significativo a los estudios de género y de multoimodalidad en la
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Universidad de Panama. Los datos obtenidos en las tres dimensiones estuvieron orientados
principalmente por el concepto de proposito comunicativo del género. En este sentido, se
buscd dar cuenta de la relacion entre la organizacion retorica y la identificacion de

artefactos multisemidticos y, de igual manera, con las relaciones intermodales.

La dimension 1, integrada con la dimension 2 y con la dimension 3 permite observar
en qué macromovidas, movidas y pasos se hacia uso de los artefactos con mayor
recurrencia. La dimension 2 y 3 permiten establecer como los artefactos prototipicos del

corpus estudiado se relacionan con su cotexto verbal.

Relacionar todas las dimensiones permitié abarcar el género de manera mas
pormenorizaday, por lo tanto, el analisis se enriquece a la hora de buscar las caracteristicas
que determinan al género texto escolar desde la Organizacion Retdrica hasta el proposito

comunicativo en el analisis de la dimensién 1.
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CAPITULO 3. ANALISIS Y RESULTADOS

En este capitulo se presentan los resultados obtenidos a partir de los objetivos de esta

investigacion: describir la organizacion retorica y multimodal del corpus UPMP-2017,

identificar los artefactos multimodales y establecer las relaciones intermodales en una

muestra seleccionada de acuerdo con la Teoria Retorica Estructural (RST).

3.1. Reconocimiento del género

Para llevar a cabo este estudio se utilizaron los criterios propuestos por Swales

(1990, 2004), Parodi, Venegas, Ibafiez y Gutiérrez (2008), Bhatia, (2004), Devitt, (2004),

que permiten dar cuenta de los rasgos constitutivos esenciales del género.

Tabla 8. Caracterizacion del género texto disciplinar

CARACTERISTICAS

Corpus estudiado UPMP-2017

Ciencias Naturales

Historia

a) El propdsito

comunicativo

Ensefiar Ciencias para

construir conocimientos.

Ensefiar Historia para

construir conocimientos.

b) La comunidad discursiva

Docentes y especialistas de

Biologia, Quimica y Fisica.

Docentes y especialistas de

Ciencias Sociales.

c)Organizacion retorica

Macromovidas, movidas y

pasos.

Macromovidas, movidas y

pasos.

d). Audiencia

Docentes y estudiantes

Docentes y estudiantes
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e) Contexto de circulacion | Las escuelas Las escuelas

f) Sistemas semio6ticos Verbal, grafico, | Verbal, grafico,

matematico, diagramado, | matematico, diagramado,

colores y tipografico. colores y tipografico.
g) Soporte curricular Ministerio de Educacién | Ministerio de Educacion
(MEDUCA) (MEDUCA)

h) Relacion con el | Escritor experto-lector | Escritor experto- lector

participante experto- lector lego experto-lector lego
i)Modo de organizacion del | Predominio expositivo Predominio narrativo
discurso

J) Modalidad Multimodal Multimodal

Fuente: Elaboracion propia.

Para este analisis se elaboraron dos tablas que dan cuenta de la organizacién retorica
de los libros escolares de Ciencias Naturales e Historia, ambos de noveno grado. Estas
tablas fueron sometidas a la evaluacion de expertos: un especialista en Biologia y otro en

Historia.

3.1.1. Organizacion retorica del texto de Ciencias Naturales de 9°

A continuacién, se describird cada una de estas unidades retoricas en funcién

de sus propdsitos comunicativos en el libro escolar de CN-9.
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Tabla 9. Organizacion retorica del genero libro escolar de Ciencias Naturales de 9°

Macromovida 1: Presentacion del libro
Serie 9. Puentes del Saber
Presentar la obra y sus fines

Movidas y pasos

Propdsito Comunicativo

Audiencia

Sefialar que la serie 9. Puentes del Saber es un

Explicacién de la
metafora Puente

Destacar la importancia de la continuidad del
aprendizaje para la formacion académica

Movida 1.1. . o Profesores y
. texto escolar que brinda aprendizajes y .
Prefacio s e estudiantes
desarrolla habilidades cientificas.
Paso 1.1.1

Estudiantes

trimestral

conceptuales por trimestre.

estudiantes

del Saber

Paso 1.1.2. - .
Objetivo general Apoyar el desarrollo_de_ha}bllldades propias de la Estudiantes
. disciplina.
del libro
Macromovida 2 indice tematico
Mostrar una guia del contenido y la organizacion tematica del libro
Movida 2.1 Division | Presentar una propuesta de contenidos Profesores y

aprendizaje

aprendizajes.

Movida.2.2 Mostrar los temas, subtemas, actividades, talleres, |Profesoresy
Unidades trabajos y evaluaciones. estudiantes
Macromovida 3
Desarrollo del Contenido
Presentar el contenido expositivo multimodal.

Movida 3.1.| Plantear el tema global acompafiado de elementos | Profesores y
Unidad multisemidticos estudiantes
Paso 311 Explicitar el qué, el como y el para qué de los Profesores
Objetivos de| P que, yelparag y

estudiantes

Paso 3.1.2 Punto de

Destacar las habilidades cientificas principales que

Profesores y

va a compartir la tarea educativa.

partida. se trabajaran en la unidad. estudiantes
Paso 3.1.3 ¢Qué|Detallar los contenidos que se desarrollaran en la | Profesores y
aprenderas? unidad. estudiantes
. Conocer previamente en forma explicita el
Movida 3.2 . L -
! contexto y el nivel de conocimientos, habilidades, |Profesoresy

Evaluacion . . . .

P actitudes y valores de los estudiantes con quien se | estudiantes
diagnostica

Movida 3.3Tema

Desarrollar los contenidos a través del sistema
verbal y otros sistemas.

Profesores y
estudiantes

Paso 3.3.1 Dato

Recordar las habilidades y los contenidos necesarios

para el logro de los nuevos aprendizajes

Estudiantes
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Paso 3.3.2 i .
- Presentar tareas donde se  defina, explique,
Actividades de|. . . . .
i investigue, analice y concluya en base al contenido | Estudiantes
evaluacion )
: revisado.
formativa.
Desarrollar vincular el contenido del tema |Profesores
Paso 3.3.3 Subtema. y . : ; y
precedente con el sistema verbal y otros sistemas. | estudiantes
Paso . 3.34 Plantea una breve actividad con preguntas .
Evaluacion . . ; Estudiantes
. relacionadas al contenido anterior.
formativa.

Paso 3.3.5 Subtema

Desarrollar y vincular el contenido del tema
precedente con el sistema verbal y otros sistemas

Profesores y
Estudiantes

Paso 3.3.6. Pequefio
Glosario

Dar a conocer el significado de términos
especializados para la comprensién del contenido y
de esta manera aumentar el Iéxico.

Profesores y
Estudiantes

Paso 3.3.7. Expande
actividad de
evaluacion
formativa.

Plantea una breve actividad con preguntas y empleo
de tablas para completar con directa relacién al
contenido anterior.

Estudiantes

Paso 3.3.8. Subtema

Desarrollar 'y vincular contenidos del tema
precedente con el sistema verbal y otros sistemas

Profesores y
estudiantes

Paso 3.3.9. Puente

Mostrar direcciones de Internet, que muestran
presentaciones multimedia, videos, lecturas, para

Profesores y

conlas TIC. profundizar sobre un tema y actividades |estudiantes
interactivas.

Paso 3.3.10.

Actividades de | Poner en practica de manera inmediata los nuevos .

- o . Estudiantes

evaluacion aprendizajes adquiridos.

formativa.

Movida 34, Listar con vifietas la informacion global del | Profesoresy

Resumen de . . .
contenido conceptual anterior. Estudiantes

conceptos

Movida 3.5. | Plantear actividades que involucran el uso de

Actividades de | recursos multimodales que permiten evaluar el | Estudiantes

cierre. aprendizaje alcanzado en el tema 1.

Paso 3.5.1. Practicas | Plantear la lectura de una tabla para que el estudiante

con un texto [ construya, infiera y explique los contenidos |Estudiantes

multimodal (Tabla). | aprendidos.

Movida 3.6. Tema 2

Explicar teorias del tema vinculado a la unidad 1
acompafiados de recursos graficos.

Profesores y
estudiantes

Paso 3.6.1.
Breve glosario

Dar a conocer el significado de términos
especializados para la comprension del contenido y
de esta manera aumentar el Iéxico

Profesores y
estudiantes

Paso 3.6.2.

Poner en préctica de manera inmediata los nuevos
aprendizajes adquiridos

Estudiantes

58




Actividades
evaluacion
formativa.

para

Paso 3.6.3. Subtema |’

Desarrollar y vincular el contenido del tema
precedente con el sistema verbal y otros sistemas

Profesores y
estudiantes

Dar a conocer el significado de términos
Paso 3.6.4. - - . Profesores y
. especializados para la comprension del contenido y )
Breve glosario - estudiantes
de esta manera aumentar el 1éxico
Paso 3.6.5. Brindar informacion que complementa y profundiza | Profesores y
Informados el contenido de la unidad. estudiantes
Movida 3.7.
Actividades  para| Poner en practica de manera inmediata los nuevos .
i . - Estudiantes
evaluacion aprendizajes adquiridos
formativa.
Movida. 3.8. Listar con vifietas la informacion global del Profesores y
Resumen de . ; X
contenido conceptual anterior Estudiantes
conceptos
Movida.3.9. Plantear actividades que involucran el uso de
Actividades de| recursos multimodales que permiten evaluar el | Estudiantes
cierre aprendizaje alcanzado en el tema 2.
Mowda_ , 3.10. Evaluar conocimientos, habilidades y actitudes
Evaluacion . .
: s personales adquiridas hasta el momento de la Estudiantes
sumativa  ¢Como .
unidad.
vas?
Pasp_ . 3101 Analizar un texto multimodal. Estudiantes
Anadlisis de grafico.
Paso 3.10.2.
Seleccion de Poner en practica los nuevos aprendizajes Estudiantes
alternativa correcta.
Paso 3.10.3. L .
Ejercitar la practica del resumen con un mapa .
Completar  mapa Estudiantes
conceptual.
conceptual.
Definir conceptos, procedimientos y exponer
Movida 3.11. resultados de investigaciones cientificas Profesores y
Tema 3 acompariados de graficos y de otros sistemas Estudiantes
semioticos.
Paso 3.11.1.
Actividades de| Poner en practica de manera inmediata los nuevos .
i . . Estudiantes
evaluacion aprendizajes adquiridos
formativa
Paso 3.11.2| Vincular contenidos acompafiados de graficos y de | Profesores y
Subtemas otros sistemas semioticos con el tema ndcleo. Estudiantes

Paso 3.11.3. Puente
con matematica.

Mostrar cdmo el conocimiento cientifico se
relaciona con otras disciplinas del saber.

Profesores y
estudiantes
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Paso 3.11.4.
Actividades de| Poner en préctica de manera inmediata los nuevos .
9 . . Estudiantes
evaluacion aprendizajes adquiridos
formativa.
Paso 3.11.5.| Vincular contenidos acompariados de graficos y de | Profesores y
Subtema otros sistemas semidticos con el tema nucleo. estudiantes
Movida. 3.12. Plantear un taller experimental .
S Estudiantes
Taller de Ciencias
Paso 3.12.1. Presentar resultados experimentales en una tabla. | Estudiantes
Resultados
Paso 3.12.2. _— - .
R Ejercitar la comprension lectora en el nivel de .
Analisis VI i Estudiantes
. analisis.
conclusiones
Paso 3.12.3.
Acﬂwd:_:ulzles de | Ejercitar la lectura y el andlisis de graficos y Estudiantes
evaluacion esquemas.
formativa.
Movida 3.12.4. Listar con vifietas la informacion global del
. > Profesores y
Resumen de contenido conceptual anterior. ;
Estudiantes
conceptos.
Movida 3.13 Plantear actividades que involucran el uso de
Actividades de| recursos multimodales que permiten evaluar el | Estudiantes
cierre. aprendizaje alcanzado en el tema 3.
Definir conceptos, procedimientos y exponer
Movida 3.14. resultados de investigaciones cientificas Profesores y
Tema 4 acompariados de graficos y de otros sistemas estudiantes
semidticos
Mostrar direcciones de Internet, que muestran
Paso 3.14.1. Puente| presentaciones multimedia, videos, lecturas, para |Profesoresy
con las TIC. profundizar sobre un tema y actividades estudiantes
interactivas.
Paso 3.14.2.
Actividades de| Poner en practica de manera inmediata los nuevos .
i . . Estudiantes
evaluacion aprendizajes adquiridos
formativa.
Paso 3.14.3.| Vincular contenidos acompariados de graficos y de | Profesores y
Subtema. otros sistemas semioticos con el tema ndcleo. estudiantes
Paso 3.14.4.
Actividad de| Poner en practica de manera inmediata los nuevos .
i . . Estudiantes
evaluacion aprendizajes adquiridos
formativa.
Paso 3.14.5.| Vincular contenidos acompariados de graficos y de | Profesores y
Subtema. otros sistemas semidticos con el tema nucleo estudiantes
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Paso 3.14.6. Yo/ Invitar a expresar opiniones fundamentadas por la |Profesores y
opino que... situacion planteada en el contenido. estudiantes
Paso 3.14.7.
Actividades de| Poner en préctica de manera inmediata los nuevos .
> L . Estudiantes
evaluacion aprendizajes adquiridos
formativa.
Movida 3.15. Listar con vifietas la informacion global del Profesores y
Resumen de . ; ;
contenido conceptual anterior estudiantes
conceptos
Movida 3.16. Plantear actividades que involucran el uso de
Actividades de| recursos multimodales que permiten evaluar el | Estudiantes
cierre aprendizaje alcanzado en el tema 4
Definir conceptos, procedimientos y exponer
Movida 3.17. resultados de investigaciones cientificas Profesores y
Tema acompafados de graficos y de otros sistemas estudiantes

semiéticos

Paso 3.17.1. Dato

Recordar las habilidades y los contenidos
necesarios para el logro de los nuevos aprendizajes

Estudiantes

Paso 3.17.2. Yo| Invitar a expresar opiniones fundamentadas por la |Profesores y
opino que... situacién planteada en el contenido estudiantes
Paso 3.17.3.
Actividades de Plantear actividades que involucran la lectura .
> . : Estudiantes
evaluacion comprensiva de textos multimodales.
formativa.
Movida 3.18 Listar con vifietas la informacion global del Profesores y
Resumen de . : .
contenido conceptual anterior estudiantes
conceptos.
Movida 3.19. | Plantear actividades que involucran el uso de
Actividades de | recursos multimodales que permiten evaluar el | Estudiantes
cierre aprendizaje alcanzado en el tema 5
Movida 3.20. Taller
de habilidades | Desarrollar habilidades cientificas. Estudiantes
cientificas.
Paso 3.20.1.
Planteamiento  de . . .
Presentar una imagen para observacion. Estudiantes
preguntas de
investigacion.
Paso 3.20.2.
Formulacion de | Presentar un punto de partida para la investigacién. | Estudiantes
hipotesis.
Paso 3.20.3.
Planificacion y

gjecucion de wuna
investigacion.

Definir un método.

Estudiantes

Paso 3.20.4.

Plantear actividad para el razonamiento.

Estudiantes
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Conclusién y
evaluacion.

Movida 3.21.
Trabajo cientifico.

Aplicar habilidades cientificas en una actividad
préctica.

Estudiantes

Paso 3.21.1.
Observacion con
microscopio.

Presentar una actividad experimental

Estudiantes

Movida. 3.22.
Evaluacién
competencias.

por

Elaborar un portafolio digital.

Estudiantes

Paso 3.22.1.
Busqueda
internet.

en

Crear una lista de enlaces para consultar temas

Estudiantes

Paso 3.22.2.
Anotacion

direcciones
Internet.

de
de

Clasificar enlaces de informacién, ejercicios
interactivos, videos y otros.

Estudiantes

Movida 3.23.
Evaluacion
sumativa.
aprendiste?

¢Qué

Evaluar conocimientos, habilidades y actitudes
personales adquiridas.

Estudiantes

Movida 3.24 Leo y

Producir un texto cientifico considerando las

escribo Pard | pabilidades cientificas y el contenido de la unidad Estudiantes
aprender.
Macromovida 4
Especificaciones
Apoyar la comprension de unidades
Movida 4.1 Enriquecer el discurso principal Estudiantes y
Anexos g P P Profesores
Movida 4.2 Estudiantes
Glosario General Apoyar la comprension de términos. y
Profesores
MO\{'da 4',3 Presentar las fuentes bibliograficas Estudiantes y
Bibliografia Profesores

Fuente: Elaboracién propia.

La tabla 9 muestra la organizacion del primer trimestre de este macrogénero en

términos de macromovidas (MM), movidas (M) y pasos (P). Ademas, refiere el proposito

comunicativo y la audiencia. Parodi (2008a, 2008b), involucra el téermino macromovida,

que se ha utilizado en este andlisis, para describir una unidad discursiva extensa.
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El analisis de la organizacion retorica del libro de texto de Ciencias Naturales arrojo
una estructura que, ademas de las movidas y pasos retoricos, presenta una unidad discursiva
mayor llamada macromovida (Parodi, 2008b), cuyo macropropésito comunicativo implica
una concentracion de informacidn superior a la movida, por lo que resulta adecuada para
describir la organizacion de textos extensos y, a su vez, contribuye a una mejor
identificacion del proposito comunicativo global del género. Seguidamente se describen

las macromovidas con sus movidas y pasos.

3.1.2. Descripcion de las macromovidas, movidas y pasos del libro de C.N-9

Macromovida 1 -Presentacion

La MM1 presentacion tiene como macropropdsito comunicativo presentar el libro
escolar de noveno grado a manera de prefacio. La presentacion introduce al lector, el
propdsito del texto y se presenta en una movida y dos pasos retdricos, los que se pueden

observar en la Figura 3 con sus respectivos propositos comunicativos.

MACROMOVIDA 1 PRESENTACION

I s

M .1.1 EXPLICACION DE
MM.1 LA METAFORA

PRESENTACION FREFACE Puentes del

PR .

P.1.1.2

PROPOSITOS DEL
Figura 6. Movidas y pasos retoricos de la macromovida 1 LIBRO

MACROMOVIDA 2. ORGANIZACION DEL PRIMER TRIMESTRE
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La figura 6 muestra la organizacion del primer trimestre del libro de Ciencias
Naturales. La macromovida 2 presenta el género denominado Indice de contenido. En ella
se puede observar las dos movidas que se utilizan para la organizacion de los temas del
texto escolar. Primera movida la division trimestral y la segunda, por unidades. En esta

macromovida no se observan pasos.

M.2.1
DIVISION TRIMESTRAL

M.M.2
INDICE DE CONTENIDO

M.2.2
Figura 7. Movidas retoricas de la macromovida 2. UNIDADES

MACROMOVIDA 3
La macromovida 3 es donde esté establecido el nicho, es decir, es aqui donde se desarrolla
el contenido para lograr los aprendizajes necesarios en este nivel. Se observan cuatro
movidas. La movida 1 tiene 3 pasos, la 2, dos pasos; la movida 3 presenta 10 pasos, la

movida 4 tiene un paso y la movida 5 tiene dos pasos.
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Paso 3.1.1. Objetivos
M. 3.1 de aprendizaje
Unidad

Pasa 3.1.2. Punto de partida

M.3 . Paso 3.Z2.1.Marcar la
L Movida 3.2

Desarrollo del Prueha alternativa correcta Paso 3.1.2, {0ué

diagnéstica aprenderds

Contenido

Paso 3.2.2.
Observacion de una
imagen para Paso 3.3.1.
Dato
Movida 3.5
Actividades
de clerre.

Pasa 3.3.2. Actividades de
aluacién formativa

Movida 3.4
Resumen de
conceptos
Paso 3.5.1

Analiza Paso 3.3.4. Evaluacién

una

imagen y

m‘.iben .r Pasc 5.0.1 Paso 3.3.5, Subterma
responde Practicas

Paso 3.3.6. Mini Glosario

Paso 3.3.7.

Evaluacién formativa
Paso 3.5.2

Compara y
explica Paso 3.3.8. Subtema

Paso 3.3.10. Puente con
las TIC,

Paso 3.3.11. Actividades de
evaluacion formativa

Figura 8. Desarrollo de contenido.

MACROMOVIDA 4. ESPECIFICACIONES

La macromovida 4 se le ha denominado especificaciones. Estas Ultimas paginas del libro

contienen anexos que complementan y amplian el desarrollo teérico del libro de texto.
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Movida 4.1
Anexos

M.M.4
Especificaciones

Movida 4.2
Glosario General

Figura 9. Macromovida Especificaciones Movida 4.3

Bibliografia
Luego de haber analizado las movidas del libro de CN-9, se presenta a continuacion un
esquema que resume la organizacion retdrica de este libro para una mejor comprension.

Resumen de movidas del libro de Ciencias Naturales.

Figura 10. Ocurrencia de movidas del libro de
Ciencias Naturales.
Fuente: Elaboracion propia.
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Como se puede apreciar, el libro escolar de Ciencias Naturales se estructura en
cuatro macromovidas. La primera tiene una movida y dos pasos. La macromovida 2, dos
movidas. En cambio, la macromovida tres presenta 21 movidas y estas se desdoblan en
pasos que estan ampliamente detallados en la tabla 8. La macromovida cuatro mantiene
tres movidas. La macromovida (presentacion) se dirige a sus destinatarios y describe el
propdsito del texto. Seguidamente, la macromovida 3 (estructura y contenido), nicho del
género, define los conceptos que se trataran y ejemplifica; ofrece los contenidos de la
unidad, explicita el que, como y el para qué de los aprendizajes. Destaca las habilidades
cientificas principales que se trabajan a lo largo de la unidad. Cada unidad lleva a cabo la
ejercitacion de los problemas planteados, se resumen los contenidos revisados, se ofrece
un glosario especializado. Ademas, se encuentran las evaluaciones (diagndstica, formativa
y sumativa). La fase de cierre ofrece anexos, glosarios y referencias bibliogréaficas. En el

cuadro se muestra la audiencia para quien estan dedicados los movimientos.

En este estudio se explica el género manual escolar segln sus unidades retoricas
especificas y se identifican sus propdsitos comunicativos particulares, en torno al
macropropdsito comunicativo de este macrogénero. El libro de texto de Ciencias Naturales
posee una estructura retorica que permite al escritor organizar la informacion a partir de
una serie de movimientos estratégicos orientados al cumplimiento de propdsitos
comunicativos y sociales reconocidos por su interlocutor experto (el docente) e

interpretados poco a poco por el estudiante (semilego).
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Se debe resaltar que el libro escolar de Ciencias Naturales presenta un discurso

caracterizado por la presencia de artefactos multimodales que ayudan a cumplir el

macroproposito de sus autores (Parodi, 2014). Se hace uso de un modo de organizacién

discursiva descriptivo y de recursos multimodales (Parodi, 2008).

Los datos aqui expuestos tienen algunas limitaciones, pues constituyen desafios que

abren nuevas preguntas. Por lo antes expuesto, se resalta que estas ideas de movimiento o

tipo de estructuracion se basan en los modelos de Swales (1990), y Parodi (2008) para

explicar los modos de organizacion de la informacion y las acciones sociales que el autor

de un texto pretende realizar con ellos.

3.1.3. Organizacion retorica del texto de Historia de 9°

A continuacion, se describird cada movida retérica del libro escolar de Historia en

funcidn de sus propdsitos comunicativos.

Tabla 10.  Organizacion retorica del libro escolar de Historia

Macromovida 1 indice
Presentar la guia tematica.

Movidas y pasos

Prop6sito Comunicativo

Audiencia

Movida 1.1
Tabla de contenido

tematica con el nUmero de la
pagina.

Mostrar la  organizacion Profesores y estudiantes

Macromovida 2. Planificacion de la clase

Proponer el disefio de una planificacion didactica

Movida 2.1 Presentar el tema nuclear Profesores
Area 1
Paso 2.1.1 Determinar los fines o propdsitos Profesores
Obijetivos de que se propone el educador
aprendizaje
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Paso 2.1.2 Presentar el area del saber, Profesores
Contenido hechos y conceptos.
conceptual
Paso 2.1.3 Presentar procedimientos que Profesores
Contenido desarrollen la capacidad de
procedimental hacer.
Paso 2.1.4 Determinar comportamientos, Profesores
Contenido valores, maneras de ser y de
actitudinal relacionarse
Paso 2.1.5 Valorar el desempefio de los Profesores
Indicadores de aprendientes
logro
Paso 2.1.6 Guiar el proceso de aprendizaje
Actividades de de los alumnos.
evaluacion
Macromovida 3. Area 1
Primer trimestre
Introducir y presentar la temética
Movida 3.1 Presenta los logros que debe alcanzar el Estudiantes
Competencias estudiante
Movida 3.2. Resumen Sintetizar el contenido. Profesores
y
estudiantes
Movida 3.3 Proponer una secuencia didactica Profesores
Secuencia didactica
Tema 1l
Paso 3.3.1 Proponer una meta con el tema Profesores
Logro
Paso 3.3.2 Proponer metas conceptuales, procedimentalesy | Profesores
Indicadores de logro actitudinales.
Movida.3.4 Presentar el tema ndcleo Profesores
Leccion 1 y
Estudiantes
Paso 3.4.1 Ejercitar los conocimientos previos Estudiantes
Activa tus

conocimientos

Paso 3.4.2. Subtemas Vincular el contenido con el tema ndcleo Profesores
acompafados de sistemas multimodales. y

estudiantes

Movida 3.5 Lectura Desarrollar competencias de comprension Profesores
y

Estudiantes
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Movida 3.6. Construye

Desarrollar competencias interpretativas,

Profesores

tus saberes argumentativas y actitudinales a través de y
actividades individuales. Estudiantes
Paso 3.6.1 Desarrollar cuestionario Estudiante
Analice y opine
Paso 3.6.2 Poner en practica la investigacion, elaboracion de | Estudiante
Trabajo individual mapas conceptuales, el debate y la localizacion en
mapas.
Paso 3.6.3 Reflexionar sobre la importancia de educarse Profesores
Pensamiento reflexivo y
Estudiantes
Paso 3.6.4 Motivar el trabajo en equipo Profesores
Investigador social- y
Trabajo en equipo Estudiantes
Paso 3.6.5 Orientar sobre el cuidado y conservacion del Profesores
Mensaje ambiental planeta y
Estudiantes
Movida 3.7 Definir conceptos que facilitaran la comprension | Profesores
Glosario del tema y a su vez enriquecer el vocabulario y
Estudiantes
Movida 3.8 Listar con vifietas la informacion global del Profesores
Ideas Bésicas contenido conceptual anterior. y
Estudiantes
Movida 3.9 Evaluar conocimientos, habilidades y actitudes Profesores
¢ Cuénto aprendiste? adquiridas y

Estudiantes

Paso 3.9.1 Plantear preguntas de opinion Estudiantes
Reflexione y responda
Paso 3.9.2 Plantear terminologias posibles para que el Estudiantes
Seleccion Unica estudiante seleccione la apropiada.
Paso 3.9.3 Presentar una serie de términos con su significado | Estudiantes
Pareo para que sean relacionados.
Paso 3.9.4 Plantear fuentes historicas para ubicarlas segln su | Estudiantes
Completar cuadro definicion.
Movida 3.10 Proponer una secuencia didactica Profesores
Tema 2
Pas03.10.1 Proponer metas Estudiantes
Logro
Paso 3.10.2 Proponer objetivos conceptuales, procedimentales | Estudiantes
Indicadores de logro y actitudinales
Movida 3.11 Presentar el tema nucleo Estudiantes
Leccion 2
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Paso 3.11.1. Activa tus

Comprobar a traves de una imagen conocimientos

Profesores

conocimientos previos del tema a tratar. y

Estudiantes

Paso 3.11.2. Definir conceptos que facilitaran la comprensién | Profesores
Breve glosario del tema y a su vez enriquecer el vocabulario. y

Estudiantes

Movida 3.12 Desarrollar competencias interpretativas, Profesores
Construye tus saberes argumentativas y actitudinales a través de y

actividades individuales. Estudiantes

Movida 3.13 Presentar antecedentes y narraciones historicas. | Profesores
Desarrollo del tema y

Estudiantes

Paso 3.13.1 Breve Definir conceptos que facilitaran la comprensién | Profesores
Glosario del tema y a su vez enriquecer el vocabulario. y

Estudiantes

Paso 3.13.2Subtemas Vincular el contenido con el tema ndcleo Profesores
acomparfiados de sistemas multimodales y

Estudiantes

Paso 3.13.3 Informar datos culturales del tema. Profesores
Debes saber... y

Estudiantes

Movida3.14 Listar con vifietas la informacion global del Profesores
Resumen contenido conceptual anterior. y

Estudiantes

Movida 3.15 Desarrollar en equipo, actividades discursivas y | Estudiantes

Construye tus saberes

de investigacion.

Movida 3.16 Glosario | Definir conceptos que facilitaran la comprension | Profesores
del tema y a su vez enriquecer el vocabulario. y
Estudiantes
Movida3.17 ¢ Cuanto Evaluar conocimientos, habilidades y actitudes Profesores
aprendiste? adquiridas.
Paso 3.17.1 Relacionar conceptos Estudiantes
Pareo
Paso 3.17.2 Plantear preguntas literales del tema dado. Estudiantes
Piense, analice y
argumente
Paso 3.17.3 Presentar un cuadro para encontrar términos del | Profesores
Sopa de letras tema anterior y
Estudiantes
Paso 3.17.4 Orientar sobre el cuidado y conservacion del Profesores
Mensaje ambiental planeta y

Estudiantes

71




Paso 3.17.5 Vincular el contenido con el tema ndcleo Profesores
Subtema acompafiados de sistemas multimodales y

Estudiantes

Movida 3.18 Presentar un esquema con los conceptos mas Profesores
Resumen en mapa relevantes del tema anterior y

conceptual Estudiantes

Movida 3.19 Definir conceptos que facilitaran la comprension | Profesores
Glosario del tema y a su vez enriquecer el vocabulario y

Estudiantes

Movida 3.20 Desarrollar actividades discursivas y de Estudiantes

Construye tus saberes

investigacion

Investigar videos del tema en Internet

Estudiantes

Paso 3.20.1
Trabajo en equipo
Paso 3.20.2 Presentar un pareo para relacionar conceptos Estudiantes
¢ Cuanto aprendiste?
Paso 3.20.3 Presentar preguntas de opinion Estudiantes
Piense, analice y
argumente.
Movida 3.21 Proponer secuencia didactica Profesores
Tema 3 y
Estudiantes
Paso 3.21.1 Ejercitar los conocimientos previos Estudiantes
Activa tus
conocimientos
Paso 3. 21.2 Vincular el contenido con el tema ndcleo Profesores
Subtemas acompariados de sistemas multimodales y
estudiantes
Movida 3.22 Presentar un esquema con los conceptos mas Profesores
Resumen en esquema relevantes del tema anterior y
estudiantes
Movida 3.23 Informar datos culturales Profesores
Debes saber y
estudiantes
Movida 3.24 Sintetizar el contenido en un mapa conceptual. Profesores
Resumen y
Estudiantes
Movida 3.25 Desarrollar competencias de comprension. Profesores
Lectura y
Estudiantes
Movida 3.26 Desarrollar actividades discursivas y de Profesores
Construye tus saberes investigacion y

Estudiantes
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Paso 3.26.1 Desarrollar el auto desempefio y la toma de Estudiantes
Trabajo individual decisiones propias para alcanzar objetivos.
Paso 3.26.2 Compartir las metas y objetivos del trabajo Estudiantes

Trabajo en equipo

Movida 3.27Glosario

Definir conceptos que facilitaran la comprension
del tema y a su vez enriquecer el vocabulario

Profesores

y
Estudiantes

Movida 3.28;Cuanto
aprendiste?

Evaluar conocimientos, habilidades y actitudes
adquiridas

Estudiantes

Paso 3.28.1 Presenta preguntas de desarrollo Estudiantes
Piense, analice y
argumente

Movida 3.29 Presentar el tema nucleo Profesores
Leccion 4 y

estudiantes

Movida 3.30 Comprobar conocimientos previos del tema a Profesores
Activa tus tratar y

conocimientos Estudiantes

Paso 3.30.1 Vincular el contenido con el tema nicleo Profesores
Subtemas acompariados de sistemas multimodales y

Estudiantes

Movida 3.31 Desarrollar la habilidad para utilizar fuentes Estudiantes

Construye tus saberes
Paso 3.31.1 Proponer investigaciones en internet Estudiantes

Trabajo en equipo

Y
estudiantes

Paso 3.31.2 Vincular el contenido con el tema nucleo Estudiantes
Subtemas acompariados de sistemas multimodales.
Movida 3.32.1 Desarrollar actividades discursivas y de Estudiantes
Construye tus saberes investigacion.
Paso 3.32.2 Proponer la elaboracién de un esquema ilustrado. | Estudiantes
Trabajo en equipo
Movida 3.33 Evaluar conocimientos, habilidades y actitudes | Estudiantes

¢Cuanto aprendiste?

adquiridas.

Movida 3.34 Presentar el tema nucleo. Estudiantes
Leccion 5

Paso 3.34.1 Comprobar conocimientos previos del tema a | Estudiantes
Activa tus | tratar.

conocimientos

Paso 3.34.2 Vincular el contenido con el tema nucleo | Profesores
Subtema acompafados de sistemas multimodales. y

estudiantes
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Movida 3.35
Resumen en esquema

Presentar un esquema con los conceptos mas
relevantes del tema anterior.

Profesores

Y
estudiantes

Movida 3.36
¢Cuanto aprendiste?

Evaluar conocimientos, habilidades y actitudes
adquiridas

Estudiantes

Paso 3.36.1
Ejercicio de completar

Presentar pruebas para llenar espacios

Estudiantes

Paso 3.36.2 Presentar preguntas literales Estudiantes
Preguntas de
desarrollo
Paso 3.36.3 Vincular el contenido con el tema nucleo Profesores
Subtema acompariados de sistemas multimodales y
estudiantes
Movida 3.37 Presentar un esquema con los conceptos mas Profesores
Resumen en esquema relevantes del tema anterior y

estudiantes

Movida 3.38
Construye tus saberes

Desarrollar la habilidad para utilizar fuentes

Estudiantes

Paso 3.38.1
Trabajo en equipo

Presentar trabajos de investigacion en PowerPoint

Estudiantes

Movida 3.39
¢ Cuanto aprendiste?

Evaluar conocimientos, habilidades y actitudes
adquiridas

Estudiantes

Paso 3.39.1 Presentar ejercicios de completar Estudiantes
Ejercicios de
completar
Paso 3.39.2 Presentar preguntas de analisis reflexion y Estudiantes
Ejercicio de desarrollo literales.
Movida 3.40 Presentar el tema nucleo Profesores
Leccion 7 y
Estudiantes
Paso 3.40.1 Comprobar conocimientos previos del tema a Estudiantes
Activa tus tratar.

conocimientos

Paso 3.40.2 Vincular el contenido con el tema ndcleo Profesores
Subtema acompanados de sistemas multimodales y

Estudiantes

Movida 3.41 Desarrollar la habilidad para utilizar fuentes Estudiantes

Construye tus saberes
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Paso 3.41.1.
Trabajo individual

Proponer investigaciones en internet

Estudiantes

Movida 3.42
jCuanto aprendiste?

Evaluar conocimientos, habilidades y actitudes
adquiridas

Estudiantes

Paso 3.42.1 Presentar ejercicios para completar Estudiantes
Completar
Paso 3.42.2 Presentar preguntas de desarrollo Estudiantes

Ejercicio de desarrollo

Movida 3.43
Ideas basicas

Listar con vifietas la informacion global del
contenido conceptual anterior

Profesores

y
Estudiantes

Movida 3.44 Proponer trabajos de investigacion para presentar | Estudiantes
Proyecto Educativo los resultados en el aula
Movida 3.45 Tema 4 Proponer una secuencia didactica Profesores
Secuencia Didactica
Movida 3.46 Presentar el tema ndcleo Profesores
Leccion 8 y
Estudiantes
Paso 3.46.1 Comprobar conocimientos previos del tema a
Activa tus | tratar. Estudiantes
conocimientos
Paso 3.47 Vincular el contenido con el tema nuacleo | Profesores
Subtema acompariados de sistemas multimodales y
Estudiantes
Movida 3.48 Definir conceptos que facilitaran la comprension | Profesores
Glosario del tema y a su vez enriquecer el vocabulario y
Estudiantes
Movida 3.49 Presentar un esquema con los conceptos mas | Profesores
Esquema relevantes del tema anterior y
Estudiantes
Movida 3.50 Presentar informacion Profesores
Tema y
estudiantes
Paso 3.50.1 Informar datos culturales del tema. Profesores
Debes saber y

Estudiantes

Movida 3.51
Construye tus saberes

Desarrollar la habilidad para utilizar fuentes

Estudiantes

Paso 3.51.1

Presentar ejercicio para completar

Estudiantes

Paso 3.51.2
Seleccion de respuesta

Proponer prueba de seleccion de respuesta

Estudiantes
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Movida 3.52 Presentar informacion Profesores
Tema y
Estudiantes
Paso 3.52.1 Informar datos culturales Estudiantes
Debes saber
Paso 3.52.2 Vincular el contenido con el tema nucleo | Profesores
Subtema acompariados de sistemas multimodales y
Estudiantes
Movida 3.53 Definir conceptos que facilitaran la comprension | Profesores
Glosario del tema y a su vez enriquecer el vocabulario y
Estudiantes
Movida 3.54 Presentar un esquema con los conceptos mas | Profesores
Esquema relevantes del tema anterior y
Estudiantes
Movida 3.55 Desarrollar competencias de comprension. Profesores
Lectura y
Estudiantes
Movida 3.56 Desarrollar la habilidad para utilizar fuentes. Estudiantes

Construye tus saberes

Paso 3.56.1
Trabajo individual

Presentar preguntas de analisis y de opinion.

Estudiantes

Movida 3.57 Presentar ejercicios de completar. Estudiantes

¢, Cuanto aprendiste?

Movida 3.58 Presentar informacion Profesores

Tema y
estudiantes

Movida 3.59 Desarrollar la habilidad para utilizar fuentes. Estudiantes

Construye tus saberes

Movida 3.60 Presentar el tema nucleo Profesores

Leccion 9 y
estudiantes

Paso 3.60.1 Comprobar conocimientos previos del tema a | Estudiantes

Activa tus | tratar.

conocimientos

Paso 3.60.2 Vincular el contenido con el tema nuacleo | Profesores

Subtema acompafados de sistemas multimodales y
estudiantes

Movida 3.61 Desarrollar la habilidad para utilizar fuentes Estudiantes

Construye tus saberes

Paso 3.61.1
Trabajo individual

Presentar propuestas para utilizar videos en el
internet sobre el tema dado.

Estudiantes
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Construye tus saberes

Movida 3.62 Desarrollar competencias de comprension Profesores
Lectura y

estudiantes

Movida 3.63 Desarrollar la habilidad para utilizar fuentes Estudiantes

Paso 3.63.1
Trabajo individual

Presentar preguntas de comprension

Estudiantes

Paso 3.63.2 Orientar sobre el cuidado y conservacion del | Profesores
Mensaje ambiental planeta y
estudiantes
Paso 3.63.2 Reflexionar sobre la importancia de educarse Profesores
Mensaje reflexivo y

estudiantes

Movida 3.64
Investigador social
Trabajo en equipo

Proponer la elaboracion de un proyecto de
investigacion.

Estudiantes

Coevaluacion

los aprendizajes y proporcionar retroalimentacion
a sus compafieros y, por tanto, ser un factor para
la mejora de la calidad del aprendizaje

Movida 3.65 Listar con vifietas la informacién global del | Estudiantes
Ideas basicas contenido conceptual anterior.

Movida 3.66 Presentar una rabrica que permita valorar sus Estudiantes
Autoevaluacion propias conductas, ideas, 0 conocimientos.

Movida 3.67 | Involucrar a los estudiantes en la evaluacion de | Estudiantes

Movida 3.68
Practico mis valores

Favorecer el aprendizaje de los valores para la
convivencia y la construccién de la paz

Profesores

y
Estudiantes

Macromovida 4
Fuentes informativas
Presentar una guia bibliografica

Movida 4.1
Bibliografia

Ofrecer fuentes bibliograficas ordenadas
alfabéticamente por autor

Profesores

y
estudiantes

Fuente: Elaboracion propia.

Para la elaboracién de este cuadro se ha utilizado solo el area 1 de Historia, es decir los

contenidos del primer trimestre, ya que las dos areas restantes

organizacion retorica.

presentan igual
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3.1.4. Descripcion de las macromovidas, movidas y pasos del libro de Historia
Para mayor claridad de este cuadro se han organizado las macromovidas,

movidas y pasos en un esquema.

Macromovida 1

La macromovida 1 presenta el indice. Esta macromovida tiene como propdsito de organizar
y ordenar el material que se encontrara a lo largo del mismo. El indice supone una
presentacion clasificada que le permite al lector encontrar las secciones, asi como también

establecer un orden lineal necesario para llevar adelante la lectura.

ida 1.1
Macromovida 1 Movida

. Tabla de contenido
Indice

Figura 11. Macromovida Indice.

Macromovida 2

La macromovida 2 presenta la planificacion. Es un instrumento especifico para el

desarrollo y evaluacion de cada area. secuencia de unidades didacticas que concretan el

proceso de ensefianza aprendizaje.
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Macromovida 2
Planificacion de
la clase

Movida 2.1
Area

Paso 2.1.6
Actividades de
evaluacion

Figural2. Macromovida 2. Planificacion.

Macromovida 3

Paso 2.1.1
Obijetivos de aprendizaje

Paso 2.1.2

Contenido concentual

Paso 2.1.3
Contenido

Paso 2.1.4

Contenido actitudinal

Paso 2.1.5
Indicadores de logro

La macromovida 3 es el nicho de este género. Es en este apartado donde se organizan los

Movida 3.1 Competencias

Movida 3.2. Resumen

Movida 3.3
Secuencia didactica
Temal

Movida.3.4
Leccion 1

Movida 3.5 Lectura

Movida 3.6. Construye tus
saberes

Movida 3.7 Glosario

Movida.3.8

Movida 3.9. Ideas basicas

¢Cudnto
aprendiste

temas y las actividades que deben conducir a la comprensién.

Paso 3.3.1
Logro

Paso 3.3.2
Indicadores de
logro

Paso 3.4.1
Activa tus conocimientos

Paso 3.4.2
Subtemas

Paso 3.6.1
Analice y opine

Paso 3.6,2.
Trabaio individual

Paso 3.6.3.
Pensamiento
reflexivo
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Figura 13. Contenido del primer trimestre

Macromovida 4
La macromovida 4 presenta las fuentes bibliograficas que sirvieron de apoyo para la

elaboracion de los contenidos y definen de donde se extrajo la informacion.

M.M.4.

M.4.1
Fuentes

informativas

Bibliografia

Figura 14. Fuentes informativas
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3. Resumen de las movidas retéricas del libro de Historia de 9°

=
LS

Figura 13. Resumen de movidas.libre H-9.
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El libro escolar de Historia se  estructura en cuatro macromovidas,
cuantitativamente similar al libro de Ciencias Naturales. La primera macro tiene solo una
movida. La macromovida dos mantiene seis movidas. En cambio, la macromovida tres
presenta 67 movidas con microunidades que se identifican como pasos que estan
ampliamente detallados en la tabla 9. Esta macromovida contiene el establecimiento del

nicho. La macromovida cuatro mantiene una sola movida.

3.2. ldentificacion y cuantificacion de los artefactos multimodales que
participan en el género.

3.2.1. Distribucion de artefactos del corpus de Ciencias Naturales e Historia

La siguiente tabla muestra una clasificacién de artefactos encontrados en el corpus
UPMP-2017. Ademaés la ocurrencia de cada uno de ellos en cada texto escolar.

Tabla 11. Cantidad de artefactos por libro escolar de C. N-9 e H-9.

Ciencias | Historia Total
Esquema Naturales

llustracion Fotografia 56 35 91
lustracion dibujo 47 73 120
Diagrama 80 -—- 80
Tabla 53 5 58
Esquema 48 42 90
Grafico 16 --- 16
Mapa 4 27 31
Figura Geométrica 2 - 2
Red Composicional 1 --- 1
Férmula 1 --- 1
Icono 2 2
Total ‘ 308 ‘ 184 ‘ 492

Fuente; Elaboracion propia
Distribucion de los artefactos del corpus de Ciencias Naturales e Historia
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103 108

M Ciencias Naturales ® Historia

Gréafico 1. Elaboracion propia. Distribucion de los artefactos del corpus de Ciencias
Naturales e Historia.

Tal como se puede observar en la tabla 10 y el gréafico 1, la ocurrencia de la
ilustracion es evidente en ambos libros de textos, su relacion con el cotexto verbal es
representar caracteristicas del mundo real. El diagrama se presenta con una recurrencia de
80 veces en el libro de texto de Ciencias Naturales, pero este artefacto es nulo en el libro
de Historia. La tabla aparece 53 veces en el libro de C.N-9 mientras que el de H-9, 5 veces.
El esquema tiene una recurrencia bastante similar en el libro de C.N-9, 48 veces y en el de
H-9, 42. El gréfico aparece 16 veces en C.N-9 y es completamente nulo en el libro de H-9.
Sin embargo, el mapa es muy poco empleado en el libro de C.N-9, solo esta 4 veces
mientras que en el libro de H-9, el mapa aparece 27 veces. La figura geometrica, la red

composicional, la formula y el icono tienen un empleo minimo en ambos libros. El libro
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escolar de C.N-9 esta claramente orientado en la construccion de significados

multimodales por medio del diagrama y en el de H-9 por el esquema.

Tabla 12. Recurrencias del diagrama en el libro de Ciencias Naturales de 9°

SUBCLASIFICACION FRECUENCIA ARTEFACTO PORCENTAIJE

COMPLETO 29 36%
PARCIALMENTE 14 DIAGRAMA 18%
COMPLETO DE PROCESO
VACIO
DIAGRAMA
DE
COMPLETO 13 PRODUCTO 16%

PARCIALMENTE

0,
COMPLETO 22 27%
VACIO 2 3%
Total 80 100%

Fuente; Elaboracién propia

Recurrencias del artefacto diagrama en el corpus de Ciencias Naturales 9°

B Diagrama de proceso M Diagrama de producto

P

Diagrama completo Diagrama parcial Diagrama vacio

Gréfico 2.
Fuente: Elaboracion propia.
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Un artefacto prototipico que se muestra en el libro de texto de Ciencias Naturales es el
artefacto diagrama. Para su contabilizacion, se ha agrupado en dos tipos: de proceso y de
producto. Es evidente que el diagrama de proceso es el artefacto con mayor presencia en
el libro de Ciencias Naturales de 9° grado, un 36 %. EIl diagrama parcialmente completo
muestra un 18%. No se encontraron diagramas de proceso vacio. El diagrama de producto
se evidencia en un 16%. El parcialmente completo muestra una mayor recurrencia, pues
se muestra en un 27% ; solo se observo en un 3% el diagrama de producto en su variedad

por completar.

Tabla 13. Recurrencias del esquema en el libro de Historia de 9 grado

Completo Esquema Parcialmente Vacio Total
Completo
35 5 2 42

85



Recurrencias del esquema en el libro de Historia de 9 grado

40
83%

35

30

25

20

15

10
13%
> 4%

Completo Parcial Vacio

Graéfico 3. Fuente: Elaboracion propia

Como se puede observar en la tabla 13 y el gréafico 3 el artefacto esquema completo tiene

una ocurrencia significativa en el libro de Historia.

2.4.Descripcidn de las relaciones intermodales predominantes

3.3.1.El artefacto diagrama en el libro de Ciencias Naturales de 9°.

Tabla 14. Relaciones satélite-nucleo; nucleo-satélite; Multinuclear

S/N N/S MULTINUCLEAR

RELACION 37 4 1
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Relaciones satélite-nticleo; nucleo-satélite; Multinuclear

mS/N
mN/S
B MULTINUCLEAR

Graéfico 4. Relaciones satélite-nlcleo; nicleo-satélite; Multinuclear
Fuente: Elaboracion propia. Datos extraidos del libro de Ciencias Naturales, noveno
grado. Editorial Santillana

Tanto en la tabla 14 como en el gréfico 4 se puede observar que el porcentaje
mayor de la relacion Satélite- NUcleo es la que prevalece en el libro de Ciencias Naturales

con relacion al artefacto diagrama y su cotexto verbal.
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3.3.1. Relacion de contenido C.N-9

Tabla 15. Relaciones de Contenido

INTERPRETACION ELABORACION
CONTENIDO 7 32

PROPOSITO
3

TOTAL
42

Relacion de Contenido

35
30
25
20
15

s -

INTERPRETACION ELABORACION REFORMULACION

Ll

B CONTENIDO

Gréfico 5. Fuente: Elaboracion propia. Datos extraidos del libro de Ciencias Naturales,

noveno grado. Editorial Santillana,2017.
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En la relacién de contenido, la relacion de elaboracion es la que muestra mayor frecuencia,
ya que el 76% de los diagramas se construye principalmente desde la I6gica del todo a la
parte; esto quiere decir que el cotexto verbal funciona como ndcleo y el diagrama como
satélite.La relacion de interpretacion se presenta en un 17% y la de reformulacién solo en

un 7% de ocurrencia.

3.3.2. Relacion de Presentacion
FONDO EVIDENCIA PREPARACION TOTAL

PRESENTACION 30 7 5 42

Relacion de Presentacion

H Fondo
M Evidencia

M Preparacion

Gréfico 6. Fuente: Elaboracion propia. Datos extraidos del libro de Ciencias Naturales,
noveno grado. Editorial Santillana

En la relacion de presentacion la presencia de la relacion de fondo marcd un

porcentaje de 72 %. El satélite aumenta la capacidad del lector para entender un elemento
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del ndcleo. La relacion de evidencia se presenta en un 17% Yy en la relacion de preparacion

un 11%.

3.3.2. El artefacto esquema en el libro de Historia de 9°

Tabla 17. Relaciones Satélite-Nucleo; Nucleo-Satélite; Multinuclear del artefacto

esqguema

|
RELACION

N/S

N. N

35
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Relaciones Satélite-Nucleo; Nucleo-Satélite; Multinuclear

40
30
25
20

15

10

n/s

Gréfico 7. Fuente: Elaboracion propia. Datos extraidos del libro de Historia, noveno
grado. Editorial Susaeta.

La tabla 16 y el grafico 7 muestran la relacion Multinuclear en un 100%.

Tabla 18. Tipos de relacién multinuclear

Relacion Contraste Lista | Reformulaciéon | Secuencia | Unidn
Multinuclear Multinuclear
________________ 35 e e
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Tipos de relacién multinuclear

35
30
25
20 S
v
N 5
15 \>$\O Q~®\)
& ¢
10 @Qy
5 — S

B CONTRASTE WLISTA EREFORMULACION MULTINUCLEAR ~ ESECUENCIA  mUNION

Gréfico 8. Fuente: Elaboracion propia. Datos extraidos del libro de Historia, noveno
grado. Editorial Susaeta

La tabla 18 y el grafico 8 muestran que el artefacto esquema en el libro H-9
mantiene un 100% la reformulacion con su cotexto verbal.

2.5.Vinculacién de las tres dimensiones
En este apartado se busca vincular los resultados para entregar un analisis del

género estudiado.

92



Organizacion retdrica

Macromovidas, movidas, pasos
y audiencia.

Rol del artefacto diagramay del
esquema Y las relaciones
intermodales

Figura 16. Integracion del andlisis de tres dimensiones

3.4.1. Prop0sito comunicativo

El proposito comunicativo de ambos libros escolares es el aprendizaje de
contenidos especializados y es a traves de lectura multimodal que se logra tal meta. En la
macromovida 3 se aprecia el cumplimiento de este proposito comunicativo,
constituyéndose en la movida nuclear del género y las restantes giran en torno a ella de

modo satelital y concomitante (Matthiessen, 2009). Es decir, estos ltimos sirven de apoyo.

3.4.2. Macromovidas, movidas, pasos y audiencia.

En el libro escolar de C.N-9 la macromovida 3 agrupa el artefacto diagrama. Los
resultados revelan, ademas, que por cada macromovida, solo la MM3 utiliza este artefacto
para presentar la informacion. Segun estos datos se observa que el diagrama aporta a la
construccion de significados. Es decir en el género académico libro escolar de C.N-9, el
diagrama es un importante recurso para construir significado vinculado al propdsito

comunicativo.
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| En el libro escolar de Historia la macromovida 3 agrupa al artefacto esquema. En

este libro el esquema es un importante recurso para construir significado.

3.4.3. Rol del artefacto diagrama

La direccionalidad en que se produce la relacion entre el satélite y el nacleo del artefacto
diagrama puede variar. Lo anterior quiere decir, que la direccion puede ir desde el diagrama
al cotexto verbal, o bien, del cotexto verbal al diagrama. Ello no ocurre si solo se analiza

el sistema verbal.

3.4.4. Rol del artefacto esquema

La direccionalidad en que se produce la relaciéon multinuclear en el caso del libro de
Historia, el esquema es nucleo y el cotexto verbal también participa como nucleo, ambos
aportan informacion que el escritor considera relevante para orientar la comprension del

lector.
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CONCLUSIONES

Las conclusiones obtenidas estan estrechamente relacionadas con los objetivos propuestos

y las hipotesis planteadas.

Este estudio del genero libro escolar ofrece un aporte significativo a los estudios
de género y de multoimodalidad en la Universidad de Panama. Demuestra que

o la organizacién de los géneros discursivos, en este caso el género manual,
aporta a la comprension de contenido y a la insercién en los modos de
comunicacion propios de las disciplinas en las que se incursiong;

o los libros de Ciencias Naturales e Historia coiciden en una movida
esencial y es en la que se ubica el artefacto fundamental que transmite el
contenido béasico segun la malla curricular;

o no bastaaplicar un solo nivel de analisis, sino que varios criterios permiten
comprender con mayor claridad los propdésitos y los patrones de los

géneros.

En el &mbito de la primera dimension que describe la organizacion retorica del
género y de acuerdo con la metodologia empleada en esta investigacion, se hace
evidente que los dos libros escolares estudiados estdn compuestos por cuatro
macromovidas, que, a su vez, se componen de movidas y pasos en funcion de los
propdsitos comunicativos que ayudan a la comprension lectora. Se comprueba,

ademas, que la descripcion de la estructura retdrica es una herramienta conveniete
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para el analisis de los géneros discursivos, tanto para las etapas de la lectura como

para los procesos de escritura.

Este estudio incorpora la nocion de macrogénero, puesto que, si bien el libro de
texto es un genero prototipico, existen otros géneros que interacttan a lo interno
del libro escolar, los cuales estan organizados y agrupados para que los profesores
y estudiantes los puedan utilizar con el objetivo de construir y comunicar
estructuras de pensamiento y potenciar el desarrollo de los aprendizajes (glosarios,
planes, pruebas sumativas, entre otros).Se puede afirmar entonces que los libros de
textos de Ciencias Naturales e Historia son macrogéneros(Parodi, Venegas, Ibafiez

&Gutiérrez, 2008).

En la segunda dimension se puede constatar que el corpus UPMP-2017 presenta
una diversidad de artefactos multisemi6ticos. Es decir, que ambos textos presentan
en su contenido una organizacion multimodal, ya que la construccion de significado
se elabora por medio de la interaccién de diversos sistemas semi6ticos, hecho que

demuestra la hipétesis planteada sobre la estructura multimodal.

El supuesto de que los libros de Ciencias Naturales e Historia de 9° emplean mas
de un artefacto multimodal en su estructura quedd demostrado, ya que se cuantificd
un total de 308 artefactos en el libro de Ciencias Naturales (ilustracion fotografia,
ilustracion dibujo, diagrama, tabla, esquema, grafico, mapa, figura geométrica, red

composicional, formula) y 184 en el libro de Historia (ilustracion fotografia,
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ilustracion dibujo, tabla, esquema, mapa, icono). Esta clasificacion se realiz6 de

acuerdo con Parodi (2010).

Se pudo observar que de los diez artefactos multisemidticos utilizados en el libro
de Ciencias Naturales, los de mayor recurrencia son el diagrama (80%), la tabla
(53%) y el esquema (48%). Cabe resaltar que artefacto diagrama se identificd en
dos modalidades en el libro de C. N-9: diagrama de proceso y diagrama de
producto. Por su parte, en el libro de Historia se utilizé en un nivel importante el
esquema (42%), el mapa ( 27%) y el grafico (16%). Los demas artefactos

anteriormente sefialados aparecen en menor medida.

Llama la atencién, en el libro de Historia el empleo del esquema como una
estrategia retorica recurrente en la macromovida 3. Este recurso puede facilitar la
lectura a quien requiere enfocarse rapidamente en la informacion esencial,
programarse para captar la informacion del cotexto verbal. La organizacion del
esquema permite leer la escritura de los recuadros ordenados de manera vertical,
y, ademas, interpretar las relaciones entre ellos representadas a traves de lineas,

asi como a partir de la disposicion espacial de los cuadros.

En la tercera dimensidn esta investigacion corroboré que en el libro de C.N-9 existe

prevalencia de informacion en el sistema verbal sobre el artefacto diagrama.
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. En el libro de H-9, tanto el esquema, como el cotexto verbal mantienen

informacién nuclear.

Siguiendo la teoria RST, el andlisis de los artefactos se evidencio la gran relevancia

que, en la actualidad, mantiene el sistema verbal sobre los otros sistemas

semidticos, lo cual confirma que en el libro de Ciencias Naturales los artefactos

multisemioticos estan subordinados al sistema verbal. Es importante sefialar que,

aunque el sistema verbal prevalece aun en los libros de escolares, no es menos

cierto que en la actualidad construir y transmitir conocimientos cientificos implica

combinar diversos sistemas semioticos. Por ende, la hipétesis se confirma en el

estudio del libro escolar C.N-9. Caso inverso ocurre en el libro de H-9 ya que tanto

el esquema, como el cotexto verbal mantienen informacion nuclear.

Las relaciones semanticas encontradas segun lo descrito por la RST en el libro de
CN-9 con respecto al artefacto diagrama estan subdivididas de la siguiente manera:

RELACIONES DE CONTENIDO

RELACIONES DE PRESENTACION

Elaboracion 63% Fondo 52%
Interpretacion  26% Evidencia 28%
Reformulaciéon  11% Preparacion 20%

En el libro H-9 el artefacto esquema y su cotexto verbal tiene una relacion

Multinuclear. El 100% es de reformulacién Multinuclear.
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Se evidencia que en la relacion de contenido, la méas frecuente en el libro de C. N-
9 es la de elaboracion y en la de presentacion predomina la de fondo. En el libro

de H-9 la relacion predominante es de reformulacion Multinuclear.

Los libros de textos presentan retos importantes puesto que el lector, en este caso
docentes y estudiantes, deben analizar todos aquellos sistemas que colaboran en la
construccion del significado. En este sentido, es relevante sefialar que cada
disciplina determina la funcionalidad de sus artefactos multisemioticos y es donde

adquieren su pleno sentido (Lemke,1998 y Parodi,2014).

Este estudio evidencia que el diagrama forma parte de la comunidad discursiva de
la disciplina de Ciencias Naturales y el esquema de la disciplina de Historia. Estos

artefactos multisemidticos cumplen propdsitos comunicativos especificos.

Los enfoques tedricos utilizadas en esta investigacion demuestran que la lectura
del libro escolar requiere del desarrollo de competencias en cuanto a la estructura
retorica y multimodal propias de las disciplinas y que implica comprender no solo

el sistema verbal, sino también otros sistemas semioticos.

Este estudio aporta tanto a docentes como a estudiantes un valioso corpus con

resultados descriptivos que dan cuenta de los tipos de artefactos detectados al
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interior de los dos libros escolares y de los tipos de relaciones entre el artefacto y

su cotexto verbal.

Se estima que esta investigacion resulte de utilidad ya que abre nuevas lineas para

investigaciones futuras de libros escolares de otras disciplinas.
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PROPUESTA
SEMINARIO- TALLER
ESTRATEGIAS DIDACTICAS PARA DESARROLLAR

COMPETENCIAS DE COMPRENSION TEXTUAL MULTIMODAL EN
PREMEDIA

Modalidad: Talleres presenciales y de acompafiamiento en las précticas aulicas
Responsable: Profesora Maria Vergara y el equipo del CELEAUP de la
Universidad de Panama.

Beneficiados: Estudiantes y profesores.

1. PRESENTACION

La didactica de la comprension de textos multimodales es uno de los factores
esenciales para lograr los aprendizajes significativos del alumnado. Por
consiguiente, es esencial esta preparacion por parte de los docentes para desarrollar
estrategias acordes con la disciplina que se desee aprender.

Ademas, los estudiantes de premedia reciben diversidad de informacion en las
asignaturas del curriculum escolar mediante textos en las que coexisten variados
sistemas para comunicar los contenidos teméticos. De alli surge la propuesta:
Estrategias didacticas para desarrollar competencias de comprension textual
multimodal en premedia. Estas jornadas de acompafiamiento en el aula pretenden
integrar el estudio del género a través del proposito comunicativo, juntamente con
la estructura multimodal y las relaciones intermodales entre el artefacto y su cotexto
verbal.

Los textos escolares se caracterizan por su naturaleza multimodal. Esto implica

que los docentes deben potenciar sus esfuerzos en la lectura multimodal en las aulas
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de clases e implementar estrategias para la comprension de este tipo de texto, ya
que con ello se adquiere competencias lectoras para crear significado con el fin de
comunicar.

El proposito de esta formacion es fortalecer las estrategias docentes
a través del acompafiamiento pedagadgico por el equipo del CELEAUP de la

Universidad de Panama para garantizar el desempefio del docente en el aula.

2. JUSTIFICACION

¢ Como se trabajan en el aula los textos multimodales? ¢Qué estrategias de
lectura promueven los docentes en las diferentes areas del curriculum?
¢ Qué estrategias de formacion continua pueden ser mas eficaces para promover el
cambio y la mejora en las practicas de lectura en las aulas?

Las interrogantes anteriores nos llevan a sefialar que la lectura de textos
multimodales es una competencia fundamental que los ciudadanos han de
desarrollar para asegurar una participacion e integraciéon plena en las sociedades
actuales.

Y para ello es necesario entonces implementarla en los centros educativos
para transformar la lectura tradicional en practicas donde se desarrollen
competencias cognitivas para comprender textos multimodales donde el lector
pueda trasmitir lo que ha comprendido.

3. OBJETIVOS

3.1 Objetivo General
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Disenfar estrategias de comprension de textos multimodales para el mejoramiento de

la comprension lectora en los estudiantes de la premedia.

3.2 Objetivos Especificos

e Ofrecer practica aulicas para desarrollar estrategias de comprension para aprender

en los textos multimodales de Biologia y de Historia.

e Establecer relaciones intermodales entre el artefacto y su cotexto verbal.

e Renovar las actitudes comunicativas de los asistentes, para encausar la lectura como
mediacion transversal en el curriculo y asi poder interactuar con diversos textos de
la realidad y la vida escolar.

4. CONTENIDOS DEL SEMINARIO TALLER

CUADRO
TEMATICA RECURSOS ACTIVIDADES
Generalidades de la | Libros escolares.
multimodalidad. Exploracion de conceptos
e Concepto Textos multimodales Elaboracion de pretest vy
e Recursos post
multimodales Bibliografia especializada | test con recursos
e Instrumentos de | de textos multimodales. multimodales.
evaluacién

Teoria de los géneros
El género académico
e Ellibrode
texto
Organizacion retérica
estructural

El texto multimodal

Estudios de comprension
basada en el sistema verbal y
en sistema multimodal

Tablero

Presentacion en power point
Instructivos

Carpetas

Programa tematico

Talleres

Elaboracion de rubrica para
el analisis de la prueba de
comprension  de  textos
multimodales.

Consulta de bibliografias.

Reconocimiento de la
estructura del texto y las
secuencias que lo
organizan.
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Sistemas de comunicacion Desarrollo de talleres
interactivos- Integracion de
Comunidad discursiva los cddigos multimodales

Artefactos multimodales Trabajo colaborativo, e
interdisciplinario.
Relaciones intermodales
Retroalimentacion entre
pares.

5. METODOLOGIA

El curso tendra la modalidad presencial. Durante las sesiones se presentaran
enfoques tedricos sobres los textos multimodales y, a partir de estos, se
desarrollaran actividades y practicas que permitan al docente nutrirse de estrategias
para el desempefio en el aula..
6. EVALUACION

Los criterios de evaluacion se hallan asociados al aprendizaje y tienen como
punto de partida las competencias comunicativas. En cada sesion se reconoceran

los avances y aportes personales al curso.
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ANEXOS

ORGANIZACION DEL LIBRO DE CIENCIAS DE 9°(2017) Y EL PROGRAMA

CURRICULAR(2014)

DESCRIPTORES | ORGANIZACION PROGRAMA OBSERVACIONES
DEL LIBRO DE | CURRICULAR
CIENCIAS NAT. (MEDUCA)
ESTRUCTURA Esta organizado en 5 | Esté organizado en
SECUENCIAL unidades. 4 areas
Cada unidad se
identifica con un
namero, un titulo y
un color
caracteristico.
El titulo alude al
tema que articula los
contenidos de la
unidad.
TEMAS El area 1 tiene 2 | La presentacion de

El primer trimestre :
2 unidades:

Unidad 1 : 5 temas.
Unidad 2 : 5 temas.

temas

El area 2 tiene 2
temas

El segundo trimestre
: 2 unidades:

Unidad 3 : 3 temas
Unidad 4: 5 temas

El area 3 tiene 2
temas

El area 4 tiene 2
temas

los temas en el libro
de texto lleva la
misma secuencia del

programa. Sin
embargo hay un tema
que el libro no
desarrolla.

Es evidente, ademas,
que el libro aporta
mas temas que el
curriculum 'y, por
ende, mas objetivos
de aprendizaje
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El tercer trimestre :
1 unidad
3 temas

Presenta
inicialmente  los
objetivos de grado.
Luego el area
Después los
objetivos de
aprendizaje.
Posteriormente, en
un cuadro  se
presentan los
contenidos
conceptuales,
procedimentales y
actitudinales,
indicadores de
logro y las
actividades de
evaluacion.

La aprobacion e impresion de los textos se hace en base a la oportunidad que da la
actualizacion y revision del curriculo escolar. Los textos son confeccionados mediante
consultas con las instituciones y personas capacitadas en cada materia, como historia,

ciencias, Lengua Espariola y otras.
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ORGANIZACION RETORICA DEL LIBRO DE HISTORIA DE 9°(2014) Y EL

PROGRAMA CURRICULAR(2014)

DESCRIPTORES

ORGANIZACION DEL
LIBRO DE HISTORIA.

PROGRAMA
CURRICULAR(MEDUCA)

OBSERVACIONES

ESTRUCTURA | Esta organizado en tres | Esta organizado en 3 areas.
SECUENCIAL areas.
Cada area esta
organizada en temas . Y
los temas a su vez se
subdividen en lecciones.
TEMAS El area 1 tiene 4 temas La presentacion de

El 4area N°1 tiene 4
temas:

El tema N°1, abarca una
leccion y una lectura.

El tema N°2, una leccion.
El tema N°3, abarca 6
lecciones y una lectura.
El tema N° 4 |, 4
lecciones y 2 lecturas.

El area N°2 tiene 2
temas:

El tema N°5 contiene 6
lecciones y 2 lecturas.

El tema N°6 abarca 6
lecciones.

El &rea 2 tiene 2 temas

El area N°3 tiene 2
temas:

El tema N° 7 tiene 6
lecciones y 3 lecturas

El tema N° 8 tiene 4
lecciones y 3 lecturas.

El area 3 tiene 8 temas

los temas en el libro
de texto lleva la
misma secuencia del
programa.

Cada &rea representa
un trimestre.

Presenta un planeamiento
dividido en tres &reas.
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Subdividido en contenidos
conceptuales,
procedimentales y
actitudinales, indicadores de
logro y  actividades
sugeridas de evaluacion.
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