&,._2_& SIBIUP
Biblioteca Int. Simon Bolivar
(LT LLATN | |II|II|I

AB25619

""""u.;....
-‘ ﬂﬂ"\\\\\\\

\\
' *‘x\a &,

UNIVERSIDAD DE PANAMA

VlCERRECTORiA DE INVES_IIGACI(')N Y POSTGRADO
MAESTRIA EN LINGUISTICA APLICADA
A LA ENSENANZA DEL ESPANOL

TRABAJO DE GRADUACION
ANALISIS DEL DOMINIO ORTOGRAFICO DE LOS ESTUDIANTES

DE DUODECIMO GRADO DEL BACHILLERATO PEDAGOGICO
DE LA ESCUELA NORMAL J.D.A.

POR-

JESUS A..NUNEZ M.

PROPUESTA PRESENTADA COMO REQUISITO
PARA:OPTAR POR EL GRADO DE MAGISTER EN LINGUISTICA
APLICADA A LA ENSENANZA DEL ESPANOL.

PANAMA, REPUBLICA DE PANAMA

2012



L <

cIN7a3447

INDICE GENERAL

-~ anZs o

6208/



Pags
DEDICATORIA
AGRADECIMIENTO
INDICE DE CONTENIDO
INDICE DE CUADROS
INDICE DE GRAFICAS
RESUMEN / SUMMARY
INTRODUCCION

CAPIiTULO PRIMERO: PROYECTO DE INVESTIGACION

1.1. Temadeinvestigacion................oooiiii i 27
1.2. Planteamiento del problema..................oooiiiiii i, 27
1.3. Justificacién e importancia...................oooiii i 34
1.4. Propésito de la investigacion...................oooii i 38

1.4.1.0bjetivogeneral.............c.cooiiiiiiii 38

1.4.2. Objetivos especifiCos............coooeiiiiiii i 39
1.5.C0bertUra. ... 40
1.6. Definicion de palabras claves......................coocviii . s 40

CAPITULO SEGUNDO: MARCO TEORICO

2.1. Consideraciones tedricas que respaldan el estudio de la ortografia... 44
2.1.1. La ortografia y sus generalidades.....................cooeeevnenn .. 45
2.1.1.1. Clasificacion de la ortografia................................. 46

2.1.1.2 El saberortografico..................ocoooiiiiiiii 49

2.1.2. La competencia ortografica...............coooviiiii i, 51
2.1.3. Perfil de la persona competente en ortografia..................... 55

2.2. La ensefianza - aprendizaje de la ortografia en la educacion



panamena.............................

2.2.1. En el Bachillerato Pedagogico.............ccoooveieeiii .

2.2.1.1.En el programa de duodécimo grado.....................

2.2.1.1.1. Objetivos, contenidos, actividades...........

2.2.2. Situacién ortografica actual

2.3.Enfoques actuales en la ensefanza de la ortografia......................

2.3.1. Consideraciones actuales....

2.3.2. El Enfoque Cognitivo, Comunicativo y Sociocultural en la

ensenanza de la ortografia...

2.3.2.1. Caracteristicas, principios y categorias.......................

2.3.3. La linglistica computacional aplicada a la ensefianza de la

ortografia.............cooooii

2.3.3.1. Linglistica computacional teérica.............................

2.3.3.2. Linglistica computacional aplicada..........................

2.3.3.3. Funciones de la linglistica computacional.................

2.3.3.3.1. Funcién interdisciplinaria..............................

2.3.3.3.2. Funciéon comunicativa...........c.oooee
2.3.3.3.3. Funcion didactica................oooooo

2.3.3.4. Aplicaciones de la lingliistica computacional..............

2.3.3.4.1. Tratamiento d

2.3.4. Multimedios interactivos aplicados a la ensefianza de la

ortografia.........................

elaescritura......................ccooi.

2.3.4.1. Descripcion tecnologica...........c.cooevuieeieiiiaiin

2.3.4.2. Herramientas para el desarrolio de multimedios..........

2.3.4.3. Aplicaciones didacticas..............cooovivviiiiieeii

2.3.4.3.1. Beneficios y
2.3.4.3.2. Desventajas

ventajas..........oooeeeveiiiiiinnn.

57
58
60
60
63
65
66

68
72

75
77
78
79
79
79
81
82
83
83

86
87
88
89
90
93



CAPITULO TERCERO: MARCO METODOLOGICO

3.1. Tipode investigacion................coouiuiiiii oo 95
3.2. Disefio de investigacion..................ooeeee oo 95
3.3. Hipotesis..........coceeiiiine... e e 96
3.4. Poblacion y muestra.............oooviiie i 96
3.4.1. Poblacion...... ... 96
B4.2. MUBSHIA......ooiiiit i e e 97
3.5. Fuentes de informacion................coooouoi i 98
3.5.1. Fuentes primarias..............co.oovivieeie e 98
3.5.2.Fuentes secundarias......................oeeeeeiienie e 98

3.6. Técnicas e instrumentos de recolecciéon de datos............................ 08
3.6.1. TECNICAS. ... 100
3.6.1.1. Analisis dedocumento................ccoeviiiiiiiei 100

3.6.1.2. Encuesta... ..o, 101

3.6.1.3. Aplicacionde pruebas...............ccovveeiiiieia 102

3.6.1.4. Andlisisdedatos..................coooii i 103

3.6.2. INStrUMeNtO. ..ot 104
3.6.2.1. Cuestionario.............c..ooooeiiiiiii 104

3.7. Alcance y limitaciones.............coooiiii i 104

CAPITULO CUARTO: RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

4.1. Interpretacion de los resultados...............ocoovvveiiiiiieiiie 107
4.1.1. Analisis estadistico de las encuestas.....................co..co....... 107
4.1.1.1. Resultados de las encuestas aplicadas a los docentes
del duodécimo nivel de la Escuela Normal J.DAA......... 107
4.1.1.2. Resultados de las encuestas aplicadas a los estudiantes

de duodécimo grado del Bachillerato Pedagbgico de la



Escuela Normal J.D.A.......oooiiiiree e
4.1.2. Analisis de la prueba diagnostica................cooeiveviinnn,
4.2. Comprobacion de la hipdtesis.............oooeiiii i,

CAPITULO QUINTO: PROPUESTA DIDACTICA

5.1, DenOMINACION. ...t e e e e
5.2, DESCIIPCION. ..ttt e e e e
5.3. Fundamentacion.............ooii i
5.4, ObJetiVOS. ..ot e
5.4.1. Generales.........c.oviiii i
5.4.2. ESPECIHICOS. ...t e
5.5, JUSHIfICACION. .. ... e
5.6. Coberturade aplicaCion..........cccooe oot iiiiiii e
5.6.1 Beneficiarios.......c.coeviii i
5.6.1.1. DIreCtOS. ..ot
5.6.1.2. INdIr€CtOS. .....viii e e
B 7. RECUMSOS. .. eet it et et et et e e et e e e ee e e
5.8. Fuentes de financiamiento............c...ooeiiiniiii i
5.9. Enfoque metodolOgiCo..........covieiiiiiiiii i
5.10. Programacion tematica del seminario................ccocoeiiiiinnnnnn.

CONCLUSIONES
RECOMENDACIONES
BIBLIOGRAFIA
ANEXOS

107
172
175

180
180
182
184
184
184
186
193
193
193
194
194
196
196
207



INDICE DE CUADROS



CUADRO 1. SEXO DE LOS DOCENTES DE ESPANOL ENCUESTADOS DE
DUODECIMO GRADO DE LA ESCUELA NORMAL J.D.A. ANO 2011 -

CUADRO 2. EDAD DE LOS DOCENTES DE ESPANOL DE DUODECIMO
GRADO DE LA ESCUELA NORMAL J.D.A. ENCUESTADOS. ANO 2011 —

CUADRO 3. ANOS DE SERVICIO DE LOS DOCENTES DE ESPANOL DE
DUODECIMO GRADO DE LA ESCUELA NORMAL J.D.A. ENCUESTADOS.
ANO 2011 = 2012 .. e e e e

CUADRO 4. NIVEL DE FORMACION PROFESIONAL DE LOS DOCENTES DE
ESPANOL DE DUQDECIMO GRADO DE LA ESCUELA NORMAL J.D.A,
ENCUESTADOS. ANO 2011 —=2012... oot e

CUADRO 5. AREA DE MAYOR PREFERENCIA PARA LA ENSENANZA DEL
ESPANOL, SEGUN DOCENTES DE PUODECIMO GRADO DE LA ESCUELA
NORMAL J.D.A., ENCUESTADOS. ANO 2011 =2012..........oevieiieieiaeeen

CUADRO 6. ESTRUCTURACION TEMATICA DEL PROGRAMA DE ESPANOL
DE DUODECIMO GRADO DEL BACHILLERATO PEDAGOGICO, SEGUN
DOCENTES DE ESPANOL ENCUESTADOS QUE IMPARTEN CLASES A
ESTUDIANTES DE DUODECIMO GRADO DE LA ESCUELA NORMAL J.D.A..
ANO 2011 = 2072, et e

CUADRO 7. POSIBILIDAD DE LOS TEMAS DEL PROGRAMA DE ESPANOL
DE DUODECIMO GRADO PARA MEJORAR LA COMPETENCIA
ORTOGRAFICA, SEGUN DOCENTES ENCUESTADOS DE LA ESCUELA
NORMAL J.D.A. ANO 2011 = 2012, ...t

CUADRO 8. AREAS TEMATICAS DEL ESPANOL DE MAYOR INTERES POR
PARTE DE LOS ESTUDIANTES DE DUODECIMO GRADO DEL
BACHILLERATO PEDAGOGICO, SEGUN DOCENTES ENCUESTADOS DE
DUODECIMO GRADO DE LA ESCUELA NORMAL J.D.A. ANO 2011 —2012....

CUADRO 9. MECANISMO EMPLEADO PARA LA ENSENANZA DE LA
ORTOGRAFIA POR PARTE DE LOS DOCENTES ENCUESTADOS DEL
BACHILLERATO PEDAGOGICO DE LA ESCUELA NORMAL J.D.A. ANO
2011 = 2002,

CUADRO 10. ENFOQUE METODOLOGICO QUE EMPLEAN LOS DOCENTES
ENCUESTADOS DEL BACHILLERATO PEDAGOGICO DE LA ESCUELA
NORMAL J.D.A. PARA LA ENSENANZA DE LA ORTOGRAFIA. ANO 2011 -

109

110

112

113

115

116

118

120

122



CUADRO 11. MECANISMOS QUE UTILIZAN LOS DOCENTES
ENCUESTADOS DEL BACHILLERATO PEDAGOGICO DE LA ESCUELA
NORMAL J.D.A. PARA PROPORCIONAR EL MATERIAL DE ORTOGRAFIA A
LOS ESTUDIANTES. ANO 2011 = 2012.......uooiiii e,

CUADRO 12. ESTRATEGIAS O TECNICAS METODOLOGICAS QUE
UTILIZAN LOS DOCENTES DE ESPANOL DE DUODECIMO GRADO DE LA
ESCUELA NORMAL J.D.A., ENCUESTADOS, PARA LA ENSENANZA DE LA
ORTOGRAFIA. ANO 2011 = 2012.......oooiie e,

CUADRO 13. RECURSOS DIDACTICOS CON QUE CUENTA LA ESCUELA
NORMAL J.D.A. PARA FACILITAR LA ENSENANZA Y EL APRENDIZAJE DE
LA ORTOGRAFIA EN LOS ESTUDIANTES DE DUODECIMO GRADO. ANO
20711 = 20T 2. e

CUADRO 14. RECURSOS DIDACTICOS QUE EMPLEA EL DOCENTE PARA
FACILITAR LA ENSENANZA Y EL APRENDIZAJE DE LA ORTOGRAFIA EN
LOS ESTUDIANTES DE DUODECIMO GRADO. ANO 2011 -

CUADRO 15. CONSIDERACION DE LOS DOCENTES DE DUODECIMO
GRADO ENCUESTADOS, EN RELACION CON LAS DIFICULTADES
ORTOGRAFICAS QUE PRESENTAN LOS ESTUDIANTES. ANO 2011 -

CUADRO 16. DIFICULTADES ORTOGRAFICAS QUE PRESENTAN LOS
ESTUDIANTES DE_ DUODECIMO GRADO DEL BACHILLERATO
PEDAGOGICO, SEGUN LOS DOCENTES ENCUESTADOS. ANO 2011 —

CUADRO 17. FACTORES A LOS QUE SE LES ATRIBUYEN LAS
DIFICULTADES ORTOGRAFICAS QUE PRESENTAN LOS ESTUDIANTES
DE DUODECIMO GRADO DEL BACHILLERATO PEDAGOGICO, SEGUN LOS
DOCENTES ENCUESTADOS. ANO 2011 =2012.......cccoiiiiiiiiiie e

CUADRO 18. MECANISMOS QUE UTILIZAN LOS DOCENTES DE
DUODECIMO GRADO DEL BACHILLERATO PEDAGOGICO,
ENCUESTADOS, PARA EVALUAR LA ORTOGRAFIA DE SUS ESTUDIANTES
ANO 2011 = 2012, .o e

CUADRO 19. ESTADO ORTOGRAFICO ACTUAL DE LOS ESTUDIANTES DE
DUODECIMO GRADO DEL BACHILLERATO PEDAGOGICO, SEGUN LOS
DOCENTES ENCUESTADOS. ANO 2011 = 2012.......cooiiiiii e

CUADRO 20. OPINION DE LOS DOCENTES ENCUESTADOS, EN RELACION
CON LA NECESIDAD DE IMPLEMENTAR ESTRATEGIAS DIDACTICAS
APOYADAS EN MULTIMEDIOS INTERACTIVOS PARA MEJORAR LA
ORTOGRAFIA DE LOS ESTUDIANTES DE DUODECIMO GRADO DEL

126

134

135

137

139

141



BACHILLERATO PEDAGOGICO. ANO 2011 =2012.......cccoeiiiiiiiieiieeeaeenn

CUADRO 21. SEXO DE LOS ESTUDIANTES ENCUESTADOS QUE CURSAN
EL DUODECIMO GRADO DEL BACHILLERATO PEDAGOGICO DE LA
ESCUELA NORMAL J.D.A.ANO 2011 —2012.....o i,

CUADRO 22. EDAD DE LOS ESTUDIANTES ENCUESTADOS QUE CURSAN
EL DUODECIMO GRADO DEL BACHILLERATO PEDAGOGICO DE LA
ESCUELA NORMAL J.D.A. ANO 2011 =2012... ..o,

CUADRO 23. DIRECCION DE LOS ESTUDIANTES ENCUESTADOS QUE
CURSAN EL DUODECIMO GRADO DEL BACHILLERATO PEDAGOGICO DE
LA ESCUELA NORMAL J.D.A. ANO 2011 —-2012......ccoiiiiiiiin,

CUADRO 24. AREA DE ESPANOL DE MAYOR PREFERENCIA POR PARTE
DE LOS ESTUDIANTES ENCUESTADOS QUE CURSAN EL DUODECIMO
GRADO DEL BACHILLERATO PEDAGOGICO DE LA ESCUELA NORMAL
JDA ANO 2011 = 201200 oo

CUADRO 25. NIVEL DE ACEPTACION DE LA IMPORTANCIA DE LA
ORTOGRAFIA PARA LA FORMACION ACADEMICA Y PROFESIONAL,
SEGUN LOS ESTUDIANTES ENCUESTADOS QUE CURSAN EL
DUODECIMO GRADO DEL BACHILLERATO PEDAGOGICO DE LA ESCUELA
NORMAL J.D.A. ANO 2011 = 20712, oo e e,

CUADRO 26. NIVEL DE SUFICIENCIA DE LOS TEMAS DEL PROGRAMA DE
ESTUDIOS DE DUODECIMO GRADO RELACIONADOS CON LA
ORTOGRAFIA PARA DESARROLLAR LA COMPETENCIA ORTOGRAFICA,
SEGUN LOS ESTUDIANTES ENCUESTADOS DEL BACHILLERATO
PEDAGOGICO DE LA ESCUELA NORMAL JDA. ANO 2011 -

CUADRO 27. MECANISMOS QUE UTILIZAN LOS DOCENTES QUE
IMPARTEN CLASES AL DUODECIMO GRADO DE LA ESCUELA NORMAL
J.D.A. PARA PROPORCIONAR EL MATERIAL DE ESTUDIOS DE LA
ORTOGRAFIA, SEGUN LOS ESTUDIANTES ENCUESTADOS. ANO 2011 —

CUADRO 28. FRECUENCIA DE LA EXPLICACION DE LAS UTILIDADES DE
LA ORTOGRAFIA, POR PARTE DEL DOCENTE, ANTES DE DESARROLLAR
UN TEMA, SEGUN LOS ESTUDIANTES ENCUESTADOS QUE CURSAN EL
DUODECIMO GRADO DEL BACHILLERATO PEDAGOGICO DE LA ESCUELA
NORMAL J.D.A. ANO 2011 = 2012.....coitiieiie e ettt

CUADRO 29. RECURSOS DIDACTICOS EMPLEADOS POR LOS
DOCENTES DE ESPANOL QUE IMPARTEN CLASES A DUODECIMO
GRADO DEL BACHILLERATO PEDAGOGICO, PARA  FACILITAR EL
APRENDIZAJE DE LA ORTOGRAFIA, SEGUN ESTUDIANTES

145

146

148

150

151

153

155

156



ENCUESTADOS DE ESTE NIVEL. ANO 2011 —2012.......ccooviiiiiiiiiiiieeee.

CUADRO 30. OPINION DE LOS ESTUDIANTES ENCUESTADOS QUE
CURSAN EL DUODECIMO GRADO DEL BACHILLERATO PEDAGOGICO DE
LA ESCUELA NORMAL J.D.A. PARA RECONOCER S| PRESENTAN O NO
DIFICULTADES ORTOGRAFICAS. ANO 2011 =2012......ovviiiiiiiie e

CUADRO 31. DIFICULTADES ORTOGRAFICAS QUE PRESENTAN LOS
ESTUDIANTES DE DUODECIMO GRADO DEL BACHILLERATO
PEDAGOGICO DE LA ESCUELA NORMAL J.D.A. ANO 2011 -2012..............

CUADRO 32. FACTORES O CAUSAS DE LAS DIFICULTADES
ORTOGRAFICAS QUE PRESENTAN LOS ESTUDIANTES DE DUODECIMO
GRADO DEL BACHILLERATO PEDAGOGICO DE LA ESCUELA NORMAL
J DA ANO 2011 = 2012, . oot e e e

CUADRO 33. MECANISMOS QUE EMPLEAN LOS DOCENTES DE
DUODECIMO GRADO DEL BACHILLERATO PEDAGOGICO PARA EVALUAR
LA ORTOGRAFIA DE SUS ESTUDIANTES. ANO 2011 -2012................eenee.

CUADRO 34. ACTIVIDADES DEL MAYOR PREFERENCIA DE LOS
ESTUDIANTES ENCUESTADOS QUE CURSAN EL DUODECIMO GRADO
DEL BACHILLERATO PEDAGOGICO DE LA ESCUELA NORMAL J.DA.
PARA EL APRENDIZAJE DE LA ORTOGRAFIA. ANO 2011 -2012................

CUADRO 35. ESTADO ORTOGRAFICO ACTUAL DE LOS ESTUDIANTES
ENCUESTADOS QUE CURSAN EL DUODECIMO GRADO DEL
BACHILLERATO PEDAGOGICO DE LA ESCUELA NORMAL J.D.A. ANO 2011

CUADRO 36. OPINION DE LOS ESTUDIANTES QUE CURSAN EL
DUODECIMO GRADO DEL BACHILLERATO PEDAGOGICO, EN RELACION
CON LA CONTRIBUCION O NO DE LAS ESTRATEGIAS DIDACTICAS
APOYADAS EN MULTIMEDIOS INTERACTIVOS PARA MEJORAR LA
ORTOGRAFIA. ANO 2011 = 2012, ...t e e e

160

161

163

165

167

169



INDICE DE GRAFICOS



GRAFICO 1. SEXO DE LOS DOCENTES DE ESPANOL DE DUODECIMO
GRADO DE LA ESCUELA NORMAL J.D.A. ENCUESTADOS. ANO 2011 -

GRAFICO 2. EDAD DE LOS DOCENTES DE ESPANOL DE DUODECIMO
GRADO DE LA ESCUELA NORMAL J.D.A. ENCUESTADOS. ANO 2011 —

GRAFICO 3. ANOS DE SERVICIO DE LOS DOCENTES DE ESPANOL DE
Dl:JODECIMO GRADO DE LA ESCUELA NORMAL J.D.A., ENCUESTADOS.
ANO 2011 = 2012, .o e e e

GRAFICO_4. NIVEL DE EORMACION PROFESIONAL DE LOS DOCENTES
DE ESPANOL DE DUODECIMO GRADO DE LA ESCUELA NORMAL J.D.A,,
ENCUESTADOS. ANO 2011 =2012......iiiiieee e e

GRAFICO 5. AREA DE MAYOR PREFERENCIA PARA LA ENSENANZA DEL
ESPANOL, SEGUN DOCENTES DE DUODECIMO GRADO DE LA ESCUELA
NORMAL. J.D.A., ENCUESTADOS. ANO 2011 —2012...................ocooeoe....

GRAFICO 6. ESTRUCTURACION TEMATICA DEL PROGRAMA DE
ESPANOL DE DUODECIMO GRADO DEL BACHILLERATO PEDAGOGICO,
SEGUN DOCENTES DE ESPANOL ENCUESTADOS QUE IMPARTEN
CLASES A ESTUDIANTES DE DUODECIMO GRADO DE LA ESCUELA
NORMAL J.D.A. DE LA PROVINCIA DE VERAGUAS. ANO 2011 —2012.......

GRAFICO 7. POSIBILIDAD DE LOS TEMAS DEL PROGRAMA DE ESPANOL
DE DUODECIMO GRADO PARA MEJORAR LA COMPETENCIA
ORTOGRAFICA, SEGUN DOCENTES ENCUESTADOS DE LA ESCUELA
NORMAL J.D.A. ANO 2011 = 2012.......ooiiiiiiiee oo e

GRAFICO 8. AREAS TEMATICAS DEL ESPANOL DE MAYOR INTERES
POR PARTE DE LOS ESTUDIANTES DE DUODECIMO GRADO DEL
BACHILLERATO PEDAGOGICO, SEGUN DOCENTES ENCUESTADOS DE
DUODECIMO GRADO DE LA ESCUELA NORMAL J.D.A. ANO 2011 — 2012

GRAFICO 9. MECANISMO EMPLEADO PARA LA ENSENANZA DE LA
ORTOGRAFIA POR PARTE DE LOS DOCENTES ENCUESTADOS DEL
BACHILLERATO PEDAGOGICO DE LA ESCUELA NORMAL J.D.A. ANO
2011 = 2002, e

GRAFICO 10. ENFOQUE METODOLOGICO QUE EMPLEAN LOS
DOCENTES ENCUESTADOS DEL BACHILLERATO PEDAGOGICO DE LA
ESCUELA NORMAL J.D.A. PARA LA ENSENANZA DE LA ORTOGRAFIA.
ANO 2011 = 2012,

GRAFICO 11. MECANISMOS QUE UTILIZAN LOS DOCENTES
ENCUESTADOS DEL BACHILLERATO PEDAGOGICO DE LA ESCUELA

109

111

112

114

115

117

118

121

123

125



NORMAL J.D.A. PARA PROPORCIONAR EL MATERIAL DE ORTOGRAFIA A
LOS ESTUDIANTES. ANO 2011 =2012... ... ieriiiiieiii e e

GRAFICO 12. ESTRATEGIAS O TECNICAS METODOLOGICAS QUE
UTILIZAN LOS DOCENTES DE ESPANOL DE DUODECIMO GRADO DE LA
ESCUELA NORMAL J.D.A., ENCUESTADOS, PARA LA ENSENANZA DE LA
ORTOGRAFIA. ANO 2011 =2012. ..o

GRAFICO 13. RECURSOS DIDACTICOS CON QUE CUENTA LA ESCUELA
NORMAL J.D.A. PARA FACILITAR LA ENSENANZA Y EL APRENDIZAJE DE
LA ORTOGRAFIA EN LOS ESTUDIANTES DE DUODECIMO NIVEL. ANO
2011 = 2002,

GRAFICO 14. RECURSOS DIDACTICOS QUE EMPLEA EL DOCENTE PARA
FACILITAR LA ENSENANZA Y EL APRENDIZAJE DE LA ORTOGRAFIA EN
LOS ESTUDIANTES DE DUODECIMO GRADO. ANO 2011 -2012... ...........

GRAFICO 15. CONSIDERACION DE LOS DOCENTES DE DUODECIMO
GRADO ENCUESTADOS, EN RELACION CON LAS DIFICULTADES
ORTOGRAFICAS QUE PRESENTAN LOS ESTUDIANTES. ANO 2011 — 2012

GRAFICO 18. DIFICULTADES'ORTOGRAFICAS QUE PRESENTAN LOS
ESTUDIANTES DE DUODECIMO GRADO DEL BACHILLERATO
PEDAGOGICO, SEGUN LOS DOCENTES ENCUESTADOS. ANO 2011 —

GRAFICO 17. FACTORES A LOS QUE SE LES ATRIBUYEN LAS
DIFICULTADES ORTOGRAFICAS QUE PRESENTAN LOS ESTUDIANTES
DE DUODECIMO GRADO DEL BACHILLERATO PEDAGOGICO, SEGUN
LOS DOCENTES ENCUESTADOS. ANO 2011 =2012.....oooeeeeeein

GRAFICO 18. MECANISMOS QUE UTILIZAN LOS DOCENTES DE
DUODECIMO GRADO DEL BACHILLERATO PEDAGOGICO,
ENCUESTADOS, PARA EVALUAR LA ORTOGRAFIA DE SUS
ESTUDIANTES ANO 2011 =2012.....ccooiiiiiiiie e e

GRAFICO 19. CUADRO 19. ESTADO ORTOGRAFICO ACTUAL DE LOS
ESTUDIANTES DE DUODECIMO GRADO DEL BACHILLERATO
PEDAGOGICO, SEGUN LOS DOCENTES ENCUESTADOS. ANO 2011 -

GRAFICO 20. OPINION DE LOS DOCENTES ENCUESTADOS, EN
RELACION CON LA NECESIDAD DE IMPLEMENTAR ESTRATEGIAS
DIDACTICAS APOYADAS EN MULTIMEDIOS INTERACTIVOS PARA
MEJORAR LA ORTOGRAFIA DE LOS ESTUDIANTES DE DUODECIMO
GRADO DEL BACHILLERATO PEDAGOGICO. ANO 2011 - 2012.................

GRAFICO 21. SEXO DE LOS ESTUDIANTES ENCUESTADOS QUE

127

129

131

133

134

136

138

140

141

143



CURSAN EL DUODECIMO GRADO DEL BACHILLERATO PEDAGOGICO DE
LA ESCUELA NORMAL J.D.A.ANO 2011 —=2012.......coiiiiiiieii e

GRAFICO 22. EDAD DE LOS ESTUDIANTES ENCUESTADOS QUE
CURSAN EL DUODECIMO GRADO DEL BACHILLERATO PEDAGOGICO DE
LA ESCUELA NORMAL J.D.A. ANO 2011 =2012......oevviiiieiee e

GRAFICO 23. DIRECCION DE LOS ESTUDIANTES ENCUESTADOS QUE
CURSAN EL DUODECIMO GRADO DEL BACHILLERATO PEDAGOGICO DE
LA ESCUELA NORMAL J.D.A. ANO 2011 =2012.......c.ocvveeieiiieieeeee e

GRAFICO 24. AREA DE ESPANOL DE MAYOR PREFERENCIA POR PARTE
DE LOS ESTUDIANTES ENCUESTADOS QUE CURSAN EL DUODECIMO
GRADO DEL BACHILLERATO PEDAGOGICO DE LA ESCUELA NORMAL
JDA ANO 2011 = 20712, oo e e e

GRAFICO 25. NIVEL DE ACEPTACION DE LA IMPORTANCIA DE LA
ORTOGRAFIA PARA LA FORMACION ACADEMICA Y PROFESIONAL,
SEGUN LOS ESTUDIANTES ENCUESTADOS QUE CURSAN EL
DUODECIMO GRADO DEL BACHILLERATO PEDAGOGICO DE LA
ESCUELA NORMAL J.D.A. ANO 2011 — 2012, eoenieeeeee oo

GRAFICO 26. NIVEL DE SUFICIENCIA DE LOS TEMAS DEL PROGRAMA
DE ESTUDIOS DE DUODECIMO GRADO RELACIONADOS CON LA
ORTOGRAFIA PARA DESARROLLAR LA COMPETENCIA ORTOGRAFICA,
SEGUN LOS ESTUDIANTES ENCUESTADOS DEL BACHILLERATO
PEDAGOGICO DE LA ESCUELA NORMAL J.D.A. ANO 2011 —2012...........

GRAFICO 27. MECANISMOS QUE UTILIZAN LOS DOCENTES QUE
IMPARTEN CLASES AL DUODECIMO GRADO DE LA ESCUELA NORMAL
JDA. PARA PROPORCIONAR EL MATERIAL DE ESTUDIOS DE LA
ORTOGRAFIA, SEGUN LOS ESTUDIANTES ENCUESTADOS. ANOS 2011 -

GRAFICO N° 28. FRECUENCIA DE LA EXPLICACION DE LAS UTILIDADES
DE LA ORTOGRAFIA, POR PARTE DEL DOCENTE, ANTES DE
DESARROLLAR UN TEMA, SEGUN LOS ESTUDIANTES ENCUESTADOS
QUE CURSAN EL DUODECIMO GRADO DEL BACHILLERATO
PEDAGOGICO DE LA ESCUELA NORMAL J.D.A. ANO 2011 -2012...........

GRAFICO 29. RECURSOS DIDACTICOS EMPLEADOS POR LOS
DOCENTES DE ESPANOL QUE IMPARTEN CLASES A DUODECIMO
GRADO DEL BACHILLERATO PEDAGOGICO, PARA FACILITAR EL
APRENDIZAJE DE LA ORTOGRAFIA, SEGUN ESTUDIANTES
ENCUESTADOS DE ESTE NIVEL. ANO 2011 =2012.....coovoeeeeeeeeeeeen

GRAFICO 30. OPINION DE LOS ESTUDIANTES ENCUESTADOS QUE

145

147

149

150

152

154

155

157

159



CURSAN EL DUODECIMO GRADO DEL BACHILLERATO PEDAGOGICO DE
LA ESCUELA NORMAL J.D.A. PARA RECONOCER S| PRESENTAN O NO
DIFICULTADES ORTOGRAFICAS. ANO 2011 -

GRAFICO 31. DIFICULTADES ORTOGRAFICAS QUE PRESENTAN LOS
ESTUDIANTES DE DUODECIMO GRADO 'DEL BACHILLERATO
PEDAGOGICO DE LA ESCUELA NORMAL J.D.A. ANO 2011 -2012............

GRAFICO 32. FACTORES O CAUSAS DE LAS DIFICULTADES
ORTOGRAFICAS QUE PRESENTAN LOS ESTUDIANTES DE DUODECIMO
GRADO DEL BACHILLERATO PEDAGOGICO DE LA ESCUELA NORMAL
JDA. ANOS 2011 = 2012, .ttt e e e ee e e Faeeeees

GRAFIQO 33. MECANISMOS QUE EMPLEAN LOS DOCENTES DE
DUODECIMO GRADO DEL BACHILLERATO PEPAGOGICO PARA
EVALUAR LA ORTOGRAFIA DE SUS ESTUDIANTES. ANO 2011 -2012.....

GRAFICO 34. ACTIVIDADES DE MAYOR PREFERENCIA DE LOS
ESTUDIANTES ENCUESTADOS QUE CURSAN EL DUODECIMO GRADO
DEL BACHILLERATO PEDAGOGICO DE LA ESCUELA NORMAL J.D.A.
PARA EL APRENDIZAJE DE LA ORTOGRAFIA. ANO 2011 —=2012...............

GRAFICO 35. ESTADO ORTOGRAFICO ACTUAL DE LOS ESTUDIANTES
ENCUESTADOS QUE CURSAN EL DUODECIMO GRADO DEL
BACHILLERATO PEDAGOGICO DE LA ESCUELA NORMAL J.D.A. ANOS
2011 = 200 2. oot et e e e e e e

GRAFICO 36. OPINION DE LOS ESTUDIANTES QUE CURSAN EL
DUODECIMO GRADO DEL BACHILLERATO PEDAGOGICO, EN RELACION
CON LA CONTRIBUCION O NO DE LAS ESTRATEGIAS DIDACTICAS
APOYADAS EN MULTIMEDIOS INTERACTIVOS PARA MEJORAR LA
ORTOGRAFIA. ANO 2011 = 2012 e et et e e

160

162

164

166

168

169



DEDICATORIA



Este trabajo, resultado de mi incansable esfuerzo, lo quiero dedicar con
mucho amor, carifio y aprecio a mi encantador hijo Jesus Janmpold, quien ha
sido mi fuente de inspiracién para la culminacién de esta investigacion. De igual
manera, a mi esposa Yarinela, por haberme motivado e impulsado a
enfrentarme a un gran reto en el cumplimiento de un compromiso que, a la vez,
se convierte en una gran meta para los tres, como lo es el logro de un titulo
postuniversitario, lo cual ha fomentado y fortalecido mi espiritu de superacion.

Jesus

Xviii



Agradezco principalmente a Dios Todopoderoso por concederme la
oportunidad y las competencias necesarias para continuar con el estudio, la
formacion y con el perfeccionamiento que tanto requiere nuestra hermosa

profesién y nuestro pais.

Quiero agradecer, de manera muy especial, a mi esposa Yarinela, quien
incansablemente ha sido participe de este trabajo con su grata motivacion y
apoyo moral, como también por acompariarme en todas esas gestiones y
diligencias investigativas, y ha sido motivo de inspiracion para escalar este

peldario tan anhelado en la vida familiar y profesional.

Expreso mi gratitud al Magister Margel Castillo, quien me ha brindado su
valiosa asesoria para realizar y presentar este trabajo de investigacién. Sus

orientaciones oportunas han sido un factor esencial en este proyecto.

iGracias!

Jesus



INTRODUCCION



RESUMEN

La ortografia constituye una parte importante de la gramatica para el
proceso de la comunicacién escrita; sin embargo, constantemente, se percibe
gran cantidad de dificultades de tipo acentual, grafematico y puntual en diversos
tipos de textos escritos. En las aulas de clases, en los diferentes niveles de
estudio, los estudiantes presentan muchos errores ortograficos, situacién que
afecta el aprendizaje, puesto que la escritura se practica en todas las
asignaturas. El estudio de esta investigacion esta dirigido a estudiantes de
duodécimo grado del Bachillerato Pedagédgico de la Escuela Normal J.D.A,, la
cual tiene como prop6sito analizar el dominio ortografico actual, conocer las
posibles causas que influyen en el proceso de ensefianza y aprendizaje de la
ortografia, determinar cuales son los errores ortograficos mas constantes en
relacion con las estrategias metodoldgicas y recursos didacticos empleados por
los docentes, con -la finalidad de buscar alternativas de solucién. Esta
investigacion es de tipo descriptivo; se apoya en la aplicacion de diversas
técnicas (encuestas) e instrumentos (cuestionarios, pruebas diagnésticas
practicas), para la recoleccién de datos y analizar el objeto de estudio. Este
analisis sera considerado como un fundamento de apoyo y de corroboracién del
problema planteado, con el fin de elaborar y presentar una propuesta didactica
innovadora para desarrollar la competencia ortografica.

SUMMARY

Orthography constitutes an important part of grammar in written
communication; however, constantly, there are a great deal of errors in
accents, handwriting and punctuation in various types of written texts. In the
classrooms, in different levels of study, the students present many misspellings.
This is a situation that affects learning, because writing is practiced in all studied
subjects. This investigation is focus on students of twelfth grade of Pedagogic
Pre-University Studies of the Teacher's Training College. The purpose is to
examine the level of orthographic command, identifying possible factors that
influence the process of teaching and learning orthography and determining the
most constant misspellings related to teaching strategies and didactic resources
used by teachers, with the purpose to look for alternative solutions. This is a type
of descriptive investigation; This investigation relies on various techniques
including surveys and instruments such as questionnaires, diagnostic
assessments for data collection. This analysis will help designing and presenting
an innovative didactic proposal to develop an orthographic competence.
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La ortografia no solo incluye la escritura correcta de las palabras, sino el
empleo apropiado de una serie de signos que representan aspectos semanticos.
Incluye también las reglas ortograficas y de puntuacion. Consiste en un conjunto
de grafemas habitualmente llamados letras, que tienen una variedad de formas y
estilos, las cuales pueden combinarse para representar los sistemas fonéticos,

morfoldgicos, sintacticos y pragmaticos del lenguaje.

Segun las consideraciones de linguistas, profesionales de la educacion y
de la comunidad en general, durante los Ultimos afios, el problema de la
ortografia, en las aulas escolares, es general y persistente. Por medio de
muchas investigaciones, se han estudiado los diferentes casos de las

dificultades ortograficas, no obstante, la situacién continua.

En el ambito nacional, son pocas las noticias que manifiestan opiniones
positivas acerca del dominio ortografico como habilidad linguistica relevante para
el contexto comunicativo; por el contrario, los notables errores ortograficos se
han convertido en un problema alarmante de tipo académico, didactico y

sociocultural.

El proposito de este trabajo de investigacion consiste en analizar
exhaustivamente el dominio ortografico de los estudiantes de duodécimo grado

del Bachillerato Pedagédgico de la Escuela Normal J.D.A. La cobertura de
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analisis comprende la comprobaciéon de la existencia de errores de ortografia,
identificacion de las posibles causas de las dificultades de escritura mas
comunes, verificacion de las estrategias metodoldgicas y recursos didacticos

empleados, por parte de los docentes.

La organizacién tematica del trabajo se estructura en cinco capitulos o
apartados. El primero de ellos se refiere al proyecto de investigacion, mediante
el cual se plantea el problema, justificacion y objetivos del estudio; el segundo
desarrolla el marco teérico, que presenta las consideraciones teéricas de la
ortografia: concepto, generalidades, clasificacion, la competencia ortografica, el
proceso de ensefianza y aprendizaje de la ortografia en la educacién panamefia
y los enfoques didacticos modernos apropiados para el estudio de esta rama de

la gramatica.

El tercer capitulo plantea el marco metodolégico: tipo y disefio de
investigacion, hipétesis, poblacion y muestra, fuentes de informacién y las
técnicas e instrumentos aplicados para recabar la informacién; el cuarto trata
acerca de la interpretacién de los resultados, representado por el analisis
estadistico de las encuestas y de la prueba aplicada. EIl quinto presenta la
propuesta didactica, como alternativa de solucién mediante la implementacion
de los nuevos enfoques para la ensefanza de la ortografia. Incluye la

denominacién, descripcion, fundamentacion, recursos y enfoque metodoldégico.
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Para el desarrollo de esta investigacion, se conté con el acceso a fuentes
primarias y secundarias de informacion; se aplicaron encuestas y pruebas
diagnésticas para contar con material tematico de gran importancia; se recurrié a
la técnica de documentacion acerca del tema por medio de la revision

bibliografica y de diferentes sitios de internet.

Este trabajo de investigacion se constituye en un aporte de gran valor
para los docentes de Espafiol, estudiantes y la comunidad general, por el tipo de
analisis que se realiza acerca del problema ortografico y por el planteamiento de

los nuevos enfoques que sustentan el desarrollo de la competencia ortogréfica.



CAPITULO PRIMERO:
PROYECTO DE INVESTIGACION



1.1. Tema de investigacion

El tema de este trabajo se centra en el area de la ortografia, mediante el
cual se intenta realizar un estudio linglistico analitico de los diferentes
problemas ortograficos de los estudiantes de duodécimo grado del Bachillerato
Pedagdgico de la Escuela Normal J.D.A. Contempla la situacion de aprendizaje
de los futuros docentes y de ensefianza de los profesores de Espaiiol que les
imparten clases, estrategias metodolégicas empleadas, los recursos utilizados y

el contexto del proceso pedagdgico, en relacién con el dominio ortografico.

Extensivamente, combina las areas de la didactica y la linguistica para

analizar el estado actual de la ortografia de esos estudiantes.

1.2. Planteamiento del problema

La educacién es un deber y un derecho de todo ciudadano. Todas las
personas tienen derecho a educarse mediante un aprendizaje integral, de
calidad, moderno y funcional. Es el oficio universal por excelencia, pues en todo

momento la persona educa y es educada.

La educacidon, como ciencia o como disciplina, se relaciona

estrechamente con la pedagogia, con la didactica y con un sistema
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metodol6gico que se encarga de normar el proceso de la ensefanza y el
aprendizaje, y es, precisamente, a los docentes, a quienes les corresponde esta

responsabilidad, con los protagonistas de este proceso: los estudiantes.

En este sentido, la ensefianza de la lengua materna, como macroeje
universal del aprendizaje de la ortografia, tiene un papel importantisimo en el
tratamiento de las competencias linglisticas, para lograr el desarrollo de las

habilidades comunicativas de los estudiantes.

Segun pruebas presentadas en los Ultimos afios, acerca del nivel de
conocimientos generales del idioma espariol, por parte de los estudiantes
panamenfios, se ha detectado una serie de dificultades en el area de la escritura,
lo cual constituye una situacion preocupante frente al logro de una educacion de
calidad en la ensefianza de la lengua materna. Esas dificultades forman parte de
un problema universal. Por ejemplo, las pruebas Serce aplicadas en el periodo
de 2005 a 2007 a una muestra de estudiantes panamefios de escuelas
particulares y publicas, en las que, con excepcion del Colegio Brader, del sector
particular, y la Escuela oficial Nicanor Villalaz, de La Villa de Los Santos, se
detectaron dificultades en el rendimiento académico, especificamente, en lectura

y escritura (La Prensa, octubre 2009).
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Esa situacion no solo se percibe en los estudiantes, sino también en los
docentes, ya que, en un caso particular, como requisito para el concurso de
Directores Regionales de Educacion, se aplicaron pruebas de ortografia y
redaccion a los aspirantes, y segun el Diario La Prensa, fueron evidentes

muchas dificultades en estas areas del espariol (23 de octubre de 2009).

En Panama, diariamente se observan errores ortograficos, tanto en el
ambito escolar como en el social y en el comercial: en documentos de diferentes
campos del saber humano, en diversos tipos de textos y en los medios de
comunicacién (televisivos, periodisticos, publicitarios, bibliograficos, incluso, de

correspondencia).

Este problema es evidente en un contexto mas reducido: las aulas de
clases, donde, cada dia, los docentes ven las dificultades en el uso de la
ortografia. Se observan errores como: confusién de algunos fonemas con otros,
uso inadecuado y excesivo de la mayulscula, colocacion incorrecta del acento
ortografico, ausencia de tildes, deformacion de grafemas y palabras completas, y

dificultad con los signos de puntuacion.

Las causas que se atribuyen a las dificultades en la ortografia de los
estudiantes son diversas: la escasez de lectura y de vocabulario, la poca

practica de la escritura, desinterés de los estudiantes por aprender, empleo de
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estrategias de aprendizaje inadecuadas, falta de disponibilidad para incorporar
los recursos tecnoldgicos a la labor de ensefianza, las pocas orientaciones de
los docentes, las condiciones de salud, las condiciones socioeconémicas de los
alumnos, la aglomeracion de la matricula por grupo que imposibilita la atencién
individual; la carga laboral del docente, que tiene que atender varios niveles,
condicién que, légicamente, afecta la calidad del proceso de ensefanza y

aprendizaje, etc.

Esas dificultades afectan no solo en la asignatura Espariol, sino en las
otras, puesto que los alumnos estan obligados a utilizar la escritura y, por ende,
a poner en practica sus conocimientos ortograficos. Por consiguiente, la
situacién implica responsabilidad de todos los docentes y de los estudiantes, en

el proceso de ensefianza y aprendizaje.

En este sentido, la preparacion profesional del docente es importantisima,
debido a que el estudiante, por naturaleza, tiende a imitar a sus maestros,
quienes son los modelos del proceso. Los habitos de quien ensefia, ya sean

competentes o deficientes, seran imitados por los alumnos.

La ensefianza del Espafol ha estado siempre presente en la

programacion curricular del sistema educativo en Panamd, pero esta gran
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ventaja o fortaleza no se aprovecha, por lo que las dificultades en Ia

competencia ortografica persisten.

Efectivamente, el perfil del docente debe ser integrador, de manera que
domine diferentes areas, como la tecnolégica, la cientifica. y la cultural, para
aproximarse al mejoramiento de la competencia ortografica de los estudiantes.
Sin embargo, hay educadores que solo recurren a métodos tradicionales, sin

sondear otros que puedan producir mejores resultados.

El empleo de una metodologia inapropiada puede ser una de las causas
de los errores ortograficos de los estudiantes. La aplicacion de nuevas teorias y

enfoques contribuiria a mejorar la competencia ortografica de ellos.

Segln este planteamiento, la falta de preparacién en el area de la
informatica, por parte de los docentes, no deja de ser un problema, puesto que
se desconocen las potencialidades de la lingliistica computacional y los aportes
que esta disciplina puede ofrecer a la ensefianza de la ortografia, con la ayuda
de los multimedios interactivos. Corrobora esta situacién, por ejemplo, el caso
del Gobierno anterior, que tuvo la iniciativa de entregar gratuitamente, a una
cantidad considerable de estudiantes dé duodécimo grado del pais, una “laptop”,
y, con financiamiento compartido, a ciertos docentes; sin embargo, la realidad es

que se entregd el recurso sin realizar capacitaciones acerca de los mecanismos
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de uso, no se proporcionaron programas didacticos, ni se emitieron parametros

curriculares de la correlacion entre asignaturas, etc.

Especificamente, los estudiantes que forman en la-Escuela Normal J.D.A.
seran los encargados de llevar la educacion a todos los pueblos panamefios. El
saber ortografico sera un contenido importante en esa tarea. Por ello, es
necesario conocer cual es su dominio actual, las dificultades, las causas, etc., a

fin de contribuir al fortalecimiento de esa preparacion.

En ese plantel, docentes y estudiantes cuentan con variados recursos,
entre los cuales se mencionan: computadora con conexién a internet, proyector
de multimedia, televisor, radiograbadora, etc., que son equipos muy valiosos
para facilitar la ensefianza y el aprendizaje de la ortografia. No obstante, se

desconoce si han sido incorporados a este proceso.

Se desconoce, ademas, si la Escuela Normal J.D.A. cuenta con algun
reglamento interno acerca del perfil del egresado, que contemple los requisitos
que deben dominar los educadores que se forman en este centro de estudios

que, posteriormente, formaran a miles de estudiantes panamerios.

La ortografia podria ser uno de los aspectos o requisitos fundamentales

de ese perfil. Para ello, es importante determinar si los estudiantes que estan por
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graduarse poseen un dominio ortografico considerable, que les funcione como
herramienta lingilistica de trabajo en el campo profesional. De lo contrario, hay
que pensar en correctivos pedagégicos de indole didactico o estratégicos que

mejoren la situacion.

Considerando la realidad presentada, se plantea la siguiente

interrogante general:

¢Cual es el estado actual del dominio ortografico
de los estudiantes de duodécimo grado del
Bachillerato Pedagdgico de la Escuela Normal
J.D.A?

Esa interrogante se complementa con las preguntas orientadoras:

> ¢Cuales son las dificultades ortograficas mas comunes de los estudiantes
de duodécimo grado del Bachiller Pedagogico de la Escuela Normal
JD.A?

> ¢Qué factores influyen en el bajo rendimiento ortografico de los
estudiantes de duodécimo grado del Bachiller Pedagogico de la Escuela
Normal J.D.A.?

> ¢Cuales son las posibles causas de las dificultades ortograficas de los
estudiantes de duodécimo grado del Bachiller Pedagogico de la Escuela

Normal J.D.A.?
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> ¢Cuales son las estrategias didacticas empleadas para el desarrollo del
dominio ortografico de los estudiantes de  duodécimo grado del
Bachillerato Pedagégico de la Escuela Normal J.D.A.?

> ¢Qué relacion existe entre el dominio ortografico de los estudiantes de
duodécimo grado del Bachillerato Pedagogico de la Escuela Normal J.D.A
y las estrategias didacticas empleadas por los docentes para la
ensefanza de la ortografia?

> ¢Cual es el nivel de aprovechamiento del recurso informatico para la

ensefianza de la ortografia en la Escuela Normal J.D.A.?

1.3. Justificaciéon e importancia

La didactica, como toda ciencia, ha tenido su proceso histérico; sus

cambios o transformaciones han sido visibles.

En la actualidad, no se puede ocultar que, en las escuelas, existen
diversos problemas de ensefianza, ya sea por las directrices del sistema, por la
falta de docentes creativos, activos y dispuestos o por carencia de recursos; y de
aprendizaje, por el desinterés de los estudiantes en los quehaceres escolares,

los trastornos psicolégicos, etc.
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La importancia de este trabajo radica en que aborda el tema ortografico,
asunto relevante en la comunicacién lingiiistica, y analiza el estado actual de la
ortografia de los estudiantes de duodécimo grado del Bachiller Pedagdgico de la
Escuela Normal J.D.A., un sector decisivo en la educacién panameifia. Este
analisis se tomara como base para la elaboraciéon de una propuesta didactica no
tradicional que puede ser implementada en este centro de estudios y en otros de
educacion media del pais. Constituira un punto de referencia o fuente de

informacién para futuras investigaciones.

Los criterios de seleccion de los estudiantes de duodécimo grado, como
objeto de estudio, se deben a que son los que poseen el acumulativo académico
en ortografia, por haber cursado los tres niveles. La propuesta, en tanto, estara
orientada para todos los estudiantes del Bachiller Pedagégico (décimo,
undécimo y duodécimo), especificamente, los de décimo grado, puesto que se
encuentran en la etapa inicial, lo que significa un mayor aprovechamiento de lo

recomendado.

El buen uso de la ortografia es una habilidad cognitiva muy valiosa en el
campo de la lengua y de otras asignaturas, puesto que quien escribe bien, habla

bien, y hablar y escribir, adecuadamente, son garantias del éxito profesional.
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Si un estudiante no domina las generalidades de la ortografia, no logra
escribir correctamente un texto ni captar el significado cuando lee; no podra
adquirir los conocimientos necesarios para conformar su bagaje cognitivo,

lexical, cultural, etc.

Es importante conocer por qué los estudiantes no se motivan a escribir
correctamente, si saben que la ortografia es fundamental en todo tipo de texto:
académico, juridico, comercial, personal, etc. Por consiguiente, es recomendable
que ellos tengan presente las razones de importancia y utilidad que representa
el dominio ortografico para las personas de todas las edades, en cualquier

campo profesional.

El proceso de ensefianza y aprendizaje de la ortografia es un factor
pedagégico fundamental en la comunicacion linguistica, por lo cual es
importante la realizacion de investigaciones que estudien exhaustivamente el

caso para la basqueda de soluciones.

Constantemente, se critican a los docentes y estudiantes, por la situacion
preocupante de la ortografia, pero no se realizan estudios que analicen los
casos (dificultades, causas, consecuencias, etc.), ni se buscan paliativos ni
opciones de solucion. Todo problema de la escritura, especificamente de la

ortografia, debe ser analizado, considerando los aspectos mencionados, las
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condiciones individuales de los estudiantes, la metodologia que emplean los
docentes, los recursos que se utilizan y el espacio donde se ensefia y se
aprende. Una investigacion que cumpla con estas dimensiones es valiosa y

necesaria. Todo esto se ha tomado en cuenta en el presente estudio.

Un estudiante formado para ser educador debe contar con un dominio
satisfactorio de la ortografia. Como futuro docente, debe estar formado de
manera integral, por le que requiere el dominio de las competencias
comunicativas, entre ellas la ortografica, que se constituyen en herramientas de
trabajo de todo formador. No se concibe el hecho de que un educador escriba en
el tablero, por ejemplo, cometiendo errores. Por el contrario, debe ensefiar con

el ejemplo.

Para desarrollar el aprendizaje de la ortografia, es importante tener
presente la motivacion de los estudiantes, lo cual se puede lograr incorporando
estrategias novedosas apoyadas en la informatica, puesto que a los jéovenes les
interesa mucho la tecnologia, por las diversas bondades que ofrece. También
hay que considerar la creatividad del docente en el desarrollo de actividades que

requieran de procesos cognitivos y metacognitivos.

Esta investigacion posee gran relevancia, porque considera la lingtistica

computacional o informatica en la ensefianza del Espariol, con lo cual se
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pretende que las clases sean mas motivadoras, amenas, atractivas, de modo
que los estudiantes se sientan satisfechos, en un ambiente propicio para el

aprendizaje, aprovechando la informacién novedosa que se les ofrece.

Estudiar una problematica en ortografia, proporcionar los mecanismos
que faciliten la ensefianza y el aprendizaje, a docentes y estudiantes, es valorar
la lengua materna y contribuir con el desarrollo linglistico, académico,

profesional y cultural de la educaciéon panamena.

Si se estudia la situacién ortografica de los estudiantes, se contribuye a
mejorar su dominio o rendimiento en esta area idiomatica, considerando la
formacioén integral, ya que la habilidad de escribir es fundamental en muchas

actividades humanas.

1.4. Propésito de la investigacion

1.4.1. Objetivo general

Como objetivo general se plantea el siguiente:

> Valorar el dominio ortografico como destreza de la lengua espariola en el

contexto comunicativo.
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1.4.2. Objetivos especificos

Los objetivos especificos precisan la intencion de esta propuesta.

Efectivamente, se plantean los siguientes:

» Analizar la situacion ortografica actual de los estudiantes de duodécimo
grado del Bachiller Pedagdgico de la Escuela Normal J.D.A. para emitir
juicios de valor y buscar alternativas de solucién.

> Precisar las dificultades ortograficas mas comunes que se presentan en el
aprendizaje de los estudiantes de duodécimo grado del Bachiller Pedagbgico
de la Escuela Normal J.D.A., para buscar soluciones partiendo de su estado

actual.

> Determinar las posibles causas de las dificultades ortograficas de los
estudiantes de duodécimo grado del Bachiller Pedagogico de la Escuela

Normal J.D.A. para sugerir correctivos.

> Analizar la metodologia empleada en la ensefianza de la ortografia, por parte
de los docentes que imparten clases a duodécimoe grado de la Escuela

Normal J.D.A., como mecanismo de diagnéstico para la propuesta.

> Establecer la relacion existente entre el dominio ortografico de los
estudiantes de duodécimo grado del Bachiller Pedagdgico de la Escuela
Normal y las estrategias empleadas por los docentes para la ensefianza de la

ortografia.
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> Detectar el nivel de aprovechamiento del recurso informatico para la

ensefnanza de la ortografia en la Escuela Normal J.D.A.

> Proponer estrategias que propicien el desarrollo de la competencia

ortografica de los estudiantes de la Escuela Normal J.D.A.

> Presentar una propuesta didactica que sugiera la aplicacion de estrategias
metodolbgicas apoyadas en multimedios interactivos, para desarrollar la

competencia ortografica de los estudiantes de la Escuela Normal J.D.A.

1.5. Cobertura

La realizacion de esta investigacion comprende el estudio del estado actual
de la ortografia de los estudiantes de duodécimo grado del Bachillerato
Pedagdgico de la Escuela Normal J.D.A., para delimitar las causas y posibles
consecuencias de los errores ortograficos existentes; de igual manera se orienta

hacia el analisis cuantitativo del problema en estudio.

1.6. Definicion de palabras claves

Las palabras claves que se definen a continuacién sintetizan
conceptualmente el trabajo de investigacion, considerando el tema, el titulo y el

marco tedrico.
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% Dominio ortografico

Capacidad o proporcidon cognoscitiva satisfactoria o considerable del
‘resultado obtenido en la practica correcta de la escritura, segln las normas que

la regulan.

% Competencia ortografica

“‘Representacion clara de la forma grafica y de la funcion de una unidad

dada” (Jaffré: 1996)

“Dominio claro de tipo funcional y estructural de las unidades graficas,

ortotonicas y puntuales en toda expresion escrita”.

% Estrategias didacticas

“Conjunto de acciones concretas realizadas de manera sistematica para
mejorar o facilitar la ensefianza y el aprendizaje, con el apoyo de recursos

didacticos”

% Multimedio: Es, en esencia, una tendencia de mezclar diferentes

tecnologias de difusién de informacién, impactando varios sentidos a la

41



vez para lograr un efecto mayor en la comprension del mensaje. Significa

también capacidad para comunicarse en mas de una forma. (Medina:

2004)

% mecanismo que utiliza conjunta y simultaneamente diversos medios,
como imagenes, sonidos y texto, en la transmisién de una informacién.
% Interactivo, a: inform. Dicho de un programa que permite una interaccién

a modo de dialogo, entre el ordenador y el usuario. (RAE: 2001)
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CAPITULO SEGUNDO:
MARCO TEORICO



2.1. Consideraciones tedricas que respaldan el estudio de la ortografia

En este apartado, se presentan los aspectos basicos que fundamentan
teéricamente el estudio. Incluye las generalidades de la ortografia en relaciéon
con el proceso de ensefianza y aprendizaje de la educacion panamena,
especificamente de los estudiantes del Bachillerato Pedagégico, los enfoques
actuales o modernos para el tratamiento ortografico, considerando la utilidad de

la tecnologia.

La ortografia, a pesar de que es considerada como una normativa
compleja, debe ser estudiada de manera sencilla, amena e interesante. Para
dominar su practica correctamente, es necesario conocer la teoria que la

respalda.

Toda practica tiene su teoria. Efectivamente, el estudio de la ortografia se
fundamenta en una serie de principios, opiniones, enfoques, planteamientos e

investigaciones de diferentes especialistas.

La ortografia, area basica del idioma espariol, se ha estudiado desde
diferentes enfoques: linglisticos, académicos, legales, etc., Es el conjunto de
normas que regulan la escritura. Al respecto, la Real Academia Espariola
plantea: “Como en otros muchos idiomas, la escritura espariola representa la

lengua hablada por medio de letras y de otros signos graficos” (2001: 1)
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La ortografia es un aspecto importante en la escritura, puesto que esta

actividad diariamente se practica en el ambiente académico y profesional.

Tal como se debe hacer cuando se habla, al escribir hay que tener
presente que existe una manera correcta para utilizar las palabras. Esa es la
funcién de la ortografia: ensefar a escribir bien, a fin de que se pueda comunicar

mejor para que los receptores comprendan, de manera efectiva, los mensajes.

La ortografia es una herramienta fundamental en la vida profesional, por
lo que se debe ensefiar de manera integrada con todos los componentes que se

relacionan, y no en forma aislada.

Sin duda alguna, el aprendizaje de la ortografia, depende de muchas
disciplinas relacionadas entre si, como la gramatica, la linguistica, la semiética, y
de factores metodoldgicos, tanto intrinsecos como extrinsecos, que tienen que

ver con las condiciones del alumno.

2.1.1. La ortografia y sus generalidades

Segun la Real Academia de la Lengua, etimolégicamente, la palabra
ortografia proviene del griego orthos, que quiere decir correcto, y de grapho, que
significa escribir, lo que se entiende: escribir correctamente. (2001: 120)
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La ortografia se ocupa de la disposicién de los signos del idioma: las
letras y sus modificadores, como el acento, el punto, la coma, etc., para el
correcto entendimiento de las palabras, y atafie en Gltima instancia al lenguaje

escrito.

Segun el Diccionario de la Real Academia de la Lengua, la ortografia se
define como: “Conjunto de normas que regulan la escritura de una lengua”.
(2001: 146). En consecuencia, debe emplearse adecuadamente y respetarse en

todos los ambitos del conocimiento.

2.1.1.1. Clasificacion de la ortografia

La ortografia conlleva a la correcta escritura de las palabras. Incluye el uso

de las letras mayusculas y minusculas, los acentos y los signos de puntuacion.

Para aprender a escribir bien, es necesario estudiar las tres partes de la
ortografia por separado, para que luego sean relacionadas en la aplicacién
practica. Segun Tadeo (2006:2), estas partes son:

» Ortografia literal: se refiere a las letras con que se escriben las palabras.
» Ortografia acentual o acentuacion: la que se refiere a los acentos que

llevan las distintas palabras del idioma.
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> Ortografia puntual o puntuacién: es aquella que tiene relacion con los

signos de puntuacion con que se separan las palabras, frases y oraciones.

Martinez sugiere una clasificacion variada de la ortografia. Por un lado, la
clasifica en dos grupos: “la ortografia usual o académica, sin cuyo conocimiento
completo no es posible emitir mensajes escritos, y ortografia técnica que

comprende la especializada, la tipografica y la publicitaria”. (2008:149)

En otro enfoque, el mismo autor, la clasifica en: ortografia de la letra,
ortografia de la silaba, ortografia de la palabra, ortografia de la frase y ortografia

del texto. (2008:152)

> Ortografia de la letra: esta parte de la ortografia permite conocer las letras
del alfabeto y su uso, segun las reglas y excepciones establecidas por la
Real Academia Espaifiola, maxima autoridad en este campo.

» Ortografia de la silaba: esta clase de ortografia se refiere a la separacion
entre una silaba y la siguiente, que se conoce como frontera silabica. Esta
aplicacion permite averiguar si dos vocales consecutivas son tautosilabicas
(pertenecen a la misma silaba,. forman diptongo) o si son heterosilabicas
(pertenecen a silabas contiguas, forman hiato)

> Ortografia de la palabra: tiene que ver con la acentuacion, las

abreviaciones, la mayuscula y la minuscula, la antroponimia y toponimia, la
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numeracion, la unidén y separacién de palabras y separacion de palabras y
los signos lexicograficos (diacriticos y auxiliares) que son los que afectan a
la palabra.

> ortografia de la frase: ordena las frases en el discurso y establece su
estructura. Su parte mas importante es la que afecta los signos de
puntuacion.

> ortografia del texto: se relaciona, por un lado, con la llamada ortografia
técnica, que se ocupa de las reglas de alfabetizacion, la confeccion de
bibliografias las citas bibliograficas; y por el otro, con la ortografia grafica u
ortotipografia, que ensefa la utilizacién de los distintos tipos de letra (fina,

cursiva, negrita, versalita y las combinaciones de unas y otras).

Complementariamente, el concepto de sistema ortografico se reserva
para designar a aquellas marcas graficas que en los sistemas de escritura
alfabéticos no responden al principio de correspondencia fonografico,

conformando un conjunto de subsistemas denominados extra-alfabéticos.

También existen los subsistemas ortograficos, los cuales involucran un
conjunto de caracteres y marcas que trascienden la representaciéon fonografica.
Los graficos blancos o espacios interpalabras, el sistema puntuario, la oposicién
de mayusculas y minusculas, las alternancias graficas y los acentos escritos

conservan, en la notaciéon escrita, otros niveles de organizacién y del
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funcionamiento de la lengua, especificamente, relaciones sintacticas,

semanticas, discursivas y textuales.

2.1.1.2. El saber ortografico

La ortografia es la herramienta gramatical que permite, mediante el
cumplimiento de sus reglas y excepciones, conferir a las letras, palabras frases y
oraciones su verdadero valor desde el punto de vista fonolégico, morfolégico y

sintactico.

El saber ortografico supone el conocimiento de las normas generales de
la ortografia y su aplicacion, considerando sus tres partes: literal, acentual y
puntual. Puede darse el caso de que una persona, estudiante por ejemplo,
domine una de estas partes mas que otras, lo cual se conoce como dominio

ortografico parcial, y si domina las tres, entonces es integral.

Segun Martinez (2008: 129), el saber ortografico implica escribir una

lengua con correccién, mediante, al menos, cinco aspectos distintos:

v El uso de las letras o grafemas.

v El uso de los signos auxiliares, que
comprende basicamente: a) el uso de
marcas de acentuacion, y b) el uso de
signos diacriticos.
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v La adecuada silabacién de los vocablos
cuando es necesario dividirlos al final de
renglén, o cuando se deben escribir las
marcas de acentuacion o ciertos
diacriticos.

v’ La adecuada separacion de las palabras
en el texto, por medio de espacios en
blanco.

v" El uso de los signos de puntuacion.

El saber o dominio ortografico, de los estudiantes, en caso especifico, se

logra tomando en cuenta los diferentes aspectos:

% Psicolégicamente, es importante que la persona o el alumno valore la
actitud comunicativa, al realizar el proceso de la escritura, precisando la
intencion y el modo de lo que escribe; es decir, no escribir sin saber lo
que se escribe ni para qué se escribe.

% La lectura diaria ayuda a mejorar la ortografia, puesto que cada texto
contiene una gran cantidad de palabras, que deben estar bien escritas, y
signos de puntuacién bien colocados, lo cual sirve de modelo para otros
escritos. Asi, la imagen mental del estudiante capta, retiene para luego
aplicar.

& La motivacion es fundamental en la realizacion de todo tipo de proceso.
El estudiante, por si solo o por influencia de otra persona, debe encontrar

algo atractivo y beneficioso en la correcta escritura de las palabras.
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2.1.2,

Haber leido, por lo menos, sin necesidad de memorizar, las normas
generales de la ortografia o reglas de oro, ayuda a dominar la practica de
la correcta escritura.

El proceso de la escritura debe darse de manera constante, redactando
diversos tipos de textos, el cual debe combinarse con el de lectura.

En las escuelas, no solamente el docente de lenguas debe
responsabilizarse de la ortografia, sino todo el profesorado. Asi, el
aprendizaje ortografico sera constante, continuo e interdisciplinar.

Es necesario que el estudiante tenga conocimiento de las utilidades e
importancia de la ortografia, en el ambito académico y profesional.

El estudiante no solo debe practicar la correcta escritura en la escuela,

sino también debe recibir apoyo en el hogar.

La competencia ortografica

La persona que posee saber o dominio ortografico esta capacitada para

desarrollar la competencia ortografica. En la ensefianza de la lengua, es

importante el tratamiento de las competencias comunicativas para logar un

aprendizaje significativo.
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Para comprender el concepto de competencia ortografica, es necesario
conocer el significado etimolégico de competencia. Aguirre, en Reflexiones de la

competencia comunicativa profesional, sefiala:

‘La palabra competencia proviene del griego
“agbn”, que da origen a agonia y “agonistes”,
referido a la persona que competia en los juegos
olimpicos con el fin de ganar. A partir de la década
de 1960, la palabra se asociaba a la concepcion
conductista desarrollada por la psicologia
behaviorista; a partir de la critca que Noam
Chomsky hace a Skinner, quien explicaba el
aprendizaje de la lengua a partir de la relacién
emisor-receptor, se comienza a entender la
naturaleza creativa del lenguaje humano, y se
propone construir una nueva teoria acerca de la
adquisicion de la lengua”. (2005: 2)

Al respecto, el téermino competencia, en sentido general, segun la autora

Ana Maria Fernandez y otros, se define como:

“La configuracién psicoloégica que integra diversos
componentes cognitivos, metacognitivos,
motivacionales y cualidades, en estrecha unidad
funcional, que autorregulan el desemperfio real y
eficiente en una esfera especifica de la actividad,
atendiendo al modelo de desempefio deseable
socialmente en un contexto histérico concreto”
(2001: 25)

La competencia, asi entendida, supone el desarrollo integral de la

personalidad del alumno y en esta definicion esta implicada la competencia
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cognitivo-comunicativa, ademas de otros componentes personolégicos, como el

afectivo-emocional, el axiolégico y la creatividad.

La competencia representa el nivel de eficacia alcanzada por los
escolares en cuanto a dominio de conceptos, habilidades y habitos ortograficos;
incluye el grado de seguridad y confianza, el nivel de conciencia ortografica
logrado, asi como el dominio alcanzado en el desarrollo de estrategias de
observacion, copia consciente y autocontrol. Forma parte de un concepto mucho
mas amplio, la competencia linglistica, que a su vez es una de las dimensiones

de la competencia comunicativa.

Desde el punto de vista personolégico, la competencia ortografica
desempefia un papel importante, pues ninguin ser humano puede abstraerse del
hecho real de que por la ortografia se juzga muchas veces la cultura en general
y el éxito escolar de un individuo. En ella se implica toda la personalidad, con

sus esferas inductora y ejecutora.

Por otra parte, los estudiantes iran desarrollando de manera simultanea
conocimientos, habitos, habilidades y metaconocimientos, a la par que iran
acrecentando su creatividad y desarrollando sus cualidades morales y su

competencia comunicativa.
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Seguln estos planteamientos, se puede definir la competencia ortografica
como el desarrollo y dominio integral de la escritura, en funcion de la realizacion
correcta o adecuada de esta habilidad, considerando otros componentes
lingliisticos que dan origen a modelar la personalidad en todo acto de

comunicacion.

Al hacer énfasis en la competencia ortografica, cabe sefialar de manera
general, la competencia linglistica, la cual comprende la competencia léxica, la
competencia gramatical y la competencia ortografica. Ademas es importante

hacer mencién de la competencia sociolinglistica y sociocultural.

La competencia ortografica supone la comprensiéon de los aspectos
funcional y estructural de las unidades graficas, lo que supone la articulacion de
instancias de reflexion y accion, que la mera enunciacién de la norma no
garantiza, porque, segun Jaffré, “sélo cuando el sujeto logra la construccion de
una representacion clara de la forma gréfica y de la funcién de una unidad dada,
mas posibilidades tendra de utilizarla de un modo mas pertinente en sus

actividades como escritor.” (1996: 56)

Segun el profesor Linares Rivas (2004:11), la ortografia comprende varios

aspectos, por lo que, en relacion con la competencia ortografica, se distinguen
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varias subcompetencias o competencias especificas, entre ellas se mencionan

las siguientes:

> Competencia ortografémica u ortografematica: dominio de las normas
que rigen el uso de los grafemas o letras, lo cual incluye el empleo adecuado
de las mayusculas.

> Competencia ortoténica: dominio de las normas que rigen el uso de los
acentos graficos o tildes.

>» Competencia ortosilabica: dominio de las normas de silabaciéon de los
vocablos, para dividirlos al final de un renglén o para aplicar las normas

ortoténicas.

2.1.3. Perfil de la persona competente en ortografia

La persona competente en ortografia tiene sus particularidades basicas,
como habilidad innata o adquirida, segun el contexto en que se desenvuelve, la
practica que realiza de la escritura o del grado de motivaciéon que necesite para
el desarrollo de esta habilidad. Por ello, se vale de la realizaciéon de estrategias

cognitivas y metacognitivas que contribuyen todo tipo de aprendizaje.

El perfil de la persona competente en ortografia se conceptua de la

siguiente manera:
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Muestra interés por el habito de la lectura y la escritura como formas de
adquisicion de conocimientos.

Almacena una cantidad infinita de palabras en su memoria, fijando la
estructura grafematica y acentual de cada una.

Es capaz de conservar una imagen o fotografia mental de cada vocablo,
luego del proceso de lectura o de escritura.

Relaciona normativamente o por intuicién el aspecto fonico con el grafico,
durante el proceso de escritura.

Domina las reglas generales de la ortografia (acentuacién y grafemas de
dudosa escritura) y aprovecha este conocimiento para la practica.

Sabe colocar los signos de puntuacion en todo texto escrito, considerando la
coherencia o sentido logico de las frases y la normativa de la sintaxis.

En la forma manuscrita, se preocupa por modelar el tipo de letra, cuidando la
estética y la presentacion de sus trabajos, debido a que la escritura y la
forma de expresarse son el reflejo de la personalidad.

Expresa sus sentimientos, pensamientos, ideas, inquietudes y necesidades,
es decir, el contenido de sus mensajes, cuidando la forma en que lo
manifiesta, sobre todo, en la escritura.

Es creativo y analitico ante sus opiniones, puesto que la ortografia incluye un
conjunto de normas que facilitan la adquisicion loégica y practica del

conocimiento.
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2.2. La ensenanza - aprendizaje de la ortografia en la educaciéon

panamena.

El sistema educativo en Panama, en la programaciéon curricular de la
asignatura Espariol, ubica a la ortografia en el area N° 3. Analisis de la
estructura de la lengua, para su ensefianza y aprendizaje. No obstante, esto no
significa que este proceso se tenga que realizar de manera aislada, sino que da
la libertad de correlacionar integralmente otros temas de la lengua y de la
literatura.

Son diversos los temas que corresponden al area de la ortografia, lo cual
permite a los docentes de Esparol desarrollar el dominio ortografico en la
colocacion de la acentuacién, escritura de los grafemas y ubicacién de la

puntuacién, de manera correcta.

La ortografia, en los planes de estudio de Espafiol, constituye un area de
mucho valor de la lengua, por la importancia que representa en la escritura, en la
lectura, incluso, en la expresion oral. Ademas de considerarse como un
componente normativo que proporciona habilidades linguisticas psicomotoras,
en el plano de la comunicacién verbal, no deja de ser un area compleja, lo cual

se constituye en un problema de la educacién panamena y universal.
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La ensefianza y aprendizaje de la ortografia debe ajustarse a los fines de la
educacién panamefia, como base que fundamenta el programa de Espaiiol. Por
ejemplo, el caso especifico del N° 5 que senala: “Fomentar el desarrollo,
conocimiento, habilidades, actitudes y habitos para la investigaciéon y la
innovacion cientifica y tecnolégica, como base para el progreso de la sociedad y

el mejoramiento de la calidad de vida”. (2002: 1)

2.2.1. En el Bachillerato Pedagégico

El dnico centro de estudios en Panama que ofrece el Bachillerato
Pedagogico o que esta facultado para graduar o formar maestros es la Escuela
Normal J.D.A., la cual esta ubicada en el distrito de Santiago, provincia de

Veraguas. Este aspecto es una particularidad de la educacion panamefia.

Segun el programa de Espariol, “El Bachillerato Pedagdgico se cre6 a
partir del afo 1996, como una modalidad preparatoria que le permite al
estudiante que aspira a ser maestro (a) de ensefianza primaria, tomar una
decision acertada y firme para ingresar a la formacion docente a nivel superior”.

(2002: 8)

El Bachiller Pedagdgico corresponde a la educaciéon media, e incluye

décimo, undécimo y duodécimo grados. Cada nivel posee su programacion
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curricular, precisamente en el area de la escritura, la cual ha sido disefiada

considerando la formacién con la que debe contar el egresado, futuro maestro.

"Relacionado la importancia que representa el Bachiller Pedagégico en la
educacion panamefia con la ensefianza y aprendizaje de la ortografia, es
preciso argumentar la justificacién de determinar el dominio ortografico para
desarrollar esta competencia en los estudiantes de este nivel de estudios. De

esta manera, se cumple con uno de los propdsitos de la educacién que plantea:

“‘Desarrollar competencias fundamentales para
acrecentar las capacidades personales y la
interaccién social; asi mismo, fortalecer sus
destrezas académicas y técnicas necesarias para
continuar estudios y trabajar. Se propone romper la
dualidad entre lo académico, lo técnico, lo practico
y lo tedrico, con una oferta diversa, amplia y
variada que permita permanecer las condiciones y
expectativas del cambiante y complejo mercado
del trabajo y de los estudios superiores. (2002:4)

Este propésito presenta la posibilidad de enfocar y realizar el proceso de
ensefanza y aprendizaje de la lengua y de la ortografia, en el Bachiller
Pedagdgico, como el desarrollo de competencias para propiciar y desarrollar

otras habilidades.

59



2.2.1.1. En el programa de duodécimo grado

A continuaciéon, se presentan los componentes curriculares basicos

relacionados con el tema de la ortografia.

2.2.1.1.1. Objetivos, contenidos, actividades

Considerando la estructura curricular de los programas de Educacién
Basica General, los contenidos de los programas de Espafiol correspondientes

al Bachillerato Pedagégico, se han ordenado en cuatro areas:

% Expresion oral y comunicacion
% Lecturay escritura
% Analisis de la estructura de lengua

% Literatura

Los contenidos que se relacionan con la ortografia corresponden a las
areas 2 y 3. No obstante, su ensefianza no debe realizarse de manera aislada,
sino integral, correlacionando temas de diferentes areas, lo que

pedagdégicamente se conoce como enfoque holistico comunicativo integrador.

A continuacion, se presenta la estructura curricular de duodécimo grado

del Bachillerato Pedagodgico relacionada con la ortografia.
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« Objetivos

% Obijetivos de la asignatura

v

v

Enriquecer el vocabulario de manera que satisfaga la necesidad de
comunicacion social.
Emplear los conocimientos gramaticales y ortograficos necesarios

para el dominio del idioma.

% Objetivos de grado

v

Expresar, en forma oral y escrita, las ideas de manera ordenada y
fluida, de acuerdo con las necesidades de comunicacion.

Aplicar las técnicas de redaccidon en la elaboracion de trabajos
escritos.

Producir distintas clases de textos para infantes.

Enriquecer el vocabulario para lograr un mejor desenvolvimiento
personal.

Utilizar diversos recursos del idioma que contribuyan a la correcta
expresion oral y escrita.

Analizar la estructura gramatical de la lengua mediante un enfoque

integral de las distintas areas.
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Objetivos
especificos

Contenidos

Actividades

1. Redactar textos de
uso en la

comunidad social.

2. Aplicar las normas
de acentuacién vy
puntuacién en los
trabajos escritos.

3. Reemplazar por
formas  correctas
las expresiones mal
usadas.

4. Utilizar parénimos y
homénimos segun

el contexto.

Area 2: Lectura y

escritura.
v El trabajo intelectual
- El articulo

- la monografia

Area N° 3: Analisis de la
estructura de la lengua

v" Acentuacion y
puntuacién

- realimentacion de las

normas

> Leeran articulos para
determinar sus

caracteristicas y deducir

procedimiento de
preparacion.
» Redactaran una

monografia con temas

libres y sugeridos.

» Repasaran las normas
de la acentuacién y la
puntuacion.

> Elaboraran esquema
de las normmas de
acentuacion y
puntuacioén.

» Aplicaran las normas

de acentuacion y

puntuacién en los
distintos trabajos
escritos.
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2.2.2. Situacion ortografica actual

La situacion ortografica actual de los estudiantes del Bachiller Pedagégico
de la Escuela Normal J.D.A., especificamente de duodécimo grado, constituye
un factor importante para determinar el conocimiento de las otras competencias
comunicativas que posee el estudiantado, puesto que el dominio de la ortografia
depende de otras habilidades linglisticas, pero también ayuda al desarrollo de

las demas.

Es importante que estos jovenes, futuros docentes panamefios, valoren la
importancia que tiene la ortografia para sus quehaceres académicos vy

profesionales.

La situacion ortografica actual de esos estudiantes se ve influida por
diferentes factores: intrinsecos (actitud, disposicién, motivacion, coeficiente
intelectual, etc.), extrinsecos (metodologia o estrategias didacticas empleadas
por los docentes, fuentes bibliograficas, recursos didacticos, tiempo empleado

para el estudio, etc.) Esta influencia puede resultar positiva o negativa.

Es comln escuchar comentarios referentes al rendimiento académico de
los estudiantes. En la Escuela Normal J.D.A., llaman la atencion por el nivel de
responsabilidad y de compromiso que representa esta institucion en la
educacién panamefia. La asignatura Esparfiol no escapa a esta realidad, puesto
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que es considerada como una materia compleja, especificamente por la
gramatica y por la ortografia. El programa de Espariol del Bachiller Pedagégico
plantea una situacién al respecto: “Para la mayoria de los estudiantes, la
gramatica resulta el area mas aburrida, puesto que tradicionalmente su
aprendizaje ha consistido en la memorizacién mecé‘nica de conceptos y normas

gramaticales sin un sentido funcional para los (as) estudiantes”. (2002: 16)

Es comun suponer que los estudiantes del Bachiller Pedagégico de la
Escuela Normal J.D.A. presentan problemas ortograficos, los cuales se deben a
diferentes causas y pueden producir consecuencias negativas para la

preparacion académica y profesional.

Las estrategias didacticas tradicionales influyen en el rendimiento de la
ortografia, de manera positiva o negativa. Actualmente, el papel del estudiante y
el del docente son aspectos determinantes para el desempefio ortografico del
estudiantado. Debe existir un aporte equilibrado de ambas partes en el proceso
de ensefanza y aprendizaje de la ortografia, para evitar el aburrimiento y la

monotonia.

La ensefianza de la ortografia no solo debe ser responsabilidad de los
docentes de Espaniol sino de todo el profesorado, de manera que el proceso sea

efectivo.
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2.3. Enfoques actuales en la ensefanza de la ortografia

La ortografia es un componente lingiiistico que ha sido muy estudiado
durante un largo proceso histérico, lo que indica que ha sufrido cambios vy
transformaciones que influyen de manera positiva o negativa, en la

comunicacioén verbal.

Al respecto, la doctora cubana Angelina Roméu E., en su obra La

Ortografia: su enfoque semiético, senala lo siguiente:

“La ortografia en una perspectiva semiética exige la
integracion de los criterios  sociolinguistico,
psicolingliistico y pragmatico.

Nuevas ciencias, surgidas con el auge de la
comunicaciéon, han hecho nuevas conceptuaciones,
teniendo en cuenta la perspectiva que asumen en su
estudio. Entre ellas podemos mencionar. la
Semantica (ciencia del significado); la Semidtica
(ciencia de los signos); la Sociolinglistica (ciencia
que estudia las variaciones linglisticas y la
caracterizacibn de los tipos de normas); la
Psicolinglistica (ciencia que estudia el proceso de
adquisicion de la lengua y los procesos de
comprension y construccion del lenguaje; la
Pragmatica (ciencia que investiga el
condicionamiento del significado al contexto); la
Linguiistica del texto (ciencia que investiga los medios
linglisticos que se emplean para significar en
dependencia del contexto), etc.” (2005: 13)

Ha quedado demostrado que las tendencias tradicionalistas no han
logrado mejorar el problema de la ensefianza y del aprendizaje de la ortografia.
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Actualmente, existen diferentes enfoques que integran las areas comunicativas

que se adaptan al estudio de la ortografia para su aprovechamiento.

2.3.1. Consideraciones actuales

El estudio de la ortografia ha sufrido muchos cambios por medio de un
proceso histérico. Las tendencias metodolégicas son diversas, la cuales
conducen a proponer alternativas que faciliten la ensefianza y el aprendizaje de

la ortografia.

Hay varios autores y organizaciones que han emitido juicios de valor, los
cuales pueden ser considerados como recomendaciones o consideraciones de

enfoques actuales. Por ejemplo, Escobar (2009:2) plantea:

> No hay que descuidar la ensefianza de la caligrafia, ortografia, puntuacion
y de la morfosintaxis desde los primeros afios de estudio, porque los pre-
saberes son basicos para comprender los nuevos conocimientos.

> Todo el profesorado debe aspirar a que el estudiante se entusiasme por el
dominio del lenguaje, aunque no vaya a ser linguista, pero si una persona

de letras.
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La formacioén de docentes idéneos (2009: 2), en relacién con el desarrollo

de la ortografia de los estudiantes, se refiere a los objetivos inmediatos:

Facilitar al nifio el aprendizaje de la escritura correcta de las palabras
Proporcionar métodos y técnicas para el estudio de nuevas palabras

Habituarlo al uso del diccionario.

vV V V V

Desarrollar en él una conciencia ortografica (deseo de escribir bien y
habito de autocorreccion)

> Ampliar y enriquecer su vocabulario ortografico.

Por otro lado, Carratalda propone algunos principios metodolégicos para
lograr que el proceso de ensefanza- aprendizaje en el ambito Iéxico ortografico
resulte no ya menos arido, sino mas eficaz, con vistas a mejorar las capacidades

comunicativas de los alumnos en su vertiente expresiva:

> La correccion prosédica: los vocablos deben pronunciarse con diccion
clara, limpia y correcta.

> Lo usual como criterio para la seleccion del Iéxico: las palabras han de
seleccionarse no tanto por su nivel de dificultad, cuanto por su uso
frecuente en el habla coloquial y la cercana al entorno vital de los

usuarios.
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> Presentacion del significante completo: las palabras han de presentarse
completa, para favorecer una correcta fijacion de su imagen visual y
cenestésica.

> Presentacion de textos correctamente escritos: los textos que manejen los
escolares estaran correctamente escritos y se presentaran, ademas, con
la puntuacién adecuada y, por lo tanto, las palabras se reproduciran por
medio de las grafias con las que se representan los correspondientes

sonidos.

Todas estas consideraciones contribuyen a mejorar la situacion
ortografica de los estudiantes, segun las exigencias y evolucion de la pedagogia

moderna.

2.3.2. El Enfoque Cognitivo, Comunicativo y Sociocultural en la ensefianza

de la ortografia.

El enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural aporta al estudio de la
ortografia, un panorama metodoldgico interrelacionado, integrador, holistico,
multi e interdisciplinario, el cual garantiza un aprendizaje permanente,
desarrollador y completo, en vista de que son varios los estudios que dan

testimonio de este planteamiento.
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El enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural ha sido muy utilizado por
numerosos Yy reconocidos escritores: linglistas, literatos, pedagogos,
investigadores, etc., en diferentes estudios, con el fin de abordar su concepcién
tedérica como una mirada hacia la didactica, en cuanto a su funcionalidad y
aplicabilidad. En este apartado, es necesario presentar la conceptuacién, sus
caracteristicas, dimensiones e indicadores, en relacibn con ensefianza y
aprendizaje de la ortografia. Para ello, serd de gran utilidad la informacién
textual sobre los comentarios y planteamientos de diferentes autores acerca de

este enfoque.

De manera general, la palabra enfoque se concibe como la manera de
tratar un asunto. En el enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural se habla
de dos funciones: la noética que corresponde a la parte cognoscitiva o la que
participa en la construccidon del pensamiento, y la semibtica, a la parte
comunicativa o la que participa en la comunicacién del pensamiento. En tal
sentido, Romeu define al enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural de la

siguiente manera:

“El enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural
es una construccion teédrica resultado del complejo
proceso de desarrollo de las nuevas concepciones
linglisticas que centran su atencién en el discurso y en
los procesos de comprensién y produccion de
significados en diferentes contextos que, en nuestro
ambito, se interpretan a la luz de la psicologia y la
pedagogia marxista. Tiene un caracter interdisciplinario y
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se basa en teorias linglisticas y didacticas que asumen
respectivamente la investigacion del discurso para su
ensefanza. Se toman como base la ciencia del texto, el
analisis del discurso, la semantica, la semiética, la
estilistica, la etnometodologia la etnografia, Ila
pragmatica, la sociolingiistica y la psicolinguistica.”
(2005: 21)

Para efectos de la ensefanza, este enfoque esta vinculado con las teorias
didacticas mas avanzadas, las cuales son desarrolladoras de capacidades bajo
una perspectiva integral y los paradigmas cognitivista, constructivista y

sociocultural.

Por su parte, el linglista holandés, T. Van Dijk en El enfoque cognitivo,
comunicativo y sociocultural y su aporte al desarrollo de la competencia lectora,

sefiala;

‘A su vez, esta indisolublemente vinculado a
una concepcion interdisciplinaria en los
estudios del lenguaje, que tiene su origen en la
propia  naturaleza interdisciplinaria  del
conocimiento humano y que asume los
postulados de la linguistica discursiva y el
andlisis del discurso, que ponen de relieve la
relacion entre el discurso, la cognicién y la
sociedad”. (2005: 27).

Acerca de las dimensiones del enfoque cognitivo, comunicativo y
sociocultural, T. Van Dijk lo relaciona con el triAngulo del discurso, el cual
segun este autor, no es concebido como una teoria sino como un simple, pero

practico mecanismo para indicar algunas relaciones elementales entre tipos de
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fendmenos, niveles de analisis, objetos, ambitos y teorias. Los tres vértices de
este triAngulo estan representados por tres dimensiones: la cognicién, el
discurso y la sociedad. Dichos enfoques se vinculan mediante una interrelacion
y conforman una triada dialéctica, la cual enmarca un espacio o terreno de
analisis, que da lugar a la interdisciplinariedad, es decir la interacciéon entre las

ciencias.

Con respecto a este enfoque, en funcibn de la ensefianza de la
ortografia, el autor Diaz Arglero en El enfoque cognitivo, comunicativo y
sociocultural y su aporte al desarrollo de la competencia lectora, coincide con la

doctora Romeu, ya que plantea lo siguiente:

1la adquisicibn de Ila convencionalidad
ortografica requiere un intenso trabajo cognitivo
de explicitacion de las regularidades que las
marcas graficas conservan en relacién con las
estructuras fonolégicas, morfoldgicas,
sintacticas, discursivas y textuales durante la
produccién de textos escritos en diferentes
sistemas ortograficos” (2005: 30)

Por su parte, la catedratica Maria Celia Matteoda, en El enfoque cognitivo,
comunicativo y sociocultural y su aporte al desarrollo de la competencia lectora,
argumenta: “Aprender a ortografiar es un intrincado proceso cognitivo, en el que
intervienen diferentes factores y estrategias, a la vez que ofrecen potenciales
derivaciones para generar procedimientos de intervenciéon pedagdgica durante

los procesos de ensefianza y de aprendizaje en la escolaridad basica.” (2005:36)
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De hecho, la ortografia desempefia un papel fundamental en el lenguaje,
como lo sefala la Real Academia Espafola en Ortografia de la Lengua
espanola: “La evolucidn de la ortografia académica ha estado regulada por la
utilizacibn combinada y jerarquizada de tres criterios universales: la
pronunciacion, la etimologia y el uso, que, como decia Horacio, es en cuestiones

de lenguaje el arbitro definitivo.” (2001: 38)

Acerca de la importancia de la ortografia, las autoras Ana M. Abello y
Julia R. Montesinos, en su obra Ortografia, sostienen que, “mediante una
impecable ortografia, se puede llegar a ser un profesional que escribira
correctamente y hara gala de un adecuado uso del idioma, el cual es el vehiculo

de comunicacion y expresion de las ideas y sentimientos”. (2004: 47)

Existen muchas obras sobre el estudio de la ortografia, acerca de su
ensefianza y su aprendizaje, por tanto su validez cientifica es de caracter

bibliografico y, Ibgicamente, tedrico - practico. Sefiala Romeu:

“‘Los conocimientos que estas ciencias han
aportado sirven de fundamentos teéricos a la
concepcién didactica de la ensefanza de la
lengua, que denominamos enfoque cognitivo
— comunicativo y sociocultural.

Nos proponemos como objetivo abordar la
ortografia desde una perspectiva comunicativa,
para lo cual hay que tener en cuenta las
condiciones concretas de la comunicacién, lo
que proyecta su estudio con un caracter multi e
interdisciplinar”. (2005: 13)
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Segun el enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural, estudiado por
Romeu, la ensefianza de la ortografia debe partir de la motivacién ludica como

estrategia didactica, para propiciar la participacién activa:

“En las Uultimas décadas, las estrategias de
ensefanza ortografica han estado orientadas
basicamente a dinamizar el aprendizaje
mediante técnicas participativas y de caracter
ludico, que sirven de entretenimiento vy
diversion a los nifos y mediante un tratamiento
incidental la mayoria de las veces.

... A la escuela primaria le corresponde formar
en el nifo la conciencia de la diversidad de
usos y lograr que se convierta en un hablante
culto cuando concluye la ensefianza media, por
lo que debera atender tanto el desarrollo de la
norma subjetiva como las normas objetivas, asi
como la diferencia entre lengua oral y lengua
escrita”. (2005:33)

2.3.2.1. Caracteristicas, principios y categorias

% Caracteristicas

El enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural, funcionalmente, posee

las siguientes caracteristicas:

> Centra la atencidon en el lenguaje en relacioh con el pensamiento, la
comunicacion y la actividad sociocultural.
> Atiende de manera prioritaria los procesos de comprensién y construccion de

significados.
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> Asume el estudio del texto como unidad basica de la comunicacion,
considerando la variedad de contextos y discursos.

» Propicia la reflexidn metalinglistica mediante el analisis discursivo-funcional,
el cual permite describir y explicar la relacion entre las estructuras, el

significado y el contexto.

% Principios

Este enfoque se rige por una serie de principios, los cuales establecen

el fundamento teérico parea su aplicacién practica. Estos principios son:

> La concepcidn de la lengua como medio esencial de cognicién y comunicacion
social y de desarrolio personolégico y sociocultural del individuo.

» La relacién entre el discurso, la cognicién y la sociedad.

» El caracter contextualizado del estudio del lenguaje.

» El estudio del lenguaje como practica social de un grupo o estrato social.

» Caracter interdisciplinario, multidisciplinario y transdisciplinario del estudio del

lenguaje.

% Categorias

El enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural posee un sistema de

categorias que se identifican, respectivamente, con cada una de las
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dimensiones que contempla la linguistica del texto: la semantica, la pragmatica y
la sintactica. Estas son.

- Actividad comunicativa
- Componentes de la comunicacién: emisor, destinatario, mensaje, cédigo, canal
- Texto / discurso

- Significadoy sentido _____, semantica (;Qué dice?)

- Contexto 3\
- Situacién comunicativa
- Intencién comunicativa > pragmatica (;Ddénde lo dice, por qué?)
- Finalidad comunicativa

- Procedimiento comunicativo

- Tareas comunicativas J
- Los medios comunicativos funcionales verbales y no verbales —» sintaxis

(¢ Cémo lo dice)

2.3.3. La lingiiistica computacional aplicada en la ensefianza de la
ortografia

La linglistica computacional, como disciplina, se constituye en una serie
de aplicaciones que son consideradas como herramientas o sistemas
informaticos. Uno de sus objetivos centrales es permitir el uso oral de la lengua
materna como medio de comunicacion entre los ordenadores y los individuos, de
manera tal que las personas puedan acceder a todas las facilidades ofrecidas,
por medio de érdenes vocales expresadas espontaneamente con el vocabulario

y la sintaxis de su propia lengua y, al mismo tiempo, que los programas
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presenten los resultados de sus diversas aplicaciones en ese mismo idioma de

modo natural e inmediatamente comprensible para los hablantes.

Para una mejor comprensién de esta disciplina, es necesario conocer el
concepto. La ALC o Asociaciéon de Lingiiistica Computacional la define de la
siguiente manera: “La lingliistica computacional es un campo multidisciplinar de
la lingliistica y la informatica que utiliza las herramientas informaticas para
estudiar el lenguaje humano. Sus aplicaciones son muiltiples y se basan tanto en

el texto escrito como en el habla.” (2004: 24)

Por su parte, Lépez Morras la concibe asi: “La Lingiiistica Computacional
(Computational Linguistics) puede considerarse una disciplina de la linguistica
aplicada y la inteligencia artificial, y tiene como objetivo la realizaciéon de
aplicaciones informaticas que imiten la capacidad humana de hablar y entender.”

(2004: 36)

Hay que reconocer que éstas no son las unicas definiciones existentes,
puesto que, a pesar de que la lingiistica computacional es una disciplina
relativamente nueva, varios autores se han dedicado a su estudio, sin embargo,
ambas permiten precisar y comprender el concepto, el cual se relaciona con sus

fines y caracteristicas.
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Para que exista la linglistica computacional, debe existir una teoria de
base en que se fundamente. En efecto, esta disciplina se ha dividido en dos

ramas: Linguistica computacional tedrica y Linglistica computacional aplicada.

2.3.3.1. Lingiiistica computacional tedrica

Esta rama de estudio enfoca sus temas de trabajo en la linglistica tedrica
y en la ciencia cognitiva. Los aportes de la psicologia cognitiva, en especial de la
psicolingliistica, también son de especial relevancia, y han dado como resultado
la aparicion de una nueva ciencia, la psicolingliistica computacional. Toma sus

temas de trabajo de la Linglistica Teérica (LT) y de la Ciencia Cognitiva.

Su objetivo es dar una explicacion del funcionamiento del lenguaje en
alguno de sus niveles: fonético, morfologico, sintactico, semantico y pragmatico.

Este fin, segin Gémez Guinovart, se concreta en:

v “La elaboracion de teorias o modelos
lingliisticos generales deben cumplir dos
requisitos: ser formales y ser adecuados para su
implementacién en un programa informatico.

v La descripcion de fenémenos linglisticos
concretos en el marco de las teorias o0 modelos
anteriores.

v La comprobacién automatizada de la
consistencia de una teoria lingiistica.” (2000: 52)
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2.3.3.2. Lingiiistica computacional aplicada

Esta rama de estudio es una vertiente de la linglistica computacional con
una evidente orientacion tecnolégica, lo que ha provocado que se denomine
como ingenieria lingiiistica o tecnologia del lenguaje humano. Se centra en los
aspectos practicos que se puedan derivar de la simulacién de la conducta

linglistica con medios informaticos.

Su objetivo es crear productos informaticos que incorporen algun
componente en el que intervenga el lenguaje oral o escrito. Uno de sus
principales retos es mejorar la comunicacién entre personas y ordenadores
mediante el uso del lenguaje, empleando métodos, técnicas y herramientas.

Goémez Guinovart agrupa sus principales aplicaciones en cuatro categorias:

- “Programas para la comprensién y generacién
de enunciados: consulta a bases de datos,
sistemas de dialogo, etc.

- Programas relacionados con las tecnologias del
habla: dictado automatico, conversién de texto en

voz, etc.
- Herramientas para el procesamiento
documental: correctores ortograficos y

estilisticos, programas para la generacién
automatica de resumenes, sistemas de
extracciéon y recuperacion de informacién textual,
etc.

- Herramientas para el procesamiento plurilingte:
programas para la ensefianza de lenguas
asistida por ordenador o para la creacién de
ejercicios, programas de ayuda a la traduccién,
etc.” (2000: 61)

78



2.3.3.3. Funciones de la lingiiistica computacional

La linglistica computacional es un vasto campo tecnolégico que ha
proporcionado muchas utilidades, en diversas areas del saber humano,
especificamente, en la ensefianza de lenguas. Se caracteriza por poseer varias
funciones basicas: interdisciplinaria, comunicativa, didactica, que a continuacién

se detallan.

2.3.3.3.1. Funcioén interdisciplinaria

La funcién interdisciplinaria de la lingluistica computacional consiste en
que esta disciplina no solo se vale de la lingiiistica y la informatica, sino que se
interrelaciona con otras disciplinas, precisamente, porque la linglistica es un
campo complejo y extenso, y se constituye en la base o fundamento de otras

ciencias.

Algunas de las disciplinas que se relacionan con la linglistica
computacional son: la logica, la matematica, la estadistica, psicolinguistica,

musica, entre otras, por todas las implicaciones que retne.

2.3.3.3.2. Funcion comunicativa

La linglistica computacional, con sus diversas aplicaciones, le ofrece

multiples utilidades a las personas, en relacién con las intercomunicaciones. La

79



funcion comunicativa se relaciona con las tecnologias de la informacion y la
comunicacion, tendencia que se constituye en un conjunto de servicios, redes,
software, aparatos que tienen como fin el mejoramiento de la calidad de vida de
las personas dentro de un entorno, y que se integran a un sistema de
informacién interconectado y complementario. Esta innovacién servira para

romper las barreras que existen entre cada uno de ellos.

Como muestra de este planteamiento, se hace referencia a las diversas
formas de comunicacién que existen en el mundo entero, sin considerar la
distancia entre los interlocutores, debido a que los miembros de una sociedad
tienen fines y propdsitos comunes, y una de las formas mas efectivas para lograr
tal efecto es la puesta en practica de la comunicacién. Las personas se
comunican con fines educativos; ademas para establecer relaciones familiares,
efectuar negocios, desarrollar investigaciones y para mantenerse informados,

sobre todo, lo que acontece en el mundo.

En este sentido, los medios de comunicacién desempefan un rol
importante en el ambito de la comunicacion. Asi por ejemplo: los televisivos, los
teleinformatizados, los telefonicos, los satelitales, que son medios que se
relacionan con la linglistica computacional. Sin embargo, uno de los medios
mas completos para la comunicacién es la computadora, porque proporciona

diversas formas comunicativas.

80



2.3.3.3.3. Funcion didactica

Sin duda alguna, la linglistica computacional ha ofrecido a la sociedad
grandes aportes, y uno de los campos mas propicios para manifestar sus
aplicaciones es la educacion. En efecto, los entes o actores del proceso de
ensefianza aprendizaje: facilitador y alumnos, han sabido aprovechar todo ese
conjunto de utilidades para la capacitacion y la perfeccion, por conducto de
medios, métodos, técnicas, recursos y herramientas tecnolégicas modernas

como las paginas web, plataformas virtuales, entre otras aplicaciones.

Actualmente, los medios informaticos permiten que las personas puedan
autoeducarse, o bien realizar estudios de diferentes niveles: basicos,
intermedios o avanzados; como también diversas capacitaciones: cursos,
talleres, diplomados; y titulos completos: licenciaturas, postgrados, maestrias,

incluso, doctorados, en diversas areas de estudio.

Para la realizacion de estas capacitaciones, se cuenta con las
modalidades de educacién presencial y, mas aun, con la modalidad a distancia

mediante los estudios virtuales que forman parte de la linglistica computacional.

El desarrolio de la tecnologia, ocurrido en los ultimos tiempos, exige la
introduccion de nuevas técnicas en la ensefianza. El uso de la computadora en
la educacion se multiplica. En efecto, se considera que La Internet ha dado una
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nueva dimension al proceso de ensefianza-aprendizaje en todos sus matices, lo
cual permite al hombre mantenerse actualizado a lo largo de su vida, por medio

de la educacion continua y permanente.

2.3.3.4. Aplicaciones de la lingiiistica computacional

Los lingliistas computacionales, durante el proceso histérico, sobre todo,
en los ultimos anos, han desarrollado diversos productos informaticos para el
analisis automatico de la fonética, la fonologia, la morfologia, la sintaxis, la
semantica y la ortografia, los cuales se conocen como herramientas o sistemas
que, a su vez, se relacionan con los recursos linglisticos mediante los

procesadores légicos.

A pesar de que se concibe a la linglistica como una disciplina con
tendencia humanistica, y a la informatica con tendencia tecnolégica, ambas se
han integrado al tratar el tema de la lingliistica computacional, puesto que se
complementan una a la otra, sobre todo, para el estudio y tratamiento de la

lengua, tanto de la expresidn escrita como la oral.

De este modo, esta integraciébn ha dado excelentes resultados por las

innovaciones, las aplicaciones y la utilidad que se obtiene de manera concreta
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en el ambito de la comunicacién y la ensefianza. De hecho, la linglistica

computacional se considera como una disciplina funcional.

2.3.3.4.1. Tratamiento de la escritura

En cuanto a las aplicaciones de la linglistica computacional sobre la
escritura asistida por ordenador, se espera un avance claro en dos direcciones,
durante los préoximos afos. Por una parte, los programas de correccion de la
sintaxis y el estilo incrementaran su eficacia, incorporando técnicas de analisis
linglisticos mas refinadas (probablemente, similares a las empleadas en el
campo de la comprension del lenguaje natural) que superaran los resultados
proporcionados por las técnicas de analisis superficial y de reconocimiento de

patrones empleadas por la mayoria de estos programas en la actualidad.

Por otra parte, las herramientas de creaciéon de documentos estructurados
se enriqueceran con modelos discursivos mucho mas elaborados, surgidos de
los campos de la generacién del lenguaje natural, del analisis y etiquetado
descriptivo del corpus, y del estudio lingilistico cuantitativo de las tipologias
textuales, lo que permitira que los programas de procesamiento de textos
ofrezcan una guia mucho mas detallada del formato y los contenidos del

documento elaborado.
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2.3.3.4.2. Tratamiento de la interaccion

Los sistemas de comprensién del lenguaje natural se refieren a los
programas informaticos que se encargan de deducir el significado de los
enunciados lingliisticos de entrada que procesan, mientras que los sistemas de
generacion del lenguaje natural son los responsables de presentar los resultados
de las aplicaciones informéaticas en forma de lenguaje natural. La combinacion
de las técnicas de comprensiébn y generacion de lenguaje permite el
establecimiento de una interaccidén lingliistica entre persona y ordenador en
situaciones comunicativas delimitadas, como las que se dan en los programas
de consulta en lenguaje natural con bases en datos o en los sistemas

automaticos de dialogo por linea telefonica.

Los sistemas de dialogo tienen como objetivo principal el modelado del

mecanismo de la comunicacion en lenguaje natural.

La ensefianza de lenguas por ordenador técnicamente es una
herramienta conocida como ELAO. El ordenador es basicamente una
herramienta computacional de la que se hace uso en el proceso de ensefianza -
aprendizaje de una lengua. Se utilizan, sobre todo, para la ensefanza de

lenguas extranjeras.
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El proceso de ensefianza de lenguas por ordenador se realiza mediante la
modalidad a distancia, aunque también se puede efectuar presencialmente; y

para tal fin se utilizan muchas de las aplicaciones antes sefialadas.

A continuacién, se sefnalan algunos. de los elementos o aspectos mas
significativos al trabajar en un entorno de ensefianza de lenguas asistida por

ordenador:

% Uno de los beneficios que se destaca con respecto a otros medios es la
interaccibn que se produce en todas las direcciones. alumno- alumno,
alumno - profesor y alumno — ordenador. El éxito de la clase dependera en

gran parte del desarrollo y la calidad de esa interaccion.

% El tipo de interaccién, a su vez, dependera del software o programas que se
utilice, asi como del material y los recursos empleados y de las tareas que se

lleven a cabo a lo largo de la clase.

% En ultimo término, sera el profesor quien decida sobre esos dos elementos
claves, por lo que éste sigue siendo el elemento director de la clase. La
principal diferencia con un entorno tradicional es que en un entorno ELAO el

profesor, ademas de otros elementos, tiene que controlar la tecnologia.
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% Los alumnos, por otra parte, adoptan un papel mas auténomo y a la vez

tienen mas oportunidad de realizar un aprendizaje en colaboracién con otros.

Esta aplicacion ha dado excelentes resultados en materia de ensefianza
de las lenguas, por lo que los expertos de la linglistica computacional la
consideran como una herramienta basica y necesaria para las

intercomunicaciones.

2.3.4. Multimedios interactivos aplicados a la ensefianza de la ortografia

Los programas de multimedia o multimodales son herramientas que
estudian las expresiones del lenguaje y otros campos mediante diversos modos
de comunicacién o de captacién de la informacién (visual, sonoro, tactil). Estas
aplicaciones son apropiadas para la ensefanza, el entretenimiento, los

negocios y el transporte.

Las tecnologias multimedia se constituyen en herramientas valiosisimas
en el ambito de la comunicacidbn y la ensefianza, puesto que son medios
funcionales que integran varios elementos en un solo documento: texto, sonido,

imagenes, efectos, fotografia y video, y no en la sustitucion de unos por otros.

Por otro lado, la confluencia de la television, la informatica, el teléfono y
los satélites permiten augurar un porvenir con una disponibilidad de

informaciones multimediaticas o multimodales. Por eso, las ediciones
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multimedios de los ultimos diccionarios publicados, por ejemplo, convierten la
lectura o la consulta de éstos en un acto motivador, caracterizado por la

simultaneidad de estimulos (visuales, auditivos, intelectuales).

2.3.4.1. Descripcion tecnolégica

La computadora MPC (multimedia PC) no es una unidad de equipo en si
misma, sino mas bien un estandar que incluye las especificaciones minimas
para hacer de una computadora basada en microprocesadores Intel en una
computadora multimedia. De hecho existen dos estandares MPC. Se identifican

dos niveles:

> Nivel 1: para una estacién de trabajo minima consiste en un procesador
386SX, al menos 2 MB de RAM, un disco duro de 30 MB, una unidad de
CD-ROM, video VGA (16 colores), una tarjeta de audio de 8 bits, bocinas
o audifonos y Windows de Microsoft con el paquete de extensiones de
multimedia. Esta configuraciéon no es suficiente para desarrollarla y

apenas es suficiente para presentarla.

> Nivel 2: Es mas realista y se anuncié en 1993. La siguiente especificacion

define la funcionalidad minima de un sistema para cumplir con este nivel.



2.3.4.2. Herramientas para el desarrollo de multimedios

Estas herramientas ofrecen el marco esencial para organizar y editar los
elementos de su proyecto multimedia, incluyendo graficos, sonido, animaciones
y secuencia de video. Las herramientas de desarrollo se utilizan para disefar
interactividad y las interfaces del usuario, a fin de presentar su proyecto en
pantalla y combinar los diferentes elementos multimedia en un solo proyecto

cohesionado.

Los programas de desarrollo de multimedia brindan un ambiente
integrado para unir el contenido y las funciones de su proyecto. Incluyen, en
general, las habilidades para crear, editar e importar tipos especificos de datos;
incorporar datos de las secuencias de reproduccion u hoja de sefalizaciones, y
proporcionar un método estructurado, o lenguaje, para responder a las acciones

del usuario. Con el software de desarrollo de multimedia se puede hacer:
v" Producciones de video
v Animaciones
v Discos de demostracion y guias interactivas
v' Presentaciones

v' Capacitacién interactivas
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v' Simulaciones y visualizaciones técnicas

Las herramientas (o sistemas) de desarrollo se organizan en grupos,
basandose en la presentacién que utilizan para dar secuencia y organizar los

elementos de multimedia:

v' Herramientas basadas en tarjetas o paginas
v" Herramientas basadas en iconos controlados por eventos

v' Herramientas basadas en tiempo y de presentacién

2.3.4.3. Aplicaciones didacticas

La tecnologia multimedia ofrece diversas aplicaciones para el

aprendizaje interactivo.

% Tutoriales: tienen como finalidad el aprendizaje del usuario mediante
videos o tutores cibermnéticos que indican a este los pasos que debe seguir
para comprender la pagina o el programa en el que esta interesado.

% Comunicadores: Mecanismos multimedia que permiten, mediante un
sistema de voz sintetizada, que personas con dificultades para emitir
sonidos o que padezcan trastornos motores consigan comunicarse

satisfactoriamente.
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% Programas de practica y ejercitacion: tienen una finalidad educativa que
explotan mediante ejercicios de caracter diverso. Seran mas o menos
complejos, dependiendo de las intervenciones del sujeto y del modo en que
realice los ejercicios, haciéndole saber a este cual es su nivel de desarrollo
o aprendizaje.

% Visualizadores del habla: Incorporan sistemas de reconocimiento del
habla capaces de transformar sonidos en texto o bien en imagenes en

movimiento. Permiten mostrar plenamente las capacidades del ordenador

Estos mecanismos se pueden aplicar en la ensefianza de la ortografia.

La evolucidén tecnolégica es un proceso imparable que a medida que
transcurra el tiempo ira ampliando sus fronteras, estrechando cada vez mas la
relacion entre usuarios y entre usuarios y tecnologia, haciendo que se
retroalimenten y los lazos informativos sean mas accesibles y faciles de difundir
por medio de diferentes canales y métodos, convirtiendo la interaccion en un

proceso constante y natural.

2.3.4.3.1. Beneficios y ventajas

A medida que transcurre el tiempo, el manejo de equipos y sistemas
multimedia se hace mas sencillo. Cada vez, son mas sofisticados, pero faciles

de utilizar, sin embargo se requiere que las personas tengan algunos
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conocimientos basicos acerca de la utilidad de cada uno de estos sistemas y su
operacion, para lograr un 6ptimo resultado para su aplicaciéon en el proceso de

ensenanza y aprendizaje.

Entre las ventajas o beneficios de los multimedios interactivos, se citan los

siguientes:

& Para el caso del proceso de ensefianza — aprendizaje, con un adecuado
uso se logra que los alumnos capten mejor las ideas que se quieren
transmitir.

% El proceso de aprendizaje se hace mas dinamico y menos aburrido,
debido a que se muestran imagenes fijas y en movimiento, con calidad
digital, acomparado con sonidos, musica, voz y textos de diversos tipos,
acerca de un determinado tema.

% Los contenidos multimedia interactivos incorporan recursos didacticos y
ludicos que hacen mas interesante y dinamico la experiencia del

aprendizaje, tanto para el docente como para los alumnos.

% Los contenidos multimedia interactivos pueden desarrollarse a partir de
pequefios médulos de contenidos, que permiten incluirlos como material
complementario en el medio de una clase, entre actividades creadas por el

propio docente.
% La informacion esta disponible las 24 horas del dia.
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% Reduccidén de los costos. Los costos de las actualizaciones se reducen
considerablemente gracias al bajo costo del soporte digital y a la
flexibilidad que posee.

% Informacion faciimente actualizable y gran capacidad de almacenamiento.

% La informacién se personaliza en funcién de las caracteristicas y
necesidades del usuario final.

% Gracias a la interactividad, le receptor participa activamente en el proceso
multimedia, teniendo en todo momento el control de las ejecuciones.

% Posibilidad de diversos idiomas en un mismo soporte.

% La posibilidad de crear aplicaciones en soportes multiplataforma permite
llegar al mayor nimero de usuarios potenciales, independientemente de
la plataforma utilizada.

% A los estudiantes que tienen la tendencia de utilizar de manera
permanente estos sistemas, les resulta mas facil entender y aprender
cualquier tema que se les haga llegar por estos medios.

% El adecuado uso de estos sistemas por el cuerpo docente y los
estudiantes, proyectan un mejor prestigio personal y, por supuesto, del

centro educativo.
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2.3.4.3.2. Desventajas

Los multimedios interactivos presentan algunas desventajas, al
aplicarlos,

% Para que funcionen, dependen de la energia eléctrica permanente. Si esta
falla, no hay manera de utilizarlos.

% Requiere un amplio conocimiento de las utilidades y formas de manipular
cada equipo.

% Actualmente, los costos de estos equipos son altos, pero la tendencia es
que cada dia bajen los precios y aumente la calidad.

% Como todo equipo que funciona con energia eléctrica, requiere de
cuidados especiales, ya que algunos de ellos son fragiles.

& Algunos equipos tienen la tendencia a crear adiccidon en su uso, por lo que
es necesario dar charlas especiales a los alumnos. Acerca de su

adecuado uso.
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CAPITULO TERCERO:
MARCO METODOLOGICO



3.1. Tipo de investigacion

Este estudio ha sido sometAido a un proceso investigativo . riguroso,
enfatizando en los objetivos que se plantean para buscar alternativas de
solucién a los casos presentados. La investigacion, de acuerdo con Sabino
(2000), se define como: “un esfuerzo que se emprende para resolver un

problema, claro esta, un problema de conocimiento” (p. 47).

Este estudio consiste en una investigacion aplicada de tipo descriptivo o
diagnostico, con el cual se intenta determinar el estado ortografico actual de los
estudiantes de duodécimo grado del Bachillerato Pedagdgico de la Escuela

Normal J.D.A., con el fin de buscar alternativas de solucién.

3.2. Diseiio de investigacion

Esta investigacion responde a un disefio no experimental de tipo
transeccional, también llamado transversal. Los estudios transeccionales
corresponden a un corte en el tiempo de un determinado fenémeno en el cual se

investigan las relaciones entre las variables que se estudian.
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3.3. Hipoétesis

Considerando el problema de investigacion y la justificaciéon del proyecto,

es posible presentar la siguiente hipotesis:

¢ Hipétesis de trabajo Hi

Los estudiantes de duodécimo grado del Bachillerato
Pedagogico de la Escuela Normal J.D.A. presentan un
bajo rendimiento ortografico.

e Hipotesis nula Ho

Los estudiantes de duodécimo grado del Bachillerato
Pedagdgico de la Escuela Normal J.D.A. no presentan
un bajo rendimiento ortografico.

3.4. Poblacion y muestra

Para una mayor efectividad y facilidad de la investigacién, fue necesario
trabajar con una muestra de la matricula total de los estudiantes de duodécimo
grado del Bachillerato Pedagdgico de la Escuela Normal J.D.A., para lo cual se

recurrié a una formula estadistica.

3.4.1. Poblacion

El estudio esta dirigido a los estudiantes y docentes de Espafiol de

duodécimo grado del Bachillerato Pedagdgico de la Escuela Normal J.D.A. El
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universo o poblacion total es de 498 (494 estudiantes, matricula registrada, y

cuatro docentes).

3.4.2. Muestra

Se trabajara con una muestra de 99 estudiantes, considerando la formula
del muestreo probabilistico con base en criterio, debido a que resulta dificil

trabajar con la totalidad. La féormula empleada es la siguiente:

n=N/100%
P/Q
Nomenclatura

n= Numero de elementos de la muestra
N= Numero de elementos de la poblacién o universo
P/Q= Probabilidades con las que el investigador desea que se seleccione
la muestra, de acuerdo con su criterio.
n=494/100%
20
n=494/100% =98.8
20

99

3
]
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De igual manera, se trabajara con la totalidad de los docentes de Espariol

que imparten clases en ese nivel, por lo que se tomara en cuenta el 100%.

3.5. Fuentes de informacion

Las fuentes de investigacion de este estudio se clasifican en dos tipos, los

cuales se detallan a continuacion.

3.5.1. Fuentes primarias

Los estudiantes y docentes de duodécimo grado de la Escuela Normal

Juan Demoéstenes Arosemena.

3.5.2. Fuentes secundarias

Textos, documentos, revistas, paginas de internet (sitios) entre otros.

3.6. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

> Métodos empiricos

- La observacion: para diagnosticar las dificultades de los estudiantes sobre el

probiema de la ortografia.
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- Encuesta: para conocer los criterios de los docentes y estudiantes sobre el
conocimiento de las estrategias de aprendizaje y las dificultades de los alumnos

sobre la competencia ortografica en la escritura de textos.

- Pruebas: se aplicaran al inicio y al final del experimento, para determinar el

nivel de competencia ortografica de los estudiantes.

- Cuasiexperimento: se formulara una hipétesis de trabajo, para comprobar la

efectividad de la propuesta metodolégica.

> Métodos estadisticos

» Tabulacion de encuestas / Graficas: se recurrira a la estadistica para
tener un control cuantificable de los casos de dificultades ortograficas de
los estudiantes.

» Poblacion y muestra: se determinara una cantidad representativa del total
de la matricula de estudiantes de duodécimo grado para realizar el
estudio. Su utilidad radica en que se permitira determinar la muestra de
los sujetos que seran estudiados, tabular los datos empiricos obtenidos y

establecer las generalizaciones a partir de ellos.
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3.6.1. Técnicas

Las técnicas utilizadas para la recolecciéon de datos se detallan a continuacién:

3.6.1.1. Analisis de documento

El analisis de los documentos es la revision de archivos o escritos de la
administracién relacionados con el tema en estudio. Se realiza con la finalidad
de interpretar, analizar y comprender diversas informaciones que tienen un alto
grado de relacién con el trabajo en investigacion. Se puede afirmar que esta
técnica es el estudio detallado y sistematico de documentos de interés para la
obtencion de informacién valiosa, a través de la separacién de las partes de un
todo, con el fin de estudiarlas por separado, asi como examinar las relaciones

entre ellas.

Esta técnica permitio construir el marco referencial basico para sustentar
la pertinencia de esta investigacion y contar con referentes teéricos validos para
orientar el estudio. Se realizé una revisién de archivos o escritos sobre el tema
en estudio, con la finalidad de interpretar, analizar y comprender diversas
informaciones que tienen un alto grado de relacién con el trabajo en

investigacion.
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En el caso especifico de este estudio, se realizaron consultas en Internet

y lecturas de textos acerca del tema desarrollado.

3.6.1.2. Encuesta

La encuesta es una técnica destinada a obtener datos de varias personas,
cuyas opiniones impersonales interesan al investigador. Para ello, a diferencia
de la entrevista, se utiliza un listado de preguntas escritas que se entregan a los
sujetos, con el fin de que las contesten, igualmente, por escrito. Esa lista se

denomina cuestionario.

La encuesta es una técnica que se puede aplicar a sectores mas amplios
del universo, de manera mas econdmica que mediante entrevistas.
Varios autores llaman cuestionario a la técnica misma; pues unen, en un mismo
concepto, a la entrevista y al cuestionario, denominandolo encuesta, debido a
que en los dos casos se trata de obtener datos de personas que tienen alguna

relacion con el problema que es materia de investigacion.

Una encuesta es el conjunto de cuestiones normalizadas dirigidas a una
muestra representativa de poblacion o instituciones, con el fin de conocer
estados de opinion o hechos especificos. Es una técnica cuantitativa que
consiste en una investigacion realizada acerca de una muestra de sujetos,
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representativa de un colectivo mas amplio, que se lleva a cabo en el contexto de
la vida cotidiana, utilizando procedimientos estandarizados de interrogacion, con
el fin de conseguir mediciones cuantitativas sobre una gran cantidad de

caracteristicas objetivas y subjetivas de la poblacion.

Para la recopilacion de informaciones de primera mano fue indispensable
la aplicacion de la encuesta. Esta técnica se aplic a la totalidad de docentes de
duodécimo grado de la asignatura de Espafiol de la Escuela Normal J.D.A. del
periodo escolar 2011-2012 y a una muestra de 99 estudiantes que cursan este

nivel. Su uso permitié obtener informacion relevante para validar el estudio.

3.6.1.3. Aplicacion de pruebas

Para concretar la investigacion, se procedio a realizar la aplicacién de una
prueba diagnéstica a 99 estudiantes, muestra representativa de la matricula
total, con el proposito de conocer el estado actual del dominio ortografico de

estos jovenes.

La prueba fue elaborada considerando las tres clases de ortografias que

presenta el marco teorico: la literal (grafemas), la acentual (acentos) y la puntual

(relacion de las palabras mediante los signos de puntuacion).
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Para la interpretacion de los datos obtenidos de la aplicacion de pruebas,
se efectuara el analisis porcentual. Para evaluar los niveles de la correcta
escritura, se trabajara con una escala ordinal de cuatro rangos: excelente (5),

bueno (4), regular (3), deficiente (2).

3.6.1.4. Analisis de datos

Los datos obtenidos por medio de la aplicacion de las técnicas e
instrumentos descritos, se analizaran estadisticamente. En primer término, se
procedera a ordenar y analizar las informaciones aportadas por la poblacion de
estudiantes, con el propdsito de sustentar el estudio. A estas informaciones se
les dara un tratamiento estadistico que permitird traducir en porcentajes la
frecuencia en las respuestas dadas a cada pregunta de la encuesta. Luego

estos datos se condensaran en cuadros y graficos estadisticos.

Por medio de este estudio, se pretende demostrar la hip6tesis propuesta
por las investigadoras (H i), con las pruebas empiricas por recoger mediante las
técnicas e instrumentos aplicados. Se empleara la prueba Z, para una
proporcion.

Z= P -p
p—
vpa/n
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3.6.2. Instrumento

El instrumento utilizado es el cuestionario. Se aplicaron dos, uno para
docentes, el cual comprendia 21 interrogantes y uno para estudiantes que
contenia 18 preguntas.

3.6.2.1. Cuestionario

El cuestionario se aplico a una muestra de la poblacién total de
estudiantes de duodécimo grado de la Escuela Normal J.D.A. durante el periodo
escolar 2011-2012, el cual permitié recabar informacion valiosa para realizar la

interpretacion de los resultados y el estudio cuantitativo.

En su disefio, se incluyeron preguntas de opcién preestablecida

(cerradas) o de opcion libre (abierta). Ver anexo

3.7. Alcance y limitaciones

e Alcance

El alcance de este estudio radica en proyectarse a la sociedad con
innovaciones educativas destinadas a mejorar la ortografia en los futuros
docentes, estudiantes de duodécimo grado del Bachiller Pedagogico y proyectar

los cambios en el contexto social de forma positiva.
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Para la realizaciéon de esta investigacion, se logré acceder a las fuentes
primarias de informacién para la aplicacién de las técnicas e instrumentos; se
conté con el apoyo de los profesores de Espafol de duodécimo grado del
Bachillerato Pedagégico de la Escuela Normal J.D.A. y con los estudiantes de

este nivel.

o Limitaciones

La limitacibn mas relevante suscitada durante la realizacion de este
estudio, consisti6 en una serie de recursos, entre los cuales se considera el
factor econémico, el poco tiempo disponible para el desarrollo de este estudio y

las dificultades en el acceso directo a las fuentes de primer grado.

Al respecto, en la Escuela Normal no se cuenta con un material
estadistico disponible con referencia en datos relacionados con las dificultades
mas apremiantes de los estudiantes en el area de Espariol, especificamente de

ortografia.
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CAPITULO CUARTO:
RESULTADOS DE LA INVESTIGACION



4.1. Interpretacion de los resultados

Este apartado se refiere al analisis exhaustive y objetivo de la informacion
recabada por medio de la aplicacion de encuestas y prueba diagnéstica. Se
recurrié a la estadistica para realizar el estudio cuantitativo y cualitativo acerca
del dominio ortografico de los estudiantes de duodécimo grado del Bachillerato

Pedagogico de la Escuela Normal J.D.A.

4.1.1. Analisis estadistico de las encuestas

Para la realizacion del analisis estadistico, se recurri6 a la encuesta como
técnica cuantitativa, la cual fue aplicada a la poblacién de docentes y a una
muestra de estudiantes de duodécimo grado del Bachillerato Pedagédgico de la

Escuela Normal J.D.A., de manera representativa.

4.1.1.1. Resultados de las encuestas, aplicadas a los docentes del

duodécimo nivel de la Escuela Normal J.D.A.

Este instrumento se considerd para una poblacién total de 4 docentes que
atienden el duodécimo grado en la Escuela Normal J.D.A., a quienes se les

aplico el instrumento.

La finalidad de presentar interrogantes abiertas y cerradas en el formato

de la encuesta es obtener datos directos en relaciéon con el problema, materia de
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investigacion, para conocer estados de opinion o hechos especificos. Esta
técnica proporciond informacién valiosa relacionada con el tema que se

investiga.

La encuesta permitié recoger informacion para poder captar el grado de la
situacion ortografica actual de los estudiantes de duodécimo grado del
Bachillerato Pedagogico de la Escuela Normal J.D.A. por el tema central de esta
investigacion, y conocer, de manera mas detallada, los aspectos claves del

estudio para su analisis estadistico posterior.

Con el instrumento encuesta se obtuvo una cantidad considerable de la

infoermacion, la cual permitira sustentar el tema de esta investigacion.

Luego de la tabulacion de los datos, se presenta el analisis realizado en

relacion con las informaciones obtenidas mediante cuadros y graficas:

Primero, se pretendia conocer el sexo de los docentes encuestados, por

lo cual este dato se formuldé mediante la pregunta 1: Sexo. De hecho, se

obtuvieron los siguientes resultados.

108



CUADRO 1. SEXO DE LOS DOCENTES DE ESPANOL ENCUESTADOS DE
DUODECIMO GRADO DE LA ESCUELA NORMAL J.D.A.
ANO 2011 - 2012

SEXO DE LOS DOCENTES TOTAL
Hombre % Mujer %
1 20% 3 80% 4

Fuente: encuesta aplicada a los docentes de duodécimo grado de la Escuela Normal J.D.A. de
la provincia de Veraguas. Afio 2011 - 2012

A continuacién, se presentan los resultados obtenidos, de manera mas
detallada, por medio del siguiente grafico:

GRAFICO 1. SEXO DE LOS DOCENTES DE ESPANOL DE DUODECIMO
GRADO DE LA ESCUELA NORMAL J.D.A. ENCUESTADOS.
ANO 2011 - 2012

20

—

Femenino Masculino

Fuente: encuesta aplicada a los docentes de duodécimo grado de la Escuela Normal J.D.A. de
la provincia de Veraguas. Ao 2011 — 2012

109



En el cuadro 1 y en el gréfico 1, se percibe que el 20% de la poblacién
encuestada esta conformado por docentes del sexo masculino, y el 80% por el

femenino.

Ademas del sexo, fue necesario conocer la edad de los docentes, por
medio de las encuestas, para lo cual se formulé la pregunta 2, que corresponde

a la edad.

Acerca de este dato, se obtuvieron los siguientes resultados:

CUADRO 2. EDAD DE LOS DOCENTES DE ESPANOL DE DUODECIMO
GRADO DE LA ESCUELA NORMAL J.D.A. ENCUESTADOS.
ANO 2011 - 2012

Edad Cantidad Porcentaje (%)

20-25
26-30
31-35
36-40
41-45
46-50 3 80%
Mas de 50 20%
Total 4 100%

-—

Fuente: encuesta aplicada a los docentes de duodécimo grado de la Escuela Normal J D.A. de
la provincia de Veraguas. Afio 2011 - 2012

Para ilustrar este dato, se muestra el grafico 2, en el cual se presentan las

diferentes edades de los docentes encuestados.
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. GRAFICO 2. EDAD DE LOS DOCENTES DE ESPANOL DE
DUODECIMO GRADO DE LA ESCUELA NORMAL J.D.A. ENCUESTADOS.
ANO 2011 - 2012

15 Y-

0.5 -’/j’_*": e -

20-25 26-30 31-35 36-40 41-45 46-50 Madsde
50

Fuente: encuesta aplicada a los docentes de duodécimo grado de la Escuela Normal J.D.A. de
la provincia de Veraguas. Ailo 2011 — 2012

Seguin la informacion recogida en el cuadro 2 y en el gréfico 2, el 80% de
los docentes encuestados tiene entre 41 y 45 aifios de edad; y el 20%, mas de
50. Este dato es significativo, porque evidencia que la mayoria de los docentes
tienen entre 41 y mas de 50 anos, edades en que un individuo alcanza un alto
grado de madurez.

Mediante esta investigacion, se hizo necesario conocer los anos de
servicio de los docentes encuestados. Acerca de esta pregunta, se obtuvieron

los siguientes resultados.
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CUADRO 3. A@OS DE SERVICIO DE LOS DOCENTES DE ESPANOL DE
DUODECIMO GRADO DE LA ESCUELA NORMAL J.D.A.
ENCUESTADOS. ANO 2011 - 2012

Anos de servicio Cantidad Porcentaje (%)
15 2 50%
25 1 25%
No respondieron 1 25%
Total 4 100%

Fuente: encuesta aplicada a los docentes de duodécimo grado de la Escuela Normal J.D.A. de
la provincia de Veraguas. Afio 2011 — 2012

GRAFICO 3. ANOS DE SERVICIO DE LOS DOCENTES DE ESPANOL
DE DUODECIMO GRADO DE LA ESCUELA NORMAL J.D.A.,
ENCUESTADOS. ANO 2011 - 2012

2.5

15 A

0.5 -

15afo0s 25aiios No respondieron

Fuente: encuesta aplicada a los docentes de duodécimo grado de la Escuela Normal J.D.A. de
la provincia de Veraguas. Afio 2011 — 2012
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En el cuadro 3 y en el grafico 3, se evidencia que el 50% de los docentes
cuenta con 15 arios de servicio; el 25%, 25 afios y otro 25% no respondio. Esta
informacién confirma que el mayor nimero de docentes encuestados tiene mas

de 15 afios de servicio.

Otro aspecto relevante que se consideré para el desarrollo de esta
investigacion fue conocer el nivel de formacién profesional de los docentes de
duodécimo grado de la Escuela Normal J.D.A. Acerca de este aspecto, se

obtuvieron los siguientes resultados.

CUADRO 4. NIVEL DE FpRMACICN PROFESIONAL DE LOS DOCENTES DE
ESPANOL DE DUODECIMO GRADO DE LA ESCUELA NORMAL J.D.A,,
ENCUESTADOS. ANO 2011 - 2012

NIVEL DE FORMACION CANTIDAD PORCENTAJE
PROFESIONAL

Licenciatura 4 27%
Profesorado 4 27%
Postgrado 4 27%
Maestria 3 19%

100%

Total 15

Fuente: encuesta aplicada a los docentes de duodécimo grado de la Escuela Normal J.D.A. de
la provincia de Veraguas Afio 2011 - 2012
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GRAFICO_ 4. NIVEL DE F,ORMACI(')N PROFESIONAL DE LOS DOCENTES
DE ESPANOL DE DUODECIMO GRADO DE LA ESCUELA NORMAL J.D.A,,
ENCUESTADOS. ANO 2011 - 2012

Licenciatura Profesorado Postgrado en Maestria en

Fuente: encuesta aplicada a los docentes de duodécimo grado de la Escuela Normal J.D.A. de
la provincia de Veraguas. Ao 2011 ~ 2012

El cuadro 4 y el grafico 4 permiten identificar el nivel de formacioén de los
docentes encuestados. El 81% de ellos tiene una formacion a nivel de

postgrado; y el 19%, a nivel de maestria.

Ademas, se pretendia conocer la metodologia y estrategias de ensenanza
utilizadas por los docentes de espafiol de duodécimo grado y cual es su area de

preferencia, por medio de la siguiente interrogante:

5. ;Cual es el area de mayor preferencia para la ensefianza del Espafiol?

Marque, segun orden de prioridad.
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Efectivamente, se obtuvieron los siguientes resultados:

CUADRO 5. ARE'A DE MAYOR PREFERENCIA PARA LA ENSENANZA DEL
ESPANOL, SEGUN DOCENTES DE DUODECIMO GRADO DE LA ESCUELA
NORMAL J.D.A., ENCUESTADOS. ANO 2011 - 2012

Area de mayor preferencia para

la ensefianza del Espafiol CANTIDAD PORCENTAJE

Expresion oral y 1 17%

comunicacion

Lectura y escritura 2 32%

Andlisis de la estructura de 1 17%

la lengua

Literatura 1 17%

Todas 1 17%
Total 100%

Observacion: algunos docentes seleccionaron dos casillas

Fuente: encuesta aplicada a los docentes de duodécimo grado de la Escuela Normal J.D A. de
la provincia de Veraguas Afios 2011 —-2012

GRAFICO 5. AREA DE MAYOR PREFERENCIA PARA LA ENSENANZA DEL
ESPANOL, SEGUN DOCENTES DE DUODECIMO GRADO DE LA ESCUELA
NORMAL J.D.A., ENCUESTADOS. ANO 2011 - 2012

2.5
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escritura, 2
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15 Analisisde la
estructuradela
lengua, 1 Todas, 1
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comunicacién, 1 Literatura, 1
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0 1 2 3 4 S 6

Fuente: encuesta aplicada a los docentes de duodécimo grado de la Escuela Normal J.D.A. de
la provincia de Veraguas Afio 2011 —2012
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En el gréfico, se evidencia que el 32% de los docentes de Espariol de
duodécimo grado de la Escuela Normal J.D.A. considera la lectura y escritura
como area de mayor preferencia para la ensefianza del espariol; un 17%, en
igualdad de porcentaje, las tres areas restante: expresién oral y comunicacion,
andlisis de la estructura de la lengua y literatura. Un 17% también seleccioné la

opcién todas las areas.

Ademas, se pretendia conocer la estructuracion tematica del programa de
Espafiol, por medio de la siguiente interrogante:

5. ¢Como considera la estructuracion tematica del programa de Espariol de
duodécimo grado del Bachillerato Pedagoégico?

Se obtuvieron los siguientes resultados:

CUADRO 6. ESTRUCTURACION TEMATICA DEL PROGRAMA DE ESPANOL DE
DUODECIMO GRADO DEL BACHILLERATO PEDAGOGICO, SEGUN
DOCENTES DE ESPANOL ENCUESTADOS QUE IMPARTEN
CLASES A ESTUDIANTES DE DUODECIMO GRADO DE LA
ESCUELA NORMAL J.D.A. ANO 2011 — 2012

CONSIDERACION DE LA ESTRUCTUR:‘\CION
TEMATICA DEL PROGRAMA DE ESPANOL DE | CANTIDAD | PORCENTAJE
DUODECIMO GRADO DEL BACHILLERATO

PEDAGOGICO
Excelente 1 25%
Buena 3 75%
Regular
Deficiente

Total 4 100%

Fuente: encuesta aplicada a los docentes de duodécimo grado de la Escuela Normal J.D.A. de
la provincia de Veraguas Afto 2011 — 2012

Los resultados obtenidos se ilustran, por medio de porcentajes, en el siguiente

grafico.
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GRAFICO 6. ESTRUCTURACION TEMATICA DEL PROGRAMA DE ESPANOL DE
DUODECIMO GRADO DEL BACHILLERATO PEDAGOGICO, SEGUN DOCENTES
DE ESPANOL ENCUESTADOS QUE IMPARTEN CLASES A ESTUDIANTES DE
DUODECIMO GRADO DE LA ESCUELA NORMAL J.D.A. DE LA PROVINCIA DE
VERAGUAS. ANO 2011 - 2012

Fuente: encuesta aplicada a los docentes de duodécimo grado de la Escuela Normal J.D.A. de
la provincia de Veraguas. Afio 2011 —2012.

En el cuadro 5 y el grafico 5, se observa que el 75% de los docentes
encuestados considera que la estructura tematica del programa de Espariol de
duodécimo grado es buena; y un 25%, que es excelente.

En relacién con la idea anterior, fue necesario conocer si los temas
relacionados con ortografia son suficientes para la formacion de los estudiantes
de duodécimo grado del Bachillerato Pedagdgico. Con este propésito, se formuld
la siguiente interrogante:

6. iLos temas del programa de Espafol de duodécimo grado del

Bachillerato Pedagégico, relacionados con la ortografia, son suficientes
para mejorar la competencia ortografica de los estudiantes?
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Los resultados obtenidos se presentan en el cuadro 7.

CUADRO 7. POSIBILIDAD DE LOS TEMAS DEL PROGRAMA DE ESPA@OL DE
DUODECIMO GRADO PARA MEJORAR LA COMPETENCIA ORTOGRAFICA,
SEGUN DOCENTES ENCUESTADOS DE LA ESCUELA NORMAL J.D.A.
ANO 2011 - 2012

POSIBILIDAD DE LOS TEMAS DEL PROGRAMA
DE ESPANOL, RELACIONADOS CON LA CANTIDAD | PORCENTAJE
ORTOGRAFIA, PARA MEJORAR LA
COMPETENCIA ORTOGRAFICA
Si 1 25%
No 3 75%
Total 4 100%

Fuente: encuesta aplicada a los docentes de duodécimo grado de la Escuela Normal J.D.A. de
la provincia de Veraguas. Aflo 2011 — 2012.

Con la finalidad de ilustrar los resultados estadisticamente, se presenta el

grafico 7.

GRAFICO 7. POSIBILIDAD DE LOS TEMAS DEL PROGRAMA DE ESPANOL DE
DUODECIMO GRADO PARA MEJORAR LA COMPETENCIA ORTOGRAFICA,
SEGUN DOCENTES ENCUESTADOS DE LA ESCUELA NORMAL J.D.A.
ANO 2011 - 2012
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Fuente: encuesta aplicada a los docentes de duodécimo grado de la Escuela Normal J.D.A. de
la provincia de Veraguas. Ao 2011 — 2012.
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Por medio del cuadro 7 y el grafico 7, se observa que de los docentes
encuestados, el 75% considera que los temas del programa de Espafiol de
duodécimo grado del Bachillerato Pedagdgico, relacionados con la ortografia, no
son suficientes para mejorar la competencia ortografica de los estudiantes, y un
25% sostiene que si son suficientes. Esta informacién confirma que la mayoria
de los docentes considera que los temas de ortografia no son suficientes para la
el desarrollo de la competencia ortografica de los estudiantes del Bachillerato

Pedagadgico.

También, fue necesario conocer en qué areas tematicas del Espafiol
demuestran mayor interés los estudiantes de duodécimo grado del Bachillerato

Pedagdgico. Para ello se presenté la siguiente interrogante:
7. ¢En qué areas tematicas del Espafiol demuestran mayor interés los

estudiantes de duodécimo grado del Bachillerato Pedagégico?

Acerca de este aspecto, se obtuvieron los siguientes resultados:
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CUADRO 8. AREAS TEMATICAS DEL ESPANOL DE MAYOR INTERES POR PARTE
DE LLOS ESTUDIANTES DE DUODECIMO GRADO DEL BACHILLERATO

PEDAGOGICO, SEGUN DOCENTES ENCUESTADOS DE
DUODECIMO GRADO DE LA ESCUELA NORMAL
J.D.A. ANO 2011 — 2012

AREAS TEMATICAS DEL ESPANOL DE MAYOR
INTERES POR PARTE DE LOS ESTUDIANTES DE
DUODECIMO GRADO DEL BACHILLERATO
PEDAGOGICO

CANTIDAD

PORCENTAJE

Expresion oral y comunicaciéon

58%

Lectura

14%

Redaccion

14%

Ortografia

0%

Literatura

14%

Total

100%

Observacion: algunos docentes seleccionaron dos opciones

Fuente: encuesta aplicada a los docentes de duodécimo grado de la Escuela Normal J.D.A. de

la provincia de Veraguas Afio 2011 —2012.

Con la finalidad de ilustrar mejor los resultados obtenidos, se presenta el

siguiente grafico:

120



GRAFICO 8. AREAS TEMATICAS DEL ESPANOL DE MAYOR INTERES POR
PARTE DE LOS ESTUDIANTES DE DUODECIMO GRADO DEL BACHILLERATO
PEDAGOGICO, SEGUN DOCENTES ENCUESTADOS DE
DUODECIMO GRADO DE LA ESCUELA NORMAL J.D.A.

ANO 2011 - 2012

4.5

Expresién oral y Lectura Redaccion Ortografia Literatura
comunicacion

Fuente: encuesta aplicada a los docentes de duodécimo grado de la Escuela Normal J.D.A. de
la provincia de Veraguas. Ao 2011 - 2012,

El Cuadro 8 y el grafico 8 indican que el 58% de los docentes
encuestados considera que los estudiantes de duodécimo grado demuestran
mayor interés en el area de expresioén oral y comunicacion; el 14% en el area de
lectura, redaccién y literatura. Es significativo el dato que indica que los
estudiantes no muestran interés en el area de ortografia, debido a que los

docentes lo manifestaron, segun los resultados obtenidos.

Ademas, fue necesario conocer como realizan los docentes de duodécimo
grado de la Escuela Normal la ensefianza de la ortografia. Acerca de este

aspecto, se obtuvieron los siguientes resultados.
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CUADRO 9. MECANISMO EMPLEADO PARA LA ENSENANZA DE LA

ORTOGRAFiA POR PARTE DE LOS DOCENTES ENCUESTADOS

DEL BACHILLERATO PEDAGOGICO DE LA ESCUELA

NORMAL J.D.A. ANO 2011 — 2012

¢, Coémo realiza la ensefianza CANTIDAD PORCENTAJE
de la ortografia?
Integrando otras areas 4 80%
De manera aislada 0%
Ambas formas 1 20%
Total 5 100%

Observacién: un docente seleccioné dos opciones

Fuente: encuesta aplicada a los docentes de duodécimo grado de la Escuela Normal J D.A. de

la provincia de Veraguas. Afio 2011 — 2012

Para resaltar el porcentaje acerca del mecanismo empleado para la

ensefianza de la ortografia en duodécimo grado, se presenta mediante el

siguiente grafico.
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GRAFICO 9. MECANISMO EMPLEADO PARA LA ENSENANZA DE LA
ORTOGRAFIA POR PARTE DE LOS DOCENTES ENCUESTADOS
DEL BACHILLERATO PEDAGOGICO DE LA ESCUELA
NORMAL J.D.A. ANO 2011 — 2012

Ambas formas

De manera aislada

Integrando otras areas

1 2

4

Fuente: encuesta aplicada a los docentes de duodécimo grado de la Escuela Normal J.D.A. de
la provincia de Veraguas. Afio 2011 - 2012.

Mediante el cuadro 9 y el gréfico 9, se percibe que el 80% de los docentes
encuestados integra otras dreas para la ensefianza del Espariol y un 20% de
ambas formas. Se percibe que no lo realizan de forma aislada. Estos datos
confirman que los docentes de duodécimo grado de la Escuela Normal integran

diversas areas para la ensefianza de la ortografia.

Otro de los aspectos importantes de la investigacion es la metodologia
empleada para ensefiar ortografia. A continuacién, se presenta la siguiente

interrogante:

10.En cuanto a la metodologia, ;qué enfoque emplea para la ensefianza de la
ortografia?
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Este aspecto generé los siguientes resultados:

CUADRO 10. ENFOQUE METODOLOGICO QUE EMPLEAN LOS DOCENTES
ENCUESTADOS DEL BACHILLERATO PEDAGOGICO DE LA ESCUELA
NORMAL J.D.A. PARA LA ENSENANZA DE LA ORTOGRAFIA.

ANO 2011 — 2012

ENFOQUE METODOLOGICO EMPLEADO PARA LA | CANTIDAD | PORCENTAJE
ENSENANZA DE LA ORTOGRAFIA, POR PARTE DE
LOS DOCENTES ENCUESTADOS.

Constructivista 2 33%
Conductista
Sociocultural 4 67%
Otros

Total 6 100%

Observacion: dos docentes encuestados seleccionaron dos opciones:

Fuente: encuesta aplicada a los docentes de duodécimo grado de la Escuela Normal J D.A de
la provincia de Veraguas Afio 2011 — 2012.

Con el objetivo de presentar los resultados obtenidos, de manera estadistica, se

presenta el siguiente grafico:
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GRAFICO 10. ENFOQUE METODOLOGICO QUE EMPLEAN LOS DOCENTES
ENCUESTADOS DEL BACHILLERATO PEDAGOGICO DE LA ESCUELA
NORMAL J.D.A. PARA LA ENSENANZA DE LA ORTOGRAFIA.
ANO 2011 - 2012

Otros

tultural, 4
Sociocultural

Conductista
uctivista , 2

Constructivista

Fuente: encuesta aplicada a los docentes de duodécimo grado de la Escuela Normal J.D.A. de
la provincia de Veraguas. Afio 2011 —2012.

Mediante el cuadro 10 y el gréfico 10, se observa que el 67% de los
docentes encuestados emplea el enfoque sociocultural como metodologia
bésica para la ensefianza de la ortografia y un 33% recurre al enfoque

constructivista.

Mediante esta investigacién, fue necesario conocer qué mecanismos
utiliza el docente para proporcionar el material de ortografia a los estudiantes de

duodécimo nivel. Para ello, se elabord la siguiente interrogante:
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11.  ¢Qué mecanismos utiliza para proporcionar el material de ortografia a los

estudiantes?

Acerca de esa pregunta, se obtuvieron los siguientes resultados:

CUADRO 11. MECANISMOS QUE UTILIZAN LOS DOCENTES
ENCUESTADOS DEL BACHILLERATO PEDAGOGICO DE LA
ESCUELA NORMAL J.D.A. PARA PROPORCIONAR EL
MATERIAL DE ORTOGRAFIA A LOS ESTUDIANTES.

ANO 2011 - 2012

CANTIDAD PORCENTAJE
Libros- textos 4 36%
Separatas 4 36%
Dictados 3 28%
Otros

Total

100%

Fuente: encuesta aplicada a los docentes de duodécimo grado de la Escuela Normal J.D.A. de

la provincia de Veraguas. Afio 2011 — 2012

Los resultados de esta pregunta se presentan en el grafico N° 11
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GRAFICO 11. MECANISMOS QUE UTILIZAN LOS DOCENTES
ENCUESTADOS DEL BACHILLERATO PEDAGOGICO DE LA
ESCUELA NORMAL J.D.A. PARA PROPORCIONAR EL
MATERIAL DE ORTOGRAFIA A LOS ESTUDIANTES.
ANO 2011 - 2012

Libros- textos Separatas Dictados Otros

Fuente: encuesta aplicada a los docentes de duodécimo grado de la Escuela Normal J.D.A. de
la provincia de Veraguas. Afio 2011 —2012.

Mediante el cuadro 11 y el grafico 11, se manifiesta que de los docentes
encuestados, el 36%, en igualdad de porcentaje, utiliza libros y separatas, y un

28% recurre a los dictados.

Otro aspecto relevante que se consider6é fue conocer cuales son las
estrategias o técnicas metodolégicas que utilizan los docentes para la
ensefianza de la ortografia. Para este aspecto se redactd la siguiente

interrogante

12.¢Qué estrategias o técnicas metodolégicas utiliza para la ensefianza de la
ortografia? Marque por orden de preferencia.
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Al respecto, se obtuvieron los siguientes resultados:

CUADRO 12. ESTRATEGIAS O TECNICAS METODOLOGICAS QUE
UTILIZAN LOS DOCENTES DE ESPANOL DE DUODECIMO GRADO
DE LA ESCUELA NORMAL J.D.A., ENCUESTADOS, PARA
LA ENSENANZA DE LA ORTOGRAFIA. ANO 2011 — 2012

ESTRATEGIAS O TECNICAS METODOLOGICAS
UTILIZADAS POR LOS DOCENTES PARA LA
ENSENANZA DE LA ORTOGRAFIA

CANTIDAD

PORCENTAJE

Dictado

Memorizacion de reglas

Taller de lectura

31 %

Deletreo

Integracion de areas

23%

Redaccion de textos

H

31%

Ejercicios ludicos

15%

Talleres virtuales — interactivos (con el
ordenador)

Otros

Total

13

100%

Fuente: encuesta aplicada a los docentes de duodécimo grado de la Escuela Normal J D A. de

la provincia de Veraguas. Afio 2011 — 2012.

Observacion: los docentes encuestados consideraron mas de una opcion.

Para presentar los resultados, estadisticamente, se presenta el grafico 12

relacionado con este aspecto.
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GRAFICO 12. ESTRATEGIAS O TECNICAS METODOLOGICAS QUE
UTILIZAN LOS DOCENTES DE ESPANOL DE DUODECIMO GRADO
DE LA ESCUELA NORMAL J.D.A., ENCUESTADOS, PARA LA
ENSENANZA DE LA ORTOGRAFIA. ANO 2011 - 2012
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Fuente: encuesta aplicada a los docentes de duodécimo grado de la Escuela Normal J.D.A. de
la provincia de Veraguas. Afio 2011 — 2012.

En igualdad de porcentaje, el 31% de los docentes utiliza el taller de
lectura y la redaccion de textos como estrategia y técnica para la ensefianza de

la ortografia; un 23% utiliza la integracién de areas y un 15% los ejercicios
ludicos.

También se formuld otra pregunta orientada a conocer cudles son los
recursos didacticos con que cuenta la Escuela Normal Juan Deméstenes

Arosemena para facilitar la ensefianza y el aprendizaje de los estudiantes.
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Efectivamente, se obtuvieron los siguientes resultados:

CUADRO 13. RECURSOS DIDACTICOS CON QUE CUENTA LA ESCUELA
NORMAL J.D.A. PARA FACILITAR LA ENSENANZA Y EL APRENDIZAJE
DE LA ORTOGRAFiIA EN LOS ESTUDIANTES DE DUODECIMO

GRADO. ANO 2011 — 2012

RECURSOS DIDACTICOS CON QUE
CUENTA LA ESCUELA NORMAL
J.D.A. PARA FACILITAR LA
ENSENANZA Y EL APRENDIZAJE

CANTIDAD

PORCENTAJE

Radiograbadora

19%

Televisor

27%

Computadoras

27%

Equipo de multimedia

WlW W N

27%

Otros

Total

100%

Observacion: algunos docentes seleccionaron mas de una opcion

Fuente: encuesta aplicada a los docentes de duodécimo grado de la Escuela Normal J D.A. de

la provincia de Veraguas. Ao 2011 —2012.

Los resultados obtenidos se ilustraron por medio del siguiente grafico.
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GRAFICO 13. RECURSOS DIDACTICOS CON QUE CUENTA LA ESCUELA
NORMAL J.D.A. PARA FACILITAR LA ENSENANZA Y EL APRENDIZAJE
DE LA ORTOGRAFiA EN LOS ESTUDIANTES DE
DUODECIMO NIVEL.

ANO 2011 - 2012
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multimedia

Fuente: encuesta aplicada a los docentes de duodécimo grado de la Escuela Normal J.D.A. de
la provincia de Veraguas. Afio 2011 —2012.

Mediante el cuadro 13 y el gréfico 13, se observa que el 27%, en igualdad
de porcentaje, de los docentes encuestados manifesté que la Escuela Normal
J.D.A. cuenta con televisor, computadora y equipo multimedia para la ensefianza
de la ortografia; el 19% indicé la opcién radiograbadora.

Por otra parte, se formulé la pregunta 14, la cual presenta una relacion
directa con el tema de estudio para conocer qué recursos didacticos emplean los
docentes. La interrogante se presenté de la siguiente manera:

14. ;Qué recursos didacticos emplea para facilitar la ensefianza y el

aprendizaje de la ortografia? Marque segln orden de preferencia.

Esta interrogante arrojo los siguientes resultados:
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CUADRO 14. RECURSOS DIDACTICOS QUE EMPLEA EL DOCENTE PARA
FACILITAR LA ENSENANZA Y EL APRENDIZAJE DE LA ORTOGRAFIA EN

LOS ESTUDIANTES DE DUODECIMO GRADO.
ANO 2011 — 2012

CANTIDAD PORCENTAJE

Tablero 3 25 %
Laminas 3 25%
Radiograbadora 2 17%
Televisor 2 17%
Computadora — equipo de 1 8%
multimedia
Otros 1 8%

Total 12 100%

Observacion: los docentes seleccionaron mas de una opcion

Fuente: encuesta aplicada a los docentes de duodécimo grado de la Escuela Normal JD A de
la provincia de Veraguas. Afio 2011 — 2012.

Con la finalidad de ilustrar, estadisticamente, los resultados obtenidos, se

presenta el siguiente grafico:

132



GRAFICO 14. RECURSOS DIDACTICOS QUE EMPLEA EL DOCENTE PARA
FACILITAR LA ENSENANZA Y EL APRENDIZAJE DE LA ORTOGRAFIA EN
LOS ESTUDIANTES DE DUODECIMO GRADO
. ANO 2011 - 2012
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2 2
I | | |
Tablero Ladminas Radiograbadora Televisor Computadora- Otros

equipo de
multimedia

Fuente: encuesta aplicada a los docentes de duodécimo grado de la Escuela Normal J.D.A. de
la provincia de Veraguas. Afio 2011 - 2012.

Este grafico muestra que de los docentes encuestados, en igualdad de
porcentaje, el 25% manifesté que emplea el tablero y las laminas como recurso
didéctico; de igual manera, un 17% emplea la radiograbadora y el televisor, un
8% indic6 que la computadora y el equipo multimedia y un 8% indic6 que otros.

Por otra parte, se formulé la pregunta 15 para conocer la opinion de los
docentes relacionada con las dificultades que presentan los estudiantes en
ortografia. La interrogante se present6 de la siguiente manera:

15.;Considera que los estudiantes de duodécimo grado del Bachiller

Pedagégico presentan dificultades ortograficas?

Esta interrogante arrojo los siguientes resultados
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CUADRO 15. CONSIDERACION DE LOS DOCENTES DE DUODECIMO
GRADO ENCUESTADOS, EN RELACION CON LAS DIFICULTADES
ORTOGRAFICAS QUE PRESENTAN LOS ESTUDIANTES.

ANO 2011 - 2012

PRESENTAN LOS ESTUDIANTES DE DUODECIMO | CANTIDAD | PORCENTAJE
GRADO DEL BACHILLER PEDAGOGICO
DIFICULTADES ORTOGRAFICAS

Si 4 100%

No

Total 4 100%

Fuente: encuesta aplicada a los docentes de duodécimo grado de la Escuela Normal J.D.A. de
la provincia de Veraguas. Afio 2011 — 2012,

Con la finalidad de ilustrar, estadisticamente, los resultados obtenidos, se
presenta el siguiente grafico:

GRAFICO 15. CONSIDERACION DE LOS DOCENTES DE DUODECIMO
GRADO ENCUESTADOS, EN RELACION CON LAS DIFICULTADES
ORTOGRAFICAS QUE PRESENTAN LOS ESTUDIANTES.
ANO 2011 - 2012
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Fuente: encuesta aplicada a los docentes de duodécimo grado de la Escuela Normal J.D.A. de
la provincia de Veraguas. Afio 2011 - 2012.
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Este grafico muestra que de los educadores encuestados, el 100%
manifestd que los estudiantes de duodécimo grado del Bachillerato Pedagégico

presentan dificultades ortograficas.
Por otra parte, con la finalidad de conocer cuales son las dificultades que

presentan los estudiantes, se formul6 la siguiente interrogante:

16.Si la respuesta anterior es positiva, sefiale las dificultades:

Al respecto, se obtuvieron los resultados siguientes:

CUADRO 16. DIFICULTADES ORTOGRAFICAS QUE PRESENTAN LOS
ESTUDIANTES DE DUODECIMO GRADO DEL BACHILLERATO
PEDAGOGICO, SEGUN LOS DOCENTES ENCUESTADOS.

ANO 2011 - 2012

DIFICULTADES ORTOGRAFICAS QUE | CANTIDAD | PORCENTAJE
PRESENTAN LOS ESTUDIANTES DE
DUODECIMO GRADO DEL
BACHILLERATO
PEDAGOGICO
Confusion de algunos fonemas con 2 15%
otros
Uso inadecuado y excesivo de la
mayuscula
Colocaciéon incorrecta del acento 2 15%
ortografico
Ausencia de tildes 4 31%
Deformacion de grafemas y palabras 1 9%
completas
Dificultad con los signos de puntuacion 2 15%
Otras
Todas las anteriores 2 15%
Total 13 100%

Observacion: los docentes podian seleccionar varias opciones

Fuente: encuesta aplicada a los docentes de duodécimo grado de la Escuela Normal J.D A. de
la provincia de Veraguas. Afio 2011 —2012.
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Para mostrar los resultados de manera porcentual, se presenta el grafico 16.

GRAFICO 16. DIFICULTADES pRTOGRAFICAs QUE PRESENTAN LOS
ESTUDIANTES DE DUODECIMO GRADO DEL BACHILLERATO
PEDAGOGICO, SEGUN LOS DOCENTES ENCUESTADOS.

ANO 2011 - 2012

Todas las ateriores
Otras

Dificultad con los signos de puntuacion

Deformacién de grafemas y palabras
completas

Ausencia de tildes

Colocacidnincorrecta del acento
ortogréfico

Usoinadecuado y excesivo de la
mayuscula

Confusién de algunos fonemas con otros

Fuente: encuesta aplicada a los docentes de duodécimo grado de la Escuela
Normal J.D.A. de la provincia de Veraguas. Afio 2011 —2012.

En el cuadro 16 y el grafico 16, se percibe que el 31% de los docentes
encuestados considera que los estudiantes de duodécimo grado presentan
dificultades en la ausencia de tildes; un 15%, en igualdad de porcentaje,
presenta en confusion de algunos fonemas con otros, colocacion incorrecta del
acento ortografico, dificultad con los signos de puntuacién, y en un 9% manifesto

que todas las anteriores.
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Ademas de las dificultades, fue necesario conocer a qué factores le
atribuyen los docentes estas dificultades. Con esta finalidad, se elaboré la
pregunta 17.

17. En caso positivo, ;A qué factores le atribuye como causas de las
dificultades ortograficas de los estudiantes?

Acerca de este dato, se obtuvieron los siguientes resultados:

CUADRO 17. FACTORES A LOS QUE SE LES ATRIBUYEN LAS
DIFICULTADES ORTOGRAFICAS QUE PRESENTAN LOS
ESTUDIANTES DE DUODECIMO GRADO DEL
BACHILLERATO PEDAGOGICO, SEGUN LOS
DOCENTES ENCUESTADOS.

ANO 2011 - 2012

Edad Cantidad | Porcentaje (%)
Programa 1 10%
Metodologia empleada 1 10%
Falta de recursos didacticos 1 10%
Complejidad de los temas 2 20%
Desinterés de los estudiantes 3 30%
Todas las anteriores
Otros 2 20%

Total 10 100%

Observacion: los docentes podian seleccionar varias opciones

Fuente: encuesta aplicada a los docentes de duodécimo grado de la Escuela Normal J D.A. de
la provincia de Veraguas. Afio 2011 - 2012.

En la opcién especifique, se destaca las siguientes respuestas: Escasez

de lectura, el tema de los docentes, hacer “cosas” distintas.
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Para ilustrar este dato, de manera mas detallada, se muestra el grafico
16, en el cual se presentan los diferentes factores que inciden en las dificultades

de ortografia por parte de los estudiantes.

GRAFICO 17. FACTORES A LOS QUE SE LES ATRIBUYEN LAS
DIFICULTADES ORTOGRAFICAS QUE PRESENTAN LOS
ESTUDIANTES DE DUODECIMO GRADO DEL
BACHILLERATO PEDAGOGICO, SEGUN LOS
DOCENTES ENCUESTADOS.

ANO 2011 - 2012
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Fuente: encuesta aplicada a los docentes de duodécimo grado de la Escuela Normal J.D.A. de
la provincia de Veraguas. Aflo 2011 - 2012.

Segun la informacion recogida en el cuadro 17, y el gréfico 17, el 30% de
los docentes encuestados manifesté que el desinterés de los estudiantes es un
factor que incide en las dificultades ortogréficas. En igualdad de porcentaje, el
20% indic6 que se debe a la complejidad de los temas y otros factores; un 10%
manifesté que los programa, la metodologia empleada y la falta de recursos

didacticos, en igualdad de porcentajes.

138



Mediante esta investigacion, se hizo necesario conocer qué mecanismos
utilizan los docentes encuestados para evaluar la ortografia de los estudiantes.
Con esta finalidad se formuld la siguiente interrogante.

18.¢Qué mecanismos utiliza para evaluar la ortografia de los estudiantes?

Acerca de esta pregunta, se obtuvieron los siguientes resultados

GRAFICQ 18. MECANISMOS QUE UTILIZAN LOS DOCENTES DE
DUODECIMO GRADO DEL BACHILLERATO PEDAGOGICO,
ENCUESTADOS, PARA EVALUAR LA ORTOGRAFIA
DE SUS ESTUDIANTES ANO 2011 — 2012

MECANISMOS QUE UTILIZAN LOS DOCENTES | CANTIDAD | PORCENTAJE
PARA EVALUAR LA ORTOGRAFIA
DE LOS ESTUDIANTES

Corrigiendo errores descontando puntos en el 4 50%
mismo instrumento

Corrigiendo errores descontando puntos en
ofra casilla

Corrigiendo errores sin descontar puntos

No se corrige errores

Otro 4 50%

Total 100%

Fuente: encuesta aplicada a los docentes de duodécimo grado de la Escuela Normal J.D A. de
la provincia de Veraguas. Afio 2011 - 2012.

En la opcion especifique, los encuestados manifestaron las siguientes

respuestas: que pasen el trabajo en limpio y corregido, autocorreccion de

errores.

Estadisticamente, se presenta el grafico 18 relacionado con este aspecto.

139



GRAFICO 18. MECANISMOS QUE UTILIZAN LOS DOCENTES DE
DUODECIMO GRADO DEL BACHILLERATO PEDAGOGICO,
ENCUESTADOS, PARA EVALUAR LA ORTOGRAFIA
DE SUS ESTUDIANTES ANO 2011 - 2012
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instrumento

Fuente: encuesta aplicada a los docentes de duodécimo grado de Ia Escuela Normal J.D.A. de
la provincia de Veraguas. Aflo 2011 — 2012.

Por medio del cuadro 18 y del grafico 18, se puede observar que de los
docentes encuestados, el 50% manifesté que para la evaluacion de la
ortografia, recurre a la correccién de errores descontando puntos en el mismo

instrumento; de igual manera, un 50% seleccion6 la opcién otros.

También se presentd otra pregunta orientada a conocer cual es el estado
ortografico actual de los estudiantes de duodécimo grado. La interrogante se
presento de la siguiente manera:

19. ;Cémo considera el estado ortografico actual de los estudiantes de
duodécimo grado del Bachiller Pedagégico?
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Se obtuvieron los siguientes resultados:

CUADRO 19. ESTADO ORTOGRAFICO ACTUAL DE LOS ESTUDIANTES DE
DUODECIMO GRADO DEL BACHILLERATO PEDAGOGICO,
SEGUN LOS DOCENTES ENCUESTADOS.

ANO 2011 - 2012

ESTADO ORTOGRAFICO DE
LOS ESTUDIANTES CANTIDAD PORCENTAJE
Excelente
Bueno 1 25%
Regular 3 75%
Deficiente
Total 4 100%

Fuente: encuesta aplicada a los docentes de duodécimo grado de la Escuela Normal J.D.A. de
la provincia de Veraguas. Afio 2011 - 2012.

Porcentualmente, se presenta el grafico 19.

GRAFICO 19. ESTADO ORTOGRAFICO ACTUAL DE LOS ESTUDIANTES DE
DUODECIMO GRADO DEL BACHILLERATO PEDAGOGICO, SEGUN LOS
DOCENTES ENCUESTADOS.

ANO 2011 - 2012
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Fuente: encuesta aplicada a los docentes de duodécimo grado de la Escuela Normal J.D.A. de
la provincia de Veraguas. Afio 2011 —2012.

141



En el cuadro 19 y el grafico 19, se observa que el 75% de los docentes
encuestados considera regular el estado ortogréfico actual de los estudiantes de

duodécimo grado, y un 25% lo considera bueno.

Por otra parte, la pregunta 20 presenta una relacién directa con el tema
de estudio, para conocer la opinién de los docentes en relacion con las
estrategias didacticas apoyadas en multimedios interactivos, como alternativa
necesaria.

20.,Cree que las estrategias didacticas apoyadas en multimedios

interactivos contribuyen a mejorar la competencia ortogréafica de los
estudiantes?

Los resultados obtenidos fueron:

CUADRO 20. OPINION DE LOS DOCENTES ENCUESTADOS, EN’RELACI()N
CON LA NECESIDAD DE IMPLEMENTAR ESTRATEGIAS DIDACTICAS
APOYADAS EN MULTIMEDIOS INTERACTIVOS PARA MEJORAR LA
ORTOGRAFIA DE LOS ESTUDIANTES DE DUODECIMO GRADO
DEL BACHILLERATO PEDAGOGICO. ANO 2011 — 2012

INTERROGANTE TOTAL
s % | No | %

.Cree que las estrategias didacticas
apoyadas en multimedios interactivos
contribuyen a mejorar la competencia 1 25% | 3 75% 4
ortografica de los estudiantes?

Fuente: encuesta aplicada a los docentes de duodécimo grado de la Escuela Normal J.D A. de
la provincia de Veraguas. Afio 2011 —2012.

A continuacion, se presenta el siguiente grafico.
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GRAFICO 20. OPINION DE LOS DOCENTES ENCUESTADOS, EN
RELACION CON LA NECESIDAD DE IMPLEMENTAR ESTRATEGIAS
DIDACTICAS APOYADAS EN MULTIMEDIOS INTERACTIVOS
PARA MEJORAR LA ORTOGRAFIA DE LOS ESTUDIANTES
DE DUODECIMO GRADO DEL BACHILLERATO
PEDAGOGICO. ANO 2011 - 2012
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Fuente: encuesta aplicada a los docentes de duodécimo grado de la Escuela Normal J.D.A. de
la provincia de Veraguas. Afio 2011 —2012.

En el cuadro y gréfico 20, se puede observar que de los docentes
encuestados, el 75% considera que no son necesarias las estrategias didacticas
apoyadas en multimedios interactivos, y un 25% considera que si es necesario
utilizar estrategias didacticas apoyadas en multimedios interactivos. Para

mejorar la competencia ortograéfica.

Ademas, se pretendia conocer qué alternativas de solucién pueden
sugerir los docentes para mejorar la ortografia, por lo cual fue pertinente
presentar la siguiente interrogante:

21.,Qué alternativas de solucion puede sugerir para mejorar la ortografia de
los estudiantes?
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Acerca de esta pregunta, se obtuvieron los siguientes resultados:
- Lectura diaria
- Composiciones
- Dictados de parrafos
- Concursos ortograficos
- Que todos los docentes apoyen en corregir las faltas ortograficas de los
alumnos
- Aulas con tecnologias pertinentes
- Trabajar con textos

- Aumentar las horas de clases
- Proyectos de investigacion sobre la asignatura

4.1.1.2. Resultados de las encuestas aplicadas a los estudiantes de
duodécimo grado del Bachillerato Pedagégico de la Escuela
Normal J.D.A.

La encuesta permitid recoger informacion valiosa para analizar la
situacién ortografica actual de los estudiantes de duodécimo grado del
Bachillerato Pedagégico de la Escuela Normal J.D.A., por medio de
interrogantes de respuestas cerradas y abiertas, enfocadas en el tema central de
esta investigacion. Asi, fue posible realizar el analisis estadistico y cuantificable,

al respecto.

El instrumento cuestionario se aplicé a una muestra representativa de 99
estudiantes, mediante el cual se obtuvo una cantidad considerable de la

informacion para obtener los resultados, segun el analisis realizado.

Luego de la tabulacion de los datos, se presenta el analisis realizado en

relacion con las informaciones obtenidas mediante cuadros y graficas.
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Primero, se pretendia conocer el sexo de los estudiantes encuestados

para lo cual se plantedé la pregunta 1: Sexo. De hecho, se obtuvieron los
siguientes resultados.

CUADRO 21. SEXO DE LOS ESTUDIANTES ENCUESTADOS QUE CURSAN
EL DUODECIMO GRADO DEL BACHILLERATO PEDAGOGICO DE LA
ESCUELA NORMAL J.D.A. ANO 2011 - 2012.

SEXO DE LOS ESTUDIANTES TOTAL
Hombre % Mujer %
20 20% 79 80% 99

Fuente: encuesta aplicada a los estudiantes de duodécimo grado de la Escuela Normal J.D.A.
de la provincia de Veraguas. Afio 2011 - 2012.

Los resultados obtenidos se presentan porcentualmente, por medio del
siguiente grafico.

GRAFICO 21. SEXO DE LOS ESTUDIANTES ENCUESTADOS QUE CURSAN
EL DUODECIMO GRADO DEL BACHILLERATO PEDAGOGICO
DE LA ESCUELA NORMAL J.D.A. ANO 2011 - 2012.

Mujeres

Fuente: encuesta aplicada a los estudiantes de duodécimo grado de la Escuela Normal J.D.A.
de la provincia de Veraguas. Ailo 2011 - 2012.
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En el cuadro y en el gréfico 21 se percibe que el 80% de la poblacion
encuestada lo conforman estudiantes del sexo femenino y el 20% estudiantes

del sexo masculino.

Ademas del sexo, fue necesario conocer la edad de los estudiantes.

Acerca de este dato, se obtuvieron los siguientes resultados:

CUADRO 22. EDAD DE LOS ESTUDIANTES ENCUESTADOS QUE CURSAN
EL DUODECIMO GRADO DEL BACHILLERATO PEDAGOGICO
DE LA ESCUELA NORMAL J.D.A. ANO 2011 — 2012.

Edad Cantidad Porcentaje (%)
16 anos 2 2%
17 afios 54 57%
18 anos 36 34%
19 anos 5 5%
Blanco 2 2%

Total 99 100%

Fuente: encuesta aplicada a los estudiantes de duodécimo grado de la Escuela Normal J.D A.
de la provincia de Veraguas. Afio 2011 —2012.

Para ilustrar este dato, de manera numérica, se presenta el gréfico 22, en

el cual se presentan las diferentes edades de los estudiantes encuestados.
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GRAFICO 22. EDAD DE LOS ESTUDIANTES ENCUESTADOS QUE CURSAN
EL DUODECIMO GRADO DEL BACHILLERATO PEDAGOGICO
DE LA ESCUELA NORMAL J.D.A. ANO 2011 - 2012.
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Fuente: encuesta aplicada a los estudiantes de duodécimo grado de la Escuela Normal J.D.A.
de la provincia de Veraguas. Afio 2011 —2012.

Segun la informacién recogida en el cuadro y en el gréafico 22, el 57 % de
los estudiantes encuestados tiene 17 aiios de edad; el 34%, 18 arios; el 5%, 19

afos; y 2%, en igualdad de porcentajes, 16 arios y casillas en blanco.

Mediante esta investigacion, se hizo necesario conocer la direccion de los
estudiantes encuestados de duodécimo grado. Acerca de esta interrogante, se

obtuvieron los siguientes resultados.
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CUADRO 23. DIRECCION DE LOS ESTUDIANTES ENCUESTADOS
QUE CURSAN EL DUODECIMO GRADO DEL BACHILLERATO
PEDAGOGICO DE LA ESCUELA NORMAL J.D.A.

ANO 2011 - 2012.

DIRECCION Cantidad Porcentaje (%)
Veraguas 66 67 %
Panama 14 14 %
Bocas del Toro 2 2%
Herrera 2 2%
Chiriqui 2 2%
Colén 3 3%
Panama Oeste 1 1%
internado 5 5%
Blanco 9 4%

Total 99 100%

Fuente: encuesta aplicada a los estudiantes de duodécimo grado de la Escuela Normal J.D.A.
de la provincia de Veraguas. Afio 2011 — 2012.

Para ilustrar este dato, se presenta el grafico 23, en el cual se presentan

las direcciones de los estudiantes encuestados.
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GRAFICO 23. DIRECCION DE LOS ESTUDIANTES ENCUESTADOS
QUE CURSAN EL DUODECIMO GRADO DEL BACHILLERATO
PEDAGOGICO DE LA ESCUELA NORMAL J.D.A.

ANO 2011 — 2012.
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Fuente: encuesta aplicada a los estudiantes de duodécimo grado de la Escuela Normal J.D.A.
de la provincia de Veraguas. Afio 2011 - 2012.

En el cuadro y en el gréfico 23, se evidencia que el 67% de los
estudiantes encuestados son de la provincia de Veraguas; el 14%, de la
provincia de Panama; el 3%, de Colon; el 2%, en igualdad de porcentaje, son de
Bocas del Toro, Herrera y Chiriqui; el 1%, de Panamé Oeste; el 5% manifesto
que su direccion es el internado de la Escuela Normal, es decir no manifestaron

de qué provincia proceden, y el 4% no respondio.

Un aspecto relevante que se consider6 para el desarrollo de esta

investigacion fue conocer el area de Espariol de mayor preferencia para los

estudiantes. Para ello, se presenté la siguiente interrogante:
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4. ;Cual es el area de mayor preferencia para el aprendizaje del Espafiol?
Marque segun orden de prioridad.

Acerca de este aspecto, se obtuvieron los siguientes resultados.

CUADRO 24. AREA DE ESPANOL DE MAYOR PREFERENCIA POR PARTE
DE LOS ESTUDIANTES ENCUESTADOS QUE CURSAN EL DUODECIMO
GRADO DEL BACHILLERATO PEDAGOGICO DE LA ESCUELA NORMAL

J.D.A.ANO 2011 - 2012.

DIRECCION Cantidad Porcentaje (%)
Expresién oral y comunicacion 43 44%
Lectura y escritura 42 42%
Analisis de la estructura de la 8
lengua 8%
Literatura 5 5%
Blancos 1 1%

Total 99 100%

Fuente: encuesta aplicada a los estudiantes de duodécimo grado de la Escuela Normal J.D.A.
de la provincia de Veraguas. Afio 2011 - 2012.

GRAFICO 24. AREA DE ESPANOL DE MAYOR PREFERENCIA POR PARTE
DE LOS ESTUDIANTES ENCUESTADOS QUE CURSAN EL DUODECIMO
GRADO DEL BACHILLERATO PEDAGOGICO DE LA ESCUELA NORMAL

J.D.A.ANO 2011 - 2012.
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Fuente: encuesta aplicada a los estudiantes de duodécimo grado de la Escuela Normal J.D.A.
de la provincia de Veraguas. Ao 2011 - 2012.

Mediante el cuadro y el grafico N° 24, se observa que el 44% de los
estudiantes encuestados tiene mayor preferencia por el érea de expresion oral
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y comunicacién; el 42%, por lectura y escritura; el 8%, por el analisis de la

estructura de la lengua; el 5%, por la literatura y el 1% no respondi6.

En relacion con la pregunta 5: ;Considera que la ortografia es importante

para su formacién académica y profesional?, los resultados obtenidos son los

siguientes:

CUADRO 25. NIVEL DE ACEPTAC!()N DE LA IMPORTANCIA DE LA
ORTOGRAFIA PARA LA FORMACION ACADEMICA Y PROFESIONAL,
SEGUN LOS ESTUDIANTES ENCUESTADOS QUE CURSAN EL
DUODECIMO GRADO DEL BACHILLERATO PEDAGOGICO

DE LA ESCUELA NORMAL J.D.A.ANO 2011 — 2012.

IMPORTANCIA DE LA ORTOGRAFIA PARALA | CANTIDAD | PORCENTAJE
FORMACION ACADEMICA Y PROFESIONAL DE
LOS ESTUDIANTES
Si 99 100%
No
Total 99 100%

Fuente: encuesta aplicada a los estudiantes de duodécimo grado de la Escuela Normal J.D.A.

de la provincia de Veraguas. Afio 2011 —2012.
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GRAFICO 25. NIVEL DE ACEPTACION DE LA IMPORTANCIA DE LA
ORTOGRAFIA PARA LA FORMACION ACADEMICA Y PROFESIONAL,
SEGUN LOS ESTUDIANTES ENCUESTADOS QUE CURSAN EL
DUODECIMO GRADO DEL BACHILLERATO PEDAGOGICO DE LA

ESCUELA NORMAL J.D.A.ANO 2011 - 2012.
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Fuente: encuesta aplicada a los estudiantes de duodécimo grado de la Escuela Normal J.D.A
de la provincia de Veraguas. Aflo 2011 - 2012.

Por medio del cuadro y el gréfico 25, se observa que de los estudiantes

encuestados, el 100% considera que la ortografia es importante para su
formacién académica y profesional.

Para obtener informacion acerca de los temas de ortografia que se
contemplan en el programa de estudios de duodécimo grado del Bachillerato

Pedagogico, se presentd la siguiente interrogante:

7. iConsidera suficientes los temas relacionados con la ortografia, en
duodécimo grado, para desarrollar su competencia ortogréafica?
Al respecto, se obtuvieron los siguientes resultados.
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CUADRO 26. NIVEL DE SUFICIENCIA DE LOS TEMAS DEL PROGRAMA DE
ESTUDIOS DE DUODECIMO GRADO RELACIONADOS CON LA
ORTOGRAFIA PARA DESARROLLAR LA COMPETENCIA ORTOGRAFICA
SEGUN LOS ESTUDIANTES ENCUESTADOS DEL BACHILLERATO
PEDAGOGICO DE LA ESCUELA NORMAL J.D.A. ANO 2011 — 2012.

CONSIDERAN LOS ESTUDIANTES CANTIDAD | PORCENTAJE
SUFICIENTES LOS TEMAS RELACIONADOS
CON LA ORTOGRAFIA, EN DUODECIMO
GRADO, PARA DESARROLLAR SU

COMPETENCIA ORTOGRAFICA
Si 53 54%
No 42 42%
Blanco 4 4%
Total 99 100%

Fuente: encuesta aplicada a los estudiantes de duodécimo grado de la Escuela Normal J D.A
de la provincia de Veraguas. Afio 2011 —2012.

Con la finalidad de ilustrar, estadisticamente, los resultados obtenidos, se

presenta el siguiente grafico.
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GRAFICO 26. NIVEL DE SUFICIENCIA DE LOS TEMAS DEL PROGRAMA DE
ESTUDIOS DE DUODECIMO GRADO RELACIONADOS CON LA
ORTOGRAFIA PARA DESARROLLAR LA COMPETENCIA
ORTOGRAFICA,SEGUN LOS ESTUDIANTES ENCUESTADOS
DEL BACHILLERATO PEDAGOGICO DE LA ESCUELA
NORMALJ.D.A. ANO 2011 - 2012.

7

60 -/

30

20 1

10 -

0 T T l/
Sf No Blanco

Fuente: encuesta aplicada a los estudiantes de duodécimo grado de la Escuela Normal J.D.A.
de la provincia de Veraguas. Afio 2011 - 2012.

Este gréafico muestra que de los estudiantes encuestados que cursan el
duodécimo grado del Bachillerato Pedagégico, el 54% manifesto que los temas
de ortografia son suficientes para desarrollar la competencia ortogréfica; el 42%
considera que no son suficientes y el 4% no respondié (casillas en blanco).

Con la finalidad de conocer los mecanismos recurridos por los docentes
que imparten clases a duodécimo grado, para proporcionar el material de
estudio a sus estudiantes, se redacto la siguiente interrogante:

8. ;Qué mecanismos emplea su docente de Espafiol para proporcionar el
material de estudio en la ensefianza de la ortografia?
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Acerca de esa pregunta, se obtuvieron los siguientes resultados:

CUADRO 27. MECANISMOS QUE UTILIZAN LOS DOCENTES QUE
IMPARTEN CLASES AL DUODECIMO GRADO DE LA ESCUELA NORMAL
J.D.A. PARA PROPORCIONAR EL MATERIAL DE ESTUDIOS DE LA
ORTOGRAFIA, SEGUN LOS ESTUDIANTES ENCUESTADOS.

ANO 2011 - 2012.

CANTIDAD PORCENTAJE
Libros- textos 26 %
Separatas 28 %
Dictados 51 %
Otros S %
Blanco 4 %
Total 114 100%

Observacion: algunos estudiantes seleccionaron dos opciones
Fuente: encuesta aplicada a los estudiantes de duodécimo grado de la Escuela Normal J.D.A.

de la provincia de Veraguas. Afio 2011 — 2012.

Con la finalidad de expresar los resultados porcentualmente, se presenta
el grafico 27.

GRAFICO 27. MECANISMOS QUE UTILIZAN LOS DOCENTES QUE
IMPARTEN CLASES AL DUODECIMO GRADO DE LA ESCUELA NORMAL
J.D.A. PARA PROPORCIONAR EL MATERIAL DE ESTUDIOS DE LA
ORTOGRAFIA, SEGUN LOS ESTUDIANTES
ENCUESTADOS. ANOS 2011 — 2012.
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Fuente: encuesta aplicada a los estudiantes de duodécimo grado de la Escuela Normal J.D.A.
de la provincia de Veraguas. Afio 2011 - 2012,
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Mediante el cuadro y el gréfico N° 27, se manifiesta que de los
estudiantes encuestados, el 45% indicé que los docentes utilizan el dictado para
proporcionar el material de estudio; el 25%, las separatas; el 23%, los libros

(textos); el 4% seiialé que otros y el 3% no respondié.

Para conocer si los docentes les explican a sus alumnos las utilidades de
la ortografia, antes de desarrollar un tema de esta area, se presento la siguiente

interrogante.

9. :;Su docente de Espariol le explica acerca de las utilidades de la
ortografia antes de desarrollar un tema de esta area?

Acerca de este dato, se obtuvieron los siguientes resultados:

CUADRO 28. FRECUENCIA DE LA EXPLICACION DE LAS UTILIDADES DE
LA ORTOGRAFIA, POR PARTE DEL DOCENTE, ANTES DE DESARROLLAR
UN TEMA, SEGUN LOS ESTUDIANTES ENCUESTADOS
QUE CURSAN EL DUODECIMO GRADO DEL
BACHILLERATO PEDAGOGICO DE
LA ESCUELA NORMAL J.D.A.

ANO 2011 - 2012.

¢, SU DOCENTE LE EXPLICA ACERCA DE
LAS UTILIDADES DE LA ORTOGRAFIA CANTIDAD | PORCENTAJE
ANTES DE DESARROLLAR UN TEMA?

Siempre 51 52%
Casi siempre 17 17%
A veces 30 30%
Nunca 1 1%
Total 99 100%

Fuente: encuesta aplicada a los estudiantes de duodécimo grado de la Escuela Normal J.D.A.
de la provincia de Veraguas Afio 2011 -2012

Para ilustrar este dato, se presenta el grafico 28.
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GRAFICO N° 28. FRECUENCIA DE LA EXPLICACION DE LAS UTILIDADES
DE LA ORTOGRAFIA, POR PARTE DEL DOCENTE, ANTES DE
DESARROLLAR UN TEMA, SEGUN LOS ESTUDIANTES ENCUESTADOS
QUE CURSAN EL DUODECIMO GRADO DEL BACHILLERATO
PEDAGOGICO DE LA ESCUELA NORMAL J.D.A. ANO 2011 — 2012.
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Fuente: encuesta aplicada a los estudiantes de duodécimo grado de la Escuela Normal J.D.A.
de la provincia de Veraguas. Aflo 2011 —2012.

En el cuadro y el grafico 28, se observa que el 52% de los estudiantes
encuestados manifesté que siempre los docentes les explican las utilidades de
la ortografia, antes de desarrollar un tema; el 30% respondi6 que a veces; el
17% indicé que casi siempre y el 1% expres6 que nunca.

En relacién con los recursos didacticos que emplea el docente para

facilitar el aprendizaje, se elabord la siguiente interrogante:

10 ¢Qué recursos didacticos emplea su docente de Espariol para facilitar el
aprendizaje de la ortografia?

Los resultados obtenidos se presentan en el cuadro 29.
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CUADRO 29. RECURSOS DIDACTICOS EMPLEADOS POR LOS
DOCENTES DE ESPANOL QUE IMPARTEN CLASES A DUODECIMO
GRADO DEL BACHILLERATO PEDAGOGICO, PARA FACILITAREL

APRENDIZAJE DE LA ORTOGRAFIA, SEGUN ESTUDIANTES
ENCUESTADOS DE ESTE NIVEL.

ANO 2011 - 2012.

RECURSOS DIDACTICOS EMPLEADOS
POR LOS DOCENTE DE ESPANOL PARA
FACILITAR EL APRENDIZAJE DE LA
ORTOGRAFIA

CANTIDAD

PORCENTAJE

Tablero

87%

Laminas

8%

Radiograbadora

Televisor

Computadora — equipo de multimedia

1%

Oftros

1%

Blanco

3%

Total

1
1
3
104

100%

Observacion: cinco estudiantes encuestados seleccionaron dos opciones.
Fuente: encuesta aplicada a los estudiantes de duodécimo grado de la Escuela Normal J D.A.

de la provincia de Veraguas. Afio 2011 —2012.

Para presentar los resultados, estadisticamente, se presenta el grafico 29.
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GRAFICO 29. RECURSOS DIDACTICOS EMPLEADOS POR LOS
DOCENTES DE ESPANOL QUE IMPARTEN CLASES A DUODECIMO
GRADO DEL BACHILLERATO PEDAGOGICO, PARA FACILITAR EL

APRENDIZAJE DE LA ORTOGRAFIA, SEGUN ESTUDIANTES
ENCUESTADOS DE ESTE NIVEL.
ANO 2011 - 2012.
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Fuente: encuesta aplicada a los estudiantes de duodécimo grado de la Escuela Normal J.D.A.
de la provincia de Veraguas. Afio 2011 — 2012.

Por medio del cuadro y del gréfico 29, se observa que de los estudiantes
encuestados, el 87% manifesté que los docentes utilizan el tablero, como
recurso didactico para la ensefianza del Espafiol, un 8%, consider6 que sus
docentes utilizan las léminas; un 1%, en igualdad porcentual, indic6 que equipos

multimedia y la opcion otros, y un 3% no respondio.

Para conocer si el estudiante considera que presenta dificultades
ortograficas, se formulé la siguiente interrogante.
11.¢ Presenta usted dificultades de ortografia?

Esta interrogante arrojo los siguientes resultados:
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CUADRO 30. OPJNION DE LOS ESTUDIANTES ENCUESTADOS QUE
CURSAN EL DUODECIMO GRADO DEL BACHILLERATO PEDAGOGICO DE
LA ESCUELA NORMAL J.D.A. PARA RECONOCER SI PRESENTAN O NO
DIFICULTADES ORTOGRAFICAS. ANO 2011 - 2012.

(PRESENTA USTED DIFICULTADES DE | CANTIDAD | PORCENTAJE

ORTOGRAFIA?
Si 70 71%
No 29 29%

Total 99 100%

Fuente: encuesta aplicada a los estudiantes de duodécimo grado de la Escuela Normal J.D.A.
de la provincia de Veraguas. Aflo 2011 - 2012

Con la finalidad de ilustrar, estadisticamente, los resultados obtenidos, se

presenta el siguiente grafico:

GRAFICO 30. CUADRO 30. OPINION DE LOS ESTUDIANTES
ENCUESTADOS QUE CURSAN EL DUODECIMO GRADO DEL
BACHILLERATO PEDAGOGICO DE LA ESCUELA NORMAL J.D.A. PARA
RECONOCER SI PRESENTAN O NO DIFICULTADES ORTOGRAFICAS. ANO
2011 - 2012.

No

Fuente: encuesta aplicada a los estudiantes de duodécimo grado de la Escuela Normal J.D.A.
de la provincia de Veraguas. Afio 2011 — 2012.
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Este grafico muestra que de los estudiantes encuestados, el 71%
manifesté que si presentan dificultades ortograficas y un 29% indico que no

presentan dificultades de ortografia.

Para mayor continuidad de la respuesta a la pregunta anterior, se
presento la siguiente interrogante:

12. Si la respuesta anterior es positiva, sefale las dificultades.

Al respecto, se obtuvieron los resultados siguientes:

CUADRO 31. DIFICULTADES QRTOGRAFICAS QUE PRESENTAN LOS
ESTUDIANTES DE DUODECIMO GRADO DEL BACHILLERATO
PEDAGOGICO DE LA ESCUELA NORMAL J.D.A.

ANO 2011 - 2012.

DIFICULTADES ORTOGRAFICAS QUE CANTIDAD | PORCENTAJE
PRESENTAN LOS ESTUDIANTES DE
DUODECIMO GRADO DEL BACHILLERATO
PEDAGOGICO.

Confusion de algunos fonemas con otros 24 17 %

Uso inadecuado y excesivo de la 4 3%

mayuscula

Colocacion  incorrecta del  acento 30 21 %

ortografico

Ausencia de tildes 35 24 %

Deformacion de grafemas y palabras 4 3%

completas

Dificultad con los signos de puntuacion 21 14%

Otras 1 1%

Blanco 25 17 %
Total 144 100%

Observacion: los estudiantes seleccionaron varias opciones.

Fuente: encuesta aplicada a los estudiantes de duodécimo grado de la Escuela Normal J.D.A
de la provincia de Veraguas. Aflo 2011 — 2012
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Con la finalidad de expresar los resultados porcentualmente, se presenta el

grafico 31.

GRAFICO 31. DIFICULTADES QRTOGRAFICAS QUE PRESENTAN LOS
ESTUDIANTES ’DE DUODECIMO GRADO DEL BACHILLERATO
PEDAGOGICO DE_ LA ESCUELA NORMAL J.D.A.

ANO 2011 - 2012.
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Fuente: encuesta aplicada a los estudiantes de duodécimo grado de la Escuela Normal J.D.A.
de la provincia de Veraguas. Afio 2011 - 2012.

En el cuadro y el grafico 16, se percibe que de los estudiantes
encuestados, el 24 % presenta dificultad en la ausencia de tildes; el 21 %, en la
colocacion incorrecta del acento ortografico; el 17%, en la confusion de algunos
fonemas con otros; el 14%, con los signos de puntuacién, el 3 % con el uso

inadecuado y excesivo de la mayuscula, al igual que en la deformacién de
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grafemas y palabras completas; el 1 % seleccioné la opcion otras y el 17 % no

respondio.

Para complementar la informacion que se pudiera obtener por medio de la
interrogante anterior, fue necesario conocer cuales son los factores o causas de
las dificultades presentadas. Para ello, se redact6 la pregunta 13:

13. En caso positivo, sa qué factores le atribuye como causas de sus
dificultades ortograficas?

Acerca de este dato, se obtuvieron los siguientes resultados:

CUADRO 32. FACTORES O CAUSAS DE LAS DIFICULTADES
ORTOGRAFICAS QUE PRESENTAN LOS ESTUDIANTES DE DUODECIMO
GRADO DEL BACHILLERATO PEDAGOGICO DE LA ESCUELA
NORMAL J.D.A. ANO 2011 — 2012

FACTORES O CAUSAS DE LAS CANTIDAD | PORCENTAJE
DIFICULTADES ORTOGRAFICAS DE
LOS ESTUDIANTES DE DUODECIMO
GRADO DEL BACHILLERATO
PEDAGOGICO.

Condicién social — familiar 1 1%

Condicion psico-afectivo 5 4%

Metodologia empleada por sus 24 18%

docentes

Falta de recursos didacticos 19 15%

Complejidad de los temas 16 12%

Desinterés en su aprendizaje 17 13%

Falta de tiempo para reforzar sus 20 15%

conocimientos

Otros 1 1%

Blanco 27 21%
Total 130 100%

Fuente: encuesta aplicada a los estudiantes de duodécimo grado de la Escuela Normal J D.A.
de la provincia de Veraguas. Afio 2011 - 2012
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Con la finalidad de ilustrar los resultados obtenidos, se presenta el
siguiente grafico.

GRA}FICO 32. FACTORES O CAUSAS DE LAS DIFICULTADES
ORTOGRAFICAS QUE PRESENTAN LOS ESTUDIANTES DE DUODECIMO
GRADO DEL BACHILLERATO PEDAGOGICO DE LA ESCUELA NORMAL

J.D.A. ANOS 2011 - 2012
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Fuente: encuesta aplicada a los estudiantes de duodécimo grado de la Escuela Normal J.D.A.
de la provincia de Veraguas. Aflo 2011 - 2012.

Observacion: los estudiantes encuestados seleccionaron varias opciones.

Segun los datos del cuadro y el gréfico 32, se percibe que el 18% de los
estudiantes encuestados consideran que las dificultades se deben a la
metodologia empleada por sus docentes; el 15%, en igualdad porcentual, a la
falta de recursos didécticos y a la falta de tiempo para reforzar sus

conocimientos; el 13%, al desinterés en su aprendizaje; el 12%, a la complejidad
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de los temas; el 4%, a la condicién psico-afectivo; el 1% seleccioné la condicion

social-familiar y la opcién otros y el 21% no respondio.

Para conocer qué mecanismos emplean los docentes de Espafiol de
duodécimo grado del Bachillerato Pedagégico para evaluar la ortografia de sus

estudiantes, se presenté la siguiente interrogante:

14.;,Qué mecanismos utiliza su docente de Espafiol para evaluar la
ortografia?

Acerca de esta pregunta, se obtuvieron los siguientes resultados

CUADRO 33. MECANISMOS QUE EMPLEAN LOS DOCENTES DE
DUODECIMO GRADO DEL BACHILLERATO PEDAGOGICO PARA
EVALUAR LA ORTOGRAFIA DE SUS ESTUDIANTES.

ANO 2011 - 2012.

MECANISMOS QUE EMPLEAN LOS CANTIDAD | PORCENTAJE
DOCENTES DE ESPANOL DE DUODECIMO
PARA EVALUAR LA ORTOGRAFIA DE SUS
ESTUDIANTES
Corrigiendo errores descontando puntos en el 78 %
mismo instrumento
Corrigiendo errores descontando puntos en 9 %
otra casilla
Corrigiendo errores sin descontar puntos 6 %o
No se corrige errores %
Otro 11 %
Blanco 10 %
Total 114 100%

Observacion: los estudiantes seleccionaron mas de una opcién

Fuente: encuesta aplicada a los estudiantes de duodécimo grado de la Escuela Normal J.D.A.
de la provincia de Veraguas. Aio 2011 — 2012.
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GRAFICO 33. MECANISMOS QUE EMPLEAN LOS DOCENTES DE
DUODECIMO GRADO DEL BACHILLERATO PEDAGOGICO PARA
EVALUAR LA ORTOGRAFIA DE SUS ESTUDIANTES.

ANO 2011 - 2012

Blanco
Otro
No se corrige errores

Corrigiendo errores sin descontar puntos

Corrigiendo errores descontando puntos en otra
casilla

Corrigiendo errores descontando puntos en el
mismo instrumento

__ 7

T L] 1 ¥ ) ) ¥ 1

0 10 20 30 40 50 60 70 80

Fuente: encuesta aplicada a los estudiantes de duodécimo grado de la Escuela Normal J.D.A.
de la provincia de Veraguas. Ao 2011 — 2012,

También se plante6é otra pregunta orientada a conocer cuéles son las
actividades didacticas de mayor agrado para los estudiantes de duodécimo
grado. La interrogante se presenté de la siguiente manera:
15.4Cudles son las actividades de su agrado para el aprendizaje de la

ortografia? Marque por orden de preferencia.

Efectivamente, se obtuvieron los siguientes resultados:
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CUADRO 34. ACTIVIDADES DEL MAYOR PREFERENCIA DE LOS
ESTUDIANTES ENCUESTADOS QUE CURSAN EL DUODECIMO GRADO
DEL BACHILLERATO PEDAGOGICO DE LA ESCUELA NORMAL J.D.A.
PARA EL APRENDIZAJE DE LA ORTOGRAFIA. ANO 2011 — 2012

ACTIVIDADES DEL MAYOR PREFERENCIA DE

LOS ESTUDIANTES ENCUESTADOS QUE CANTIDAD | PORCENTAJE
CURSAN EL DUODECIMO GRADO DEL
BACHILLERATO PEDAGOGICO DE LA
ESCUELA NORMAL J.D.A. PARA EL
APRENDIZAJE DE LA ORTOGRAFIA.
Dictado 64 33%
Memorizacién de reglas 13 7%
Taller de lectura 43 22 %
Deletreo 20 10 %
Integracién de areas 1 1%
Redaccién de textos 34 18 %
Ejercicios ludicos 2 1%
Talleres virtuales - interactivos (con el 7 4%
ordenador)
Otros
Blanco 8 4%
Total 192 100%

Fuente: encuesta aplicada a los estudiantes de duodécimo grado de la Escuela Normal J D.A.

de la provincia de Veraguas Afio 2011 —2012.

Observacion: de los estudiantes encuestados varios consideraron mas de una

opcion.

Los resultados obtenidos se ilustraron por medio del siguiente grafico.
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GRAFICO 34. ACTIVIDADES DE MAYOR PREFERENCIA DE LOS
ESTUDIANTES ENCUESTADOS QUE CURSAN EL DUODECIMO GRADO
DEL BACHILLERATO PEDAGOGICO DE LA ESCUELA NORMAL J.D.A.

PARA EL APRENDIZAJE DE LA ORTOGRAFiA. ANO 2011 — 2012
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Fuente: encuesta aplicada a los estudiantes de duodécimo grado de la Escuela Normal J.D.A.
de la provincia de Veraguas. Afio 2011 - 2012

Mediante el cuadro y el grafico 34, se observa que al 33 % de los
estudiantes encuestados le agrada el dictado; como actividad de mayor
preferencia; al 22 %, los talleres de lectura; al 18 %, la redaccion de textos; al
10%, el deletreo; al 7%, la memorizacion de reglas; al 4 %, los talleres virtuales
— interactivos (con el ordenador), de igual manera, el 4% no respondié; el 1 %,

opté por la integracién de éreas y los ejercicios ludicos.

Para conocer el estado ortografico actual de los estudiantes de
duodécimo grado del Bachillerato Pedagégico, se planteé la siguiente

interrogante:
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16.¢,Como considera su estado ortografico actual?

Mediante esta interrogante, se obtuvieron los siguientes resultados:

CUADRO 35. ESTADO ORTOGRAFICO ACTUAL DE LOS
ESTUDIANTES ENCUESTADOS QUE CURSAN EL DUODECIMO
GRADO DEL BACHILLERATO PEDAGOGICO DE LA ESCUELA
NORMAL J.D.A. ANO 2011 - 2012.

g,C(‘)MO CONSIDERA SU ESTADO CANTIDAD | PORCENTAJE
ORTOGRAFICO ACTUAL?

Excelente
Buena 31 32 %
Regular 56 59 %
Deficiente 1 1%
Blanco 8 8 %

Total 100%

Fuente: encuesta aplicada a los estudiantes de duodécimo grado de la Escuela Normal J.D.A.
de la provincia de Veraguas. Afio 2011 — 2012.

GRAFICO 35. ESTADO ORTOGRAFICO ACTUAL DE LOS
ESTUDIANTES ENCUESTADOS QUE CURSAN EL DUODECIMO
GRADO DEL BACHILLERATO PEDAGOGICO DE LA ESCUELA
NORMAL J.D.A.ANO 2011 — 2012.
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Fuente: encuesta aplicada a los estudiantes de duodécimo grado de la Escuela Normal J.D.A.
de la provincia de Veraguas. Afio 2011 - 2012.
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En el cuadro y en el gréfico 35 se observa que de los estudiantes
encuestados, el 59 % considera que su estado ortografico actual es regular; el
32%, bueno; el 1 %, deficiente y el 8 % no respondié.

Con la finalidad de conocer la opinion de los estudiantes en relacién con
las estrategias didacticas apoyadas en multimedios interactivos, como
alternativa necesaria, se planted la siguiente interrogante:

17.iCree que las estrategias didacticas apoyadas en multimedios
interactivos (aprendizaje por computadora) pueden contribuir a mejorar la
competencia ortografica de los estudiantes?

CUADRO 36. OPINION DE LOS ESTUDIANTES QUE CURSANEL
DUODECIMO GRADO DEL BACHILLERATO PEDAGOGICO, EN RELACION
CON LA CONTRIBUCION O NO DE LAS ESTRATEGIAS DIDACTICAS
APOYADAS EN MULTIMEDIOS INTERACTIVOS
PARA MEJORAR LA ORTOGRAFIA.

ANO 2011 - 2012

;Cree que las estrategias didacticas
apoyadas en multimedios interactivos
contribuyen a mejorar la competencia
ortografica de los estudiantes?

CANTIDAD PORCENTAJE

Si 51 52%
No 37 37%
Blanco 11 1%

Total 99 100%

Fuente: encuesta aplicada a los estudiantes de duodécimo grado de la Escuela Normal J.D A.
de la provincia de Veraguas. Afio 2011 — 2012

Con la finalidad de ilustrar los resultados obtenidos, se presenta el

siguiente grafico.
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GRAFICO 36. OPINION DE LOS ESTUDIANTES QUE CURSAN EL
DUODECIMO GRADO DEL BACHILLERATO PEDAGOGICO, EN RELACION
CON LA CONTRIBUCION O NO DE LAS ESTRATEGIAS DIDACTICAS
APOYADAS EN MULTIMEDIOS INTERACTIVOS
PARA MEJORAR LA ORTOGRAFIA.

ANO 2011 — 2012
/ L
-/

50

40 17

30 -

20

Blanco

Fuente: encuesta aplicada a los estudiantes de duodécimo grado de la Escuela Normal J.D.A
de la provincia de Veraguas. Afio 2011 — 2012.

Para complementar la informacion de las preguntas anteriores, segun las

sugerencias de los estudiantes, se planteé la siguiente interrogante.

18.Como futuro docente, ;,Qué recomendaciones puede sugerir para mejorar
la competencia ortografica de los estudiantes?

Algunos ejemplos de las recomendaciones sugeridas por parte de los

estudiantes de duodécimo grado del Bachillerato Pedagdgico son:

- Que los docentes utilicen mas material didactico y expliquen mas.
- Mas dictados, lecturas y planes.
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- Mas lecturas.

- Que los docentes utilicen mas material didactico.

- Explicar mas detalladamente los temas.

- Que los profesores realicen mas actividades didacticas.

- Corregir siempre los errores que cometemos.

- Utilizar estrategias variadas.

- Las actividades deben ser mas practicas

- Emplear mas técnicas e instrumentos que ayude psicologicamente a
motivar a los estudiantes para que ellos le presten mas atenciéon a la
clase, para que, asi, se pueda crear un ambiente de aprendizaje y

superacion apropiado.

4.1. 2. Analisis de la prueba diagnoéstica

La prueba diagnostica aplicada contribuye a cuantificar la informacion, la
cual se puede medir por medio de la escala numérica de cuatro rangos:

excelente (5), bueno (4), regular (3), deficiente (2).
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La prueba tiene un valor total de 100 puntos. Esta estructurada en cinco

partes que representan una muestra del area de la ortografia:

I. Parte: Acentuacion de monosilabos. (10 Pts.)

Il. Parte: Acentuacion (15 Pts.) y letra mayuscula (15 Pts.).

lil. Parte: Silaba ténica, clases de palabras reglas segtn la cantidad de silabas y
segun el acento, concurrencia vocalica, reglas generales de la acentuacion. (25
Pts.)

IV. Parte: grafemas “G” - *J” (10 Pts.); "C"- "Z"- “S" (10 Pts.

V. Parte: Signos de puntuacion: la coma (15 Pts.)
Para la a‘plicacién de esta prueba, se seleccion6 un extracto de la muestra
(99), el cual representa 20%, debido a que resulta dificil aplicarselas a todos los

estudiantes. La matricula de los duodécimos grados se distribuye en 18 grupos.

l. Parte: Acentuacion de monosilabos. (10 Pts.)

RANGOS PUNTOS CANTIDAD / ESTADISTICA
OBTENIDOS / RESULTADOS
VALOR
Excelente (5) 10/10 1 5%
Bueno 4) 7.5/10 4 20%
Regular  (3) 510 7 35%
Deficiente (2) 2.5/10 8 40%
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Il. Parte:

- Acentuacion general (15 Pts.)

RANGOS PUNTOS CANTIDAD / ESTADISTICA
OBTENIDOS / RESULTADOS
VALOR
Excelente (5) 15/15 -—
Bueno 4) 12 /15 5 25%.
Regular  (3) 7.5/15 8 40%
Deficiente (2) 4/15 7 35%
- Letra maytscula (15 Pts.)
RANGOS PUNTOS CANTIDAD / ESTADISTICA
OBTENIDOS / RESULTADOS
VALOR
Excelente (5) 15/15 4 20%
Bueno (4) 12 /15 5 25%
Regular  (3) 7.5/15 8 40%
Deficiente (2) 4 /15 3 15%

lll. Parte: Silaba ténica, clases de palabras reglas segun la cantidad de
silabas y segun el acento, concurrencia vocalica, reglas generales de la
acentuacion. (25 Pts.)

RANGOS PUNTOS CANTIDAD / ESTADISTICA
OBTENIDOS / RESULTADOS
VALOR
Excelente (5) 25/25 —-
Bueno (4 19 /25 4 20%
Regular  (3) 12.5 /25 10 50%
Deficiente (2) 7125 6 30%
IV. Parte: grafemas “G” - “J” (10 Pts.); "C"- "Z"- "S" (10 Pts.)
RANGOS PUNTOS CANTIDAD / ESTADISTICA
OBTENIDOS / RESULTADOS
VALOR
Excelente (5) 20/20 2 10%
Bueno (4) 15/20 4 20%
Regular  (3) 10 /20 10 50%
Deficiente (2) 5120 4 20%
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V. Parte: Signos de puntuacién: la coma (15 Pts.)

RANGOS PUNTOS CANTIDAD / ESTADISTICA
OBTENIDOS / RESULTADOS
VALOR
Excelente (5) 15/15 2 10%
Bueno  (4) 12 /15 3 15%
Regular  (3) 7.5/15 8 40%
Deficiente (2) 4/15 7 35%

4.2. Comprobacion de la hipotesis

Considerando la interpretacion de los resultados recabados mediante las

encuestas y la prueba diagndstica, es posible comprobar la hipétesis:

Los estudiantes de duodécimo grado del Bachillerato
Pedagdgico de la Escuela Normal J.D.A. presentan un
bajo rendimiento ortografico.
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Para la comprobacién de la hipotesis, se aplicé un estadistico de prueba
de hipétesis para una proporcion, por medio de la prueba o razén Z, de

Kolmogorov-Smirnov.

El estadistico referido utiliza la prueba de hipétesis no paramétrica de una
y dos muestras para contrastar la que procede de la misma poblacion. El
contraste se centra en las diferencias entre las frecuencias relativas acumuladas

hasta los mismos puntos de corte correspondientes a la muestra.

Considerando los resultados, si Ho es cierto, se espera que dichas
diferencias sean pequefias. Cuando la hipotesis alternativa no es direccional, el
contraste es sensible a cualquier diferencia existente entre la poblacion, en

cuanto a la tendencia central, a la forma y a la asimetria.

Cuando esta diferencia es significativamente grande, se rechaza la
hipotesis de la muestra, y la decision se justifica por medio del valor tipificado del
estadistico de prueba Z. Asi, se determinaran los resultados de manera

cuantitativa.

Luego de haber aplicado las diversas técnicas e instrumentos de
investigacion, es pertinente realizar la prueba de hipétesis, por medio de la

siguiente formula:
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El estadistico de prueba es: Z = P-p,
Jpa/n
e Hipdtesis:

p > 0.60
p <0.60

Hi
Ho
¢ Nivel de significacion: 0.0

e Regla de decision:

e Estadistico de prueba:

En el estudio, se propuso laformula Z=P-p para la comprobacion de
_ _ Vrg/n
la hipotesis.
n = Tamano de la muestra

p q = Proporcion poblacional: probabilidad de que se realice el evento favorable

y de que no se realice: estoes 60% alapy40% aq.

P=0.91%
p= 0.60%
g= 0.40%
n= 99
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Z=0.91-0.60 Z=0.31 Z=0.31 Z=0.31 Z=
6.29
v (0.60) (0.40) v 0.24 v 0.0024242 0.0492361
99 99

e Decision y conclusion

Se rechaza Ho y se acepta Hi. Se concluye que mas del 60% de los
estudiantes de duodécimo grado del Bachillerato Pedagdgico de la Escuela
Normal J.D.A. presentan un bajo rendimiento ortografico, por lo que se

comprueba, asi, la hipétesis de investigacion.
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CAPITULO QUINTO:
PROPUESTA DIDACTICA



5.1 Denominacion

La propuesta se plantea mediante la siguiente denominacion:

“Propuesta didactica para desarrollar la competencia ortografica de los
estudiantes de duodécimo grado de la Escuela Normal Superior J.D.A,,
mediante la aplicacién de los multimedios interactivos, segin el Enfoque

Cognitivo, Comunicativo y Sociocultural.”

5.2 Descripcion

La propuesta didactica que se presenta se caracteriza por la integracion
de la tecnologia informatica, especificamente, la linglistica computacional y los
multimedios interactivos con el Enfoque Cognitivo, Comunicativo y Sociocultural,
para elevar la competencia ortografica de los estudiantes de duodécimo grado
del Bachillerato Pedagégico de la Escuela Normal J.D.A. Esta vinculacion se
relaciona con la didactica, en vista de que se busca ofrecer alternativas de
solucién que mejoren las dificuitades ortograficas de los estudiantes del grado

de estudio referido.

Por medio de los multimedios interactivos, del Enfoque Cognitivo,

Comunicativo y Sociocultural y la didactica, se pretende armonizar e integrar los
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agentes del proceso pedagégico: docente y estudiante, con los elementos o
factores correspondientes: contenidos integradores, estrategias metodoldgicas
motivadoras, recursos tecnoldgicos y ambientacion adecuada, de modo que esta

propuesta cumpla con las expectativas de logros.

Considerando este planeamiento, la propuesta que se presenta cumple

con las siguientes caracteristicas:

% Posee un perfil de formacion integradora por el caracter interdisciplinario
que contempla.

% Fomenta una actitud de cambio por parte del docente y de los estudiantes
frente a las constantes evoluciones del idioma y de la didactica, para
visionar la innovacion.

% Traspasa los paradigmas tradicionales de la ensefianza de la ortografia,
por la incorporacion de los multimedios interactivos vinculados con el
Enfoque Cognitivo, Comunicativo y Sociocultural.

% Requiere de docentes creativos y estudiantes participativos, debido a que
con los multimedios interactivos y el Enfoque Cognitivo, Comunicativo y
Sociocultural se pueden realizar muchas actividades.

& Establece que el desarrollo del proceso de ensefianza y aprendizaje sea

funcional, practico y contextualizado.
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% Centra su importancia en la motivacion hacia el estudiante acerca de la
forma en que pueda acceder conocimientos de ortografia, de modo que
no considere la asignatura Espafiol como tediosa ni compleja.

% Exige que el centro educativo donde sea aplicada cuente con los recursos
necesarios: laboratorio de informatica, equipo de multimedia, equipo de
audiovisuales, acceso a internet y otros materiales de uso practico que
facilite la labor docente para que el aprendizaje del estudiante sea

provechoso.

5.3. Fundamentacion

Esta propuesta didactica se fundamenta en el Enfoque Cognitivo,
Comunicativo y Sociocultural y la utilizacién de los multimedios interactivos. Se
rige por cinco principios, los cuales se presentan en funcion del aprendizaje de
los estudiantes, mediante el desemperfio del docente, segun los fundamentos
tedricos de la didactica, la linguistica, la psicologia y la pedagogia. Estos

principios son los siguientes:

> Motivacioén ladica: el docente debe crear un ambiente propicio, acogedor,
dinamico y divertido para despertar interés por el estudio de la ortografia, y la
mejor forma de lograrlo es mediante el juego y las técnicas de motivacion

utilizando los multimedios interactivos en los diferentes momentos de la clase.
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> Actitud creativa: La creatividad se constituye en un proceso creador; una
forma de innovar, de construir y de producir “algo nuevo”. Es el arte de crear
situaciones motivadoras, mediante la exteriorizacion de la imaginaciéon o del
pensamiento y de la originalidad en un contexto, lo cual propicia la
experimentacion, la habilidad, la capacidad y la iniciativa en la personalidad
humana. Es necesario descubrir en los estudiantes destrezas psicomotoras,
para potenciar al maximo sus saberes, y fomentar en ellos la inventiva, bajo el
enfoque heuristico constructivista.

> Competencia comunicativa y ambiente interactivo: los estudiantes, con el
apoyo del docente, deben desarroliar capacidades cognitivas y metacognitivas,
es decir comprender y producir significados, y adquirir diversos conocimientos
para desenvolverse competentemente en el contexto sociocultural bajo
diferentes propésitos. Deben expresar o comunicar lo que aprenden, dejando a
un lado la pasividad y el hermetismo, para disponer los conocimientos a la
interaccion, en un proceso dinamico, activo, critico, juicioso y de transformacion.
Con el intercambio de ideas posibilitaran la actualizacion.

> Caracter interdisciplinario: al analizar diferentes casos de ortografia, es
importante tener una vision cognitiva ampliada, para lograr una interrelacion e
interaccion entre las ciencias humanas, sociales, lingliisticas, pedagodgicas,
expresiones artisticas, cientificas, tecnoldgicas, entre otras, para que los
estudiantes puedan asociar y extrapolar lo analizado a diferentes perspectivas

del conocimiento humano.
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> Panorama axiolégico: en todo texto hay que descubrir los diversos tipos de
valores para promoverlos en los estudiantes, por medio de la sensibilizacién o
concienciacion, con la intenciéon de valorar, por ejemplo, la idiosincrasia. Estos
valores pueden ser morales, éticos, civicos o patridticos, culturales, historicos,

estéticos y literarios.

5.4. Objetivos

Esta propuesta plantea los siguientes objetivos:

5.4.1. Objetivos generales

> Presentar una propuesta didactica acerca de la aplicacion de estrategias
metodolégicas apoyadas en multimedios interactivos y en el Enfoque
Cognitivo, Comunicativo y Sociocultural, para desarrollar la competencia

ortografica de los estudiantes de la Escuela Normal J.D.A.

5.4.2. Objetivos especificos

Los objetivos especificos precisan la intencién de esta propuesta. A

continuacion, se plantean los siguientes:
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Proponer estrategias didacticas que propicien el desarrollo de la competencia
ortografica de los estudiantes de la Escuela Normal J.D.A., utilizando
multimedios interactivos apoyados en el Enfoque Cognitivo, Comunicativo y

Sociocultural.

Sugerir el uso de los multimedios interactivos para lograr un mayor
aprovechamiento didactico en la ensefianza de la ortografia, con el fin de
minimizar la cantidad de errores ortograficos de los estudiantes de la Escuela
Normal J.D.A.

Fomentar una actitud de cambio del docente y de los estudiantes frente a las
constantes evoluciones del idioma y de la didactica, para visionar la
innovacioén, por medio de la tecnologia informatica.

Presentar un perfil de docentes y estudiantes creativos, para reconocer la
efectividad y las facilidades que permite el uso de los multimedios
interactivos y el Enfoque Cognitivo, Comunicativo y Sociocultural en la
ensefianza y aprendizaje de la ortografia.

Concienciar al docente y a los estudiantes de la Escuela Normal J.D.A. para
que desarrollen el proceso de ensefianza y aprendizaje, de manera funcional,
practica y contextualizada.

Lograr la motivacion del estudiante de la Escuela Normal J.D.A. acerca de la
forma en que pueda acceder conocimientos de ortografia, mediante el
recurso ludico ;ie los multimedios interactivos, de modo que no considere la

asignatura Espaiiol como tediosa ni compleja.
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> Ofrecer un paquete de alternativas didacticas creativas que faciliten el
proceso de ensefianza y aprendizaje de la ortografia, orientadas hacia la
cognicion, la comunicacién y la construccion.

> Relacionar el uso de los multimedios interactivos con el Enfoque Cognitivo,
Comunicativo y Sociocultural, para que el proceso de ensefanza vy
aprendizaje de la ortografia, en la Escuela Normal J.D.A. resulte provechoso.

> Contemplar jornadas de capacitacion para los docentes de Espariol de la
Escuela Normal J.D.A., relacionadas con la implementacion de esta
propuesta.

» Solicitar al Ministerio de Educacion y a las entidades correspondientes el
equipamiento, mejoras y mantenimiento del Laboratorio de Informatica de la
Escuela Normal J.D.A. y el suministro de los recursos necesarios para la

implementacién de la propuesta.

5.5. Justificacion

La ortografia, desde hace mucho tiempo, se ha constituido en un
problema linguistico en diversos sectores de la sociedad: educativo, empresarial,
publicitario, social, lo cual representa una situacién preocupante, principalmente,
para los docentes de Espariol, quienes son los encargados de ensefar esta

rama de la gramatica.
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Segun las estadisticas y juicios criticos de los noticieros en diferentes
medios, en las escuelas oficiales y privadas del pais, los constantes errores
ortégréﬁcos que se cometen, se han constituido en un mal pedagégico dificil de
erradicar. En la Escuela Normal J.D.A., los estudiantes de duodécimo grado no

escapan de esta situacion.

Ante esta problematica, independientemente de las razones o causas que
influyen en la ensefianza y aprendizaje de la ortografia, es necesario plantear,

propuestas alternativas que reemplacen los métodos tradicionales.

Seg(n la revista espafiola Aula (2010), se necesita cambiar las

estrategias de la ortografia.

“La ortografia se ha venido ensefiando,
tradicionalmente, por medio de dos
procedimientos: el aprendizaje de memoria de
determinadas reglas ortograficas, un sistema que
los especialistas califican como de utilidad
discutible, y el dictado de complicados textos de
los que, concebidos como instrumentos de
evaluacion del proceso ortografico, sélo sirven
para averiguar el namero de vocablos
errbneamente escritos.

Ambos procedimientos utilizan vocablos poco
frecuentes en el registro coloquial de la lengua. Es
necesario, entonces, plantear propuestas
alternativas en la ensefianza de la ortografia”.
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La Escuela Normal J.D.A., por ser el Unico centro educativo de Panama
que gradua maestros, y por ser modelo de los programas y planes pilotos del
Ministerio de Educacion, debe permanecer a la vanguardia en relacién con las
estrategias innovadoras de ensefianza. Por ningin motivo, se debe descuidar el
hecho de que los estudiantes del Bachillerato Pedagégico egresen, ya
graduados de maestros, sin haber superado las dificultades de ortografia. Esta

situacion seria un riesgo para la educaciéon panamena.

Para un estudiante resulta practico y divertido leer, memorizar,
comprender, analizar, comparar, reforzar, redactar y explicar, utilizando la
computadora. Con esto no se quiere deducir que el planteamiento de esta
propuesta descarta los libros, el cuaderno, el boligrafo y el tablero; por el

contrario, estos recursos se necesitan para su implementacion.

Posiblemente, esta propuesta sea objeto de critica para algunos docentes
de Espanol, porque comparten la idea de que la escritura se ensefia y se
corrige empleando el puiio del estudiante para que escriba manualmente, sin
ver en otra fuente que les informe como se escribe una palabra. Muchos de
ellos no estan de acuerdo con la ensefianza de la escritura utilizando la

computadora, porque esta herramienta corrige los errores ortograficos.
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Esta situacion es aceptable, no es cuestionable. Sin embargo, la
ensefianza de la escritura debe ser practica, contextualizada y funcional. Hay
que enfatizarles a los estudiantes las utilidades de la ortografia, por qué y para
qué es importante. Por ejemplo, en pleno Siglo XXI, si un jefe le solicita a su
secretaria que redacte una nota, el primer paso que realiza esta funcionaria es
encender el computador; no la escribe manualmente, porque esto, para las
empresas escapa de los limites y estandares del rendimiento, la productividad y

la competitividad.

De igual manera, por citar algunos casos, se recurre al uso de la
computadora en el periodismo para la redaccion de noticias de los diarios, la
radio, la television y la web; en la publicidad, para la confeccién de afiches,

volantes y revistas, etc., y para utilidad en otros sectores.

Hay que tener cuidado con la idea de que la computadora lo corrige y lo
hace todo. Esto depende de su operador. Por ejemplo: al escribir los vocablos:
habito, habito y habitd; término, termino y terminé, el estudiante debe saber a
cual se le coloca la tilde y en qué vocal, segun el contexto oracional en que se
emplee, porque el procesador de palabras de la computadora no las distingue

semanticamente, sino en sentido literal.
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Se sabe que resulta dificil eliminar el problema de la ortografia en las
escuelas del pais; no obstante, hay que hacer el intento con estrategias

diferentes para percibir los cambios.

La aceptaciéon y aprobacion de esta propuesta se justifica por muchas

razones y ventajas, las cuales se detallan a continuacion:

% Durante los ultimos afios de esta década, es notable que la ensefianza
apunta hacia la incorporacion de la tecnologia informatica como
herramienta basica del docente.

% El Gobierno Nacional y el Ministerio de Educacién, en los Ultimos afios,
han facilitado, a bajo costo, la adquisicion de computadoras portatiles a
los docentes; y de manera gratuita, a los estudiantes de grados altos,
para que este recurso tecnolégico sea aprovechado habituaimente en las
clases de las diferentes asignaturas.

% A partir del 2011, el Ministerio de Educacion empez6 a capacitar a los
docentes, de manera gratuita, mediante el Seminario Entre Pares, el cual
ofrece conocimientos basicos e intermedios de informatica aplicables a la
didactica moderna.

% Ademas del dominio de la ortografia, el estudiante del Bachillerato
Pedagégico tendra la oportunidad de adquirir conocimientos generales de

informatica para complementar su formacion, aspecto sumamente
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importante, porque, cuando sean docentes, sus estudiantes, desde
grados bajos (primero, segundo, tercero...), manejan la computadora
adecuadamente, y esto representa que ya este recurso les haya ayudado
a estos nifos a mejorar la ortografia.

% El educador graduado de la Escuela Normal J.D.A. necesita contar con
una formacioén integral y actualizada para luego educar satisfactoriamente
a sus estudiantes, sobre todo, en el area de la ortografia, que es la base
de la escritura, uno de los saberes basicos de la persona.

% El uso de los multimedios interactivos, apoyados en el Enfoque Cognitivo,
Comunicativo y Sociocultural, para el tratamiento de la ortografia, se
centra en tres aplicaciones pedagogicas: (comprension) adquisicion de
conocimientos, ejecuciéon (producciéon y construccion) y exteriorizacion
del pensamiento (interaccion, contextualizacién). Estas estrategias
cognitivas y metacognitivas deben ser dominadas por los futuros
educadores.

% Con el uso de multimedios interactivos, el docente y los estudiantes
pueden acceder la informacion de la ortografia de manera integral,
mediante imagenes sensoriales: se puede ver y escuchar, presenta
movimientos, colorido y efectos, se puede detener, regresar o adelantar;
permite los hipervinculos entre los contenidos, talleres, ejercicios y textos
de reforzamiento; es decir, se facilta el proceso de ensefanza y

aprendizaje: es mas practico, mas dinamico, mas motivador, mas
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eficiente y mas rapido. Lo que en el tablero no se puede ver y hacer en
horas de clases; mediante la computadora se puede realizar en minutos.

% Los multimedios interactivos ofrecen la oportunidad al docente y a los
estudiantes de acceder y comentar el contenido, desarrollar las practicas,
talleres y ejercicios para luego discutirlos, evaluarlos y corregirlos, en una
misma plataforma virtual. El sistema de evaluacion es automatico, evalua
interactivamente, mediante porcentajes, ponderaciones de excelente,
correcto e incorrecto, mensajes orientadores: felicidades, debes estudiar
mas, tienes otra oportunidad, necesitas ayuda, etc. Por estas razones,
permite la interactividad entre el docente y el computador, entre el
estudiante y el computador y entre el docente, el estudiante y el
computador.

% El estudiante puede recurrir a los multimedios interactivos en casa, sin la
presencia de su docente. Asi, el aprendizaje de la ortografia es practico y

constante.

Las razones expuestas contribuyen con la motivacién del estudiante en
relacién con el aprendizaje de la ortografia, porque los jévenes se sienten
comodos trabajando con la computadora, la cual es una herramienta de gran
utilidad que les ofrece diversion. Asi, las clases se pueden desarrollar con

dinamismo y creatividad en un ambiente de armonia.
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5.6. Cobertura de aplicacion

La aplicacion de esta propuesta presenta una cobertura cronologica que
se extiende a partir de su implementacion hasta mantener actualizada su
vigencia 0 que quede obsoleta y sea reemplazada por otras.
Organizacionalmente, depende de agentes contribuyentes como los docentes de
Espafiol, los estudiantes de duodécimo grado de la Escuela Normal y el

Ministerio de Educacién o los organismos que financien la propuesta.

5.6.1. Beneficiarios

La propuesta tiene beneficiarios directos e indirectos, los cuales se citan a

continuacion.

5.6.1.1. Directos

Los beneficiarios directos de esta propuesta son los estudiantes de

duodécimo grado del Bachillerato Pedagadgico de la Escuela Normal J.D.A., los

docentes de Espairiol que les imparten clases a este grado.
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5.6.1.2. Indirectos

Los beneficiarios indirectos son los estudiantes de décimo y undécimo
grados de la Escuela Normal J.D.A. y los docentes de Espafiol que les imparten
clases, los profesores de otras asignaturas de este centro educativo y los
estudiantes de las escuelas primarias que seran atendidos por los maestros

egresados del Bachillerato Pedagogico.

Ademas, se consideran como beneficiarios indirectos todos los docentes y

estudiantes de otros centros educativos que implementen esta propuesta.

5.7. Recursos

Los recursos que se requieren para la implementacion de esta propuesta

se clasifican en tres tipos: humanos, técnicos y econdémicos.

% Recurso humano
v Estudiantes de duodécimo grado del Bachillerato Pedagégico de la
Escuela Normal J.D.A.
v Docentes de Espafiol de duodécimo grado de la Escuela Normal J.D.A.
v’ Directivos de la Escuela Normal J.D.A.

v Representantes del Ministerio de Educacion
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v Expositores de la capacitacion.

v Colaboradores financieros

% Recursos técnicos

v Laboratorio de informatica debidamente equipado: computadoras
actualizadas con multimedios interactivos y otros programas necesarios
instalados (Power point, Internet Explorer, Reproductor de Windows
Media, Word, Publisher, Excel, Encarta, aTube catcher, Movie Maker,
Webshots, otros)

v' Computadora portatil personal

v Proyector de multimedia.

v' Acceso a internet (ruteador)

v Punteros laser, memorias USB, CD, DVD.

v Equipos audiovisuales: televisor a colores con conexion a cable, lectora —
grabadora de CD, parlantes, micréfono, audifonos.

v Tablero digital (electronico) y tablero manual

v' Impresora, escaner

v Camara interna, camara filmadora, camara fotografica digital, camaras de
vigilancia

v Libros, revistas, periédicos, separatas.

v" Marcadores, boligrafos.
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% Recursos economicos

- Dependiendo del uso del Laboratorio de Informatica de la Escuela Normal
J.D.A., es necesario contar con el presupuesto para la construccion y
equipamiento de un nuevo Laboratorio de Lingtiistica Computarizada. Si se
utiliza el que ya existe, entonces los fondos seran destinados para
mantenimiento, mejoras y compra de los recursos que falten.

- Presupuesto para la compra de los recursos complementarios y materiales.
- Presupuesto para la contratacion profesional de los expositores de la

capacitacion.

5.8. Fuentes de financiamiento

El proyecto de esta propuesta sera financiado por el Ministerio de
Educacion, Senacyt, Escuela Normal J.D.A. y la Asociacién de Padres y Madres

de Familia de esta institucion.

5.9. Enfoque metodoldgico

El enfoque metodologico de esta propuesta esta orientado hacia las
aplicaciones didacticas de los multimedios interactivos y del Enfoque Cognitivo,

Comunicativo y Sociocultural. Para su implementacion, los docentes de Espafriol
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deben considerar la descripcion, la fundamentacion, los recursos técnicos y, por

supuesto, el enfoque metodoldgico.

Esta propuesta se identifica mediante la estrategia didactica ELAO

(Ensenanza de la Lengua Asistida por Ordenador).

Hay que considerar que el objetivo principal de esta propuesta es
desarrollar la competencia ortografica de los estudiantes, logro pedagdgico

alternativo de lo que se conoce como dominio ortografico.

Es necesario aclarar que esta propuesta sugiere a los multimedios
interactivos como herramienta basica, aplicados mediante la computadora, no
obstante también se pueden recurrir a otros recursos complementarios para

desarrollar las actividades.

Esta propuesta estad constituida por tres componentes funcionales: la
cognicion (captacion o comprension del conocimiento), la aplicacion (ejecucion
practica de los contenidos) y la contextualizacidon (construccion textual creativa y
funcional), los cuales se constituyen en tres aspectos fundamentales del proceso
de ensefianza aprendizaje, a su vez se relacionan directamente con la

fundamentacion teérica del Enfoque Cognitivo, Comunicativo y Sociocultural
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aplicado a las diversas actividades que se pueden desarrollar utilizando los

multimedios interactivos.

El perfil de esta propuesta sugiere, necesariamente, que el docente, antes
de desarrollar los componentes funcionales, debe realizar la fase de
motivacion, ensayo mental indispensable para ambientar la clase por medio de
la estimulacion ludica y significativa, de manera que se propicien el interes, la

creatividad y el dinamismo. Es el espacio para los diagnosticos.

Para el tratamiento de la cognicion o comprensién, el papel del
docente sera el de dotar a los alumnos de un conjunto de estrategias cognitivas
y metacognitivas que les faciliten el acto lector y comprensivo. En este
componente, es necesario considerar los resultados y el proceso de
razonamiento para comprobar no solamente la captacion de los contenidos, sino
también las operaciones y estrategias empleadas en la adquisicion, aplicacion y
evaluacion de la informacién. Para ello, se debe realizar una lectura inteligente,
una lectura critica y una lectura creadora. Al respecto, hay que considerar que
el estudio de la ortografia no solo se trata de reglas y palabras sueltas, sino

también de la actividad lectora.

El proceso de la cognicion permite a los estudiantes realizar una

fotografia mental de la escritura para captar el porqué el uso de un grafema, la
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tilde en determinada vocal, la mayuscula, la mindscula, es decir comprender la

ortografia acentual, la grafematica y la puntual.

El Tratamiento de la aplicacion se constituye en la via para la formacién
y sistematizacion de los conceptos ortograficos mediante la practica, de manera
procedimental, lo cual contribuye a lograr una comprension mas profunda y
amplia de las reglas (en caso necesario) y de la escritura de las palabras, de

manera permanente.

Mediante la aplicacién, el estudiante puede incorporar nuevos vocablos al
léxico existente, distinguir las caracteristicas fonéticas y grafematicas de las
palabras, colocar la tilde sobre la vocal correspondiente, distinguir casos de
acento diacritico, escoger entre un grafema y otro al escribir, escribir
correctamente acerca de una idea, relacionando semantica y sintacticamente los

conceptos en una idea, entre otras aplicaciones.

El principio de razén suficiente serd comprobado por el estudiante, por

medio de la practica. Mediante el ensayo y error, se aprende.

Al realizar el proceso de aplicacion, los estudiantes forman los
conceptos, de manera mas practica, acerca de las caracteristicas y
funcionamiento de las estructuras linguisticas u ortograficas.
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Este componente le permite el proceso de interaccién entre el docente,

los estudiantes y los multimedios

El Tratamiento de la contextualizacion o construccion textual es
importantisimo para el logro de la competencia comunicativa, por lo que el
estudiante debe construir creativamente, sus propios textos. Para ello, es
necesario que sea capaz de seleccionar y emplear adecuadamente los medios
lingliisticos en correspondencia con la intencién, finalidad y contexto de la
comunicacion. El conocimiento de esas estructuras lingliisticas lo adquiere el
estudiante mediante el trabajo practico con diferentes tipos de textos, segun el

nivel de motivaciéon, comprension, analisis y aplicaciéon que haya logrado.

El proceso de contextualizaciéon incluye cuatro aspectos esenciales:
motivacion, planificacion, realizacion y consecucion de la finalidad y tres etapas:

orientacion, ejecucién y control. .

La etapa de orientacion puede desarrollarse en una o varias clases, lo
importante es que el alumno acumule informacién. Para ello, es necesario que el
docente conozca el nivel de motivacioén y conocimiento del estudiante acerca del
tema. En esta etapa, los alumnos organizan y expresan sus ideas, conocen
palabras nuevas, se ejercitan oralmente, conforman el plan del texto y sugieren
otras situaciones comunicativas. El profesor debe estar pendiente acerca de los

posibles errores. El orienta a los estudiantes para estos continten trabajando.
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La etapa de ejecucion puede orientarse como tarea, no necesariamente
en la clase. En esta etapa, los estudiantes construyen el texto teniendo en
cuenta el plan, las caracteristicas segun el tipo de texto, las observaciones del
docente, la autoevaluacion y autorrevision del trabajo. El profesor les ofrecera

atencion, considerando sus diferencias individuales.

Finalmente, la etapa de control comprende la revisién del trabajo por
parte del profesor, para lo cual puede marcar aciertos y errores, y la revision del
trabajo por los estudiantes, que puede ser individual o colectiva. Para ello, se
sugieren tres lecturas: una para conocer el contenido del texto, ajuste al tema,
suficiencia y calidad de las ideas; otra para verificar la calidad de los medios
lingliisticos, coherencia, ortografia y presentacion, y una tercera para la

valoracion integral.

Es recomendable sugerir una muestra de las actividades propicias para el
desarrollo de la competencia ortografica, segun los componentes y fases de la

estrategia didactica ELAO.

> Fase de motivacion

v Presentacién de mensajes de motivacion en formato ppt: los temas

pueden ser variados acerca de ética y valores, autoestima, superacion
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personal, el estudio, la familia, la vida, historias, etc. Se sugiere leer el
texto y comentarlo. Esta actividad permite la identificacion de palabras
con acento o sin acento, con letras mayusculas y minasculas, palabras
homoéfonas, homdnimas, parénimas; palabras agudas, graves, esdrujulas,
sobresdrijulas; palabras monosilabas, bisilabas, trisilabas, polisilabas,
etc. Paginas sugeridas:

http://www fluvium.org/textos/documentacion/magisterio.htm
http://www.authorstream.com/Presentation/goytia-163488-motivacion-del-
personal-comportamiento-organizacional-education-ppt-powerpoint/
Proyeccion de videos: esta actividad se puede desarrollar utilizando la
computadora con el proyector o el televisor con el teatro en casa, y puede
ser desarrollada en cualquier momento de la clase. Los estudiantes
perciben atentos el video, luego infieren la informacién y la comentan. Se
enfatiza en el factor fonético escuchando la pronunciacion de las palabras
por parte de los participantes del video. Pagina sugerida:
www.youtube.com

Pronunciacion de trabalenguas: actividad apropiada para ejercitar la
pronunciacion y para efectuar fotografias mentales de las palabras por la
recurrencia de estas. Se lee el texto de manera individual o grupal. Se
presenta utilizando el proyector de multimedia.

Presentacién de adivinanzas y chistes cortos: esta técnica obliga a los

estudiantes a pensar en posibles respuestas, pero también los relajan.
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v Lecturas de poemas cortos: se presenta el texto en el proyector; se lee
una o varias veces, individualmente o al unisono a modo de coral poética,
hasta lograr la precisiéon de la pronunciacion. Esta actividad permite
visualizar como estan escritas las palabras y precisar la entonaciéon y la
diccién, al ejercitar la expresion oral.

v Realizaciéon de diagnésticos: se efectian mediante preguntas claves y

significativas o de manera escrita en el proyector.

» La Cognicion:

v Se aprovechan las actividades realizadas en la fase de motivacion
para continuarlas.

v Presentaciéon del material de estudio en el proyector de multimedia o
en el tablero digital: el profesor facilita, explica y comenta los objetivos o
logros de aprendizaje, los conceptos, las reglas, los ejemplos y las
oraciones; propicia la participacion. Los estudiantes contribuyen leyendo
la informacion; preguntan, aportan, presentan ejemplos. Se refuerza la
explicacion.

v’ Conversatorios heuristicos: el profesor crea un ambiente participativo,
mediante el lanzamiento de una interrogante significativa acerca de la
ortografia y situaciones cotidianas. Por ejemplo: la ortografia en los
anuncios publicitarios y comerciales. Se buscan ejemplos de estos casos

en internet, o se investigan previamente, y se comentan en clase.
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v

Interrogante generadora: el profesor les presenta a sus estudiantes una
interrogante que genere otras y situaciones diversas acerca de la
importancia de las reglas ortograficas. Ejemplo: ¢Son necesarias las
reglas para lograr la competencia ortograficas? ¢Por qué?

Lectura inteligente: el docente realiza una lectura modelo de un
determinado texto (se integran las areas de manera que haya
interdisciplinariedad), para que los estudiantes procedan con la actividad

lectora, con la finalidad de comprender el tema.

» La aplicacion:

v

El docente accede a la plataforma del multimedio interactivo
sugerido, segtun el tema: los estudiantes pueden ejercitar los
conocimientos acerca de la ortografia: colocar tildes, escoger grafemas,
distinguir palabras de acento diacritico, identificar casos de concurrencia
vocdlica, aplicar signos ortograficos, diferenciar los diferentes clases de
palabras y todo tipo de actividad practica que sea util para desarrollar la
competencia ortografica.

Busqueda de respuestas en otros programas: a los estudiantes se les
hace necesario investigar las respuestas en otros programas del “office”,
de manera que haya un intercambio de informacién interna. Por ejemplo:
de la red, del Diccionario o de la Enciclopedia Encarta se envie datos a la

plataforma de trabajo.
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v

v

v

v

v

Grabacion de voces: los estudiantes pueden grabar sus voces para
evaluar su diccion, entonacion, al leer o al hablar, segin la redaccién
realizada.

Los estudiantes comentan y discuten las respuestas de Ia
plataforma.

Los estudiantes exponen sus practicas y talleres utilizando el
proyector de multimedia.

Los estudiantes realizan lecturas criticas y creadoras: emiten juicios
valorativos y generan nuevas ideas para producir textos.

Los estudiantes ensayan para crear o construir textos de diferentes

tipos.

La contextualizacion:

v

v

Orientacioén: el profesor orienta a los estudiantes para redactar los textos
de prueba. Se trabaja por tutorias; ellos entregan avances al facilitador y
este los corrige.

Ejecucion: los estudiantes aplican todos los conocimientos adquiridos
para la produccién creativa de textos variados, utilizando la computadora,
tales como: cartas familiares y comerciales, actas, resoluciones,
mensajes motivadores, noticias, articulos para la prensa, acrésticos,

adivinanzas, chistes, historias cortas, poemas breves, cuentos, fabulas,
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afiches, volantes, revistas, boletines, descripciones, informes, etc. Asi, el
aprendizaje es funcional, contextualizado, holistico e integrador, en vista
de que cada texto tiene su utilidad. La redaccion textual contribuye a
desarrollar la competencia ortografica.

- Los estudiantes pueden intercambiar sus trabajos y publicarlos en la
web (blogger, plataformas, correos electrénicos), en los periédicos, en

revistas, de manera que haya una intenciéon o motivacion al redactar.

v Control:

- El profesor revisa los trabajos para evaluarlos. Los estudiantes también
pueden evaluar sus producciones, de manera individual o colectiva.

- El docente realiza una evaluacioén de todo el proceso para considerar la

necesidad de un reforzamiento o no.

% Muestra (ejemplos) de direcciones en la web para acceder a algunos

multimedios interactivos

http://usoadecuadodelalenguaescrita.blogspot.com/2011/03/diagnostico-

prueba.html

https://sites.google.com/site/computicsprimaria/lengua-interactiva

http://educativos.wordpress.com/2010/10/15/ejercicios-de-ortografia-on-line/

http://apli.wordpress.com/ejercicios/
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http://roble.pntic.mec.es/msanto1/ortografia/ejerczs.htm

http://www.aplicaciones.info/ortogra/ortogra.htm

5.10. Programacion tematica del seminario
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PROGRAMACION TEMATICA DEL SEMINARIO

IOMBRE DEL SEMINARIO: “Desarrollo de la competencia ortografica de los estudiantes del Bachillerato
‘edagégico mediante la aplicacién de los multimedios interactivos, segun el Enfoque Cognitivo, Comunicativo y
yociocultural.”

JURACION TOTAL: 40 horas HORAS DIARIAS: 8 horas

dia 1: Lunes
HORA OBJETIVOS CONTENIDO METODOLOGIA RECURSOS
ESPECIFICOS
8:00 - 8:40 Apertura
B8:40 — 12:00 |- Conocer los | TEMA 1: ORTOGRAFIA - Torbellino de ideas |- Multimedia
fundamentos FUNCIONAL Y CONTEXTUALIZADA | - Exposicién | - Papelégrafo
funcionales y dialogada - Separatas
contextualizados de la|1. EI enfoque comunicativo y| - Taller participativo |- Marcadores
ortografia en la| funcional de la ortografia en la
ensefianza del nivel| ensefanza. Facilitador:
medio. 2. Importancia de la ortografia en la
formacién del docente Dr. Gabriel
2.1.Importancia de la ortografia en Vargas Acufa
la escritura. (Costarricense)

3. Aplicacion de la ortografia en la
redaccion  funcional de los
diferentes tipos de textos:

- Poemas
- Cuentos
- Historias
- Cartas

- Noticias
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12:00-1:00

Almuerzo

- Reconocer la

3.1. Habilidades perceptivas

importancia de (auditivas y visuales), motoras| - Exposicion - Proyector de

fomentar la conciencia para la ensefianza de Ila dialogada multimedia
1:00- 3:30 ortografica en los ortografia. - Conversatorio - Papelégrafo

estudiantes de 4. Motivacion de los estudiantes hacia| - Lectura comentada |- Separatas

Bachillerato la actitud critica de la duda| - Anadlisis de lectura |- Tablero

Pedagégico. ortografica. - Marcadores
3:30-4:00 Organizacién y distribucion asignaciones para la siguiente sesion.
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)ia 2: Martes

HORA OBJETIVOS CONTENIDO METODOLOGIA RECURSOS
ESPECIFICOS
8:00 - 8:20 Conversatorio: Recordar los aspectos relevantes de la sesién anterior
J:00 — 12:00 | -Adquirir nuevas
estrategias TEMA 2: NUEVAS ESTRATEGIAS PARA| - Torbellinode |- Proyectorde
didacticas para| MINIMIZAR LOS ERRORES| ideas. multimedia
minimizar  los| ORTOGRAFICOS EN EL AULA - Expositiva - Papelografo
errores - Conversatorio |- Separatas
ortograficos de| 1. La motivacion en el aprendizaje de la - Tablero
los estudiantes. ortografia - Marcadores
2. Las técnicas grupales como apoyo a la
correccion ortografica.
3. Importancia de la interaccién profesor
alumno
12:00-1:00 Almuerzo
1:00- 4:.00 |-Conocer las| 4. Enfoque comunicativo en la ensefanza - Separatas
actividades 5. Clima relacional y afectivo en el aula -Comentario de|- Proyector de
basicas para la| 6. Actividades educativas lectura multimedia
ensefianza de| 6.1.Dramatizaciones -Conversatorio |- Frutas
la ortografia en| 6.2.Conversatorios -Taller grupal|- Verduras
el nivel medio. 6.3.Juegos participativo. - Hojas de colores
6.4.Talleres (individuales y grupales)
6.5.Dinamicas Facilitador:
6.6.Ejercicios practicos Dr. Osvaldo
6.7.0tros Balmaseda Neyra
(cubano)
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)ia 3: Miércoles

HORA OBJETIVOS CONTENIDO METODOLOGIA RECURSOS
ESPECIFICOS
8:00 - 9:30 Dinamica: la rueda. Resaltar la tematica desarrollada en la sesién anterior
9:30 - 12:00 |- Reconocer lal| TEMA 3: ENFOQUE COGNITIVO, |- Expositiva - Proyector de
importancia  del| COMUNICATIVO Y SOCIOCULTURAL EN | - Conversatorio multimedia
Enfoque LA ENSENANZA DE LA ORTOGRAFIA. - Taller - Separatas
Cognitivo, 1. Generalidades: principios, caracteristicas. - Tablero
Comunicativo vy 1.1. Componente cognitivo - Marcadores
Sociocultural en la 1.2. Componente comunicativo
ensefanza de la 1.3. Componente sociocultural
ortografia. 2. Habilidades cognitivas y metacognitivas
2.1. Procesos de comprension, analisis y
construccion en actividades lectoras.
2.2. La ortografia en la redaccién de
textos.
12:00-1:00 Almuerzo
1:00-4.00 |- Conocer - Expositiva - Retroproyector
actividades 2. Relacion pensamiento - lenguaje en la|- Taller grupal - Papelégrafo
educativas ensefianza de la ortografia. - Presentacion |- Separatas
centradas en el| 3. Habilidades y estrategias para ensefianza| del trabajo|- Tablero
desarrollo de lo y aprendizaje de la ortografia centradas| realizado - Marcadores
coghnitivo, en el Enfoque Cognitivo, Comunicativo y|- Dialogo - Grabadora
comunicativo y Sociocultural.
sociocultural en Facilitadora:
la ensefianza de Dra. Angelina
la ortografia, Romeu (cubana)
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Jia 4: Jueves

HORA OBJETIVOS CONTENIDO METODOLOGIA RECURSOS
ESPECIFICOS
8:00 - 8:30 Conversatorio: Resaltando aspectos relevantes de la seccién anterior
- Computadora
- Analizar las| TEMA N° 4: DESARROLLO DE | - Torbellino de ideas - CD
diferentes LA COMPETENCIA - Expositiva - Proyector de
tendencias para el| ORTOGRAFICA - Trabajo grupal multimedia.
desarrollo de la|1.Desarrollo de la competencia| - Analisis de técnicas - Asistente de
competencia acentual y procedimientos informatica
ortografica en los| 2. Desarrollo de la competencia| - Conversatorio - Separatas
estudiantes. grafematicas.
3. Desarrollo de la competencia
puntual
12:00-1:00 Almuerzo
Reconocer la| 4. Aplicabilidad - Proyector de
aplicabilidad de la| 4.1. Desarrollo de actividades - Torbellino de ideas multimedia
1:00- 4:00 competencia para la aplicabilidad de las - Expositiva - Asistente de
ortografica en la competencias - Trabajo grupal informatica
formacién del comunicativas: - Presentacion  del - Separatas
estudiante de - Fabulas trabajo desarrollado - Hojas
Bachiller - Poesias (técnica) ; - Papel periédico
Pedagdgico. - Fragmentos de internet Facilitadora:
- Cuentos Dra. Angelina Romeu
- Otros (cubana)
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dia 5: Viernes

HORA OBJETIVOS CONTENIDO METODOLOGIA RECURSOS
ESPECIFICOS
8:00 - 8:20 Conversatorio: Resaltar aspectos relevantes de la sesidn anterior
8:20 — 12:00 |- Reconocer la utilidad
de los multimedios| TEMA 5: MULTIMEDIOS| - Torbellino de ideas |-Aula de informatica:
interactivos en la| INTERACTIVOS - Expositiva computadora,
ensefianza de la| APLICADOS A LA| - Taller proyector de
ortografia. ENSENANZA DE LA multimedia, sistema
ORTOGRAFIA de internet, equipo de
1.Uso correcto de los audiovisuales.
multimedios educativos en - Radiograbadora
la ensefianza de la - Papel periddico
ortografia - Cinta adhesiva
1.1. Ventajas - Marcadores
1.2. Desventajas
1.3. Herramientas de uso
2. Plataformas virtuales
3. Blogger de ortografia
4. Ejercicios en multimedios
4.1. Talleres
4.2. Sistema de evaluacion
4.3. Proceso de interaccion
y comunicacién de los
trabajos realizados
12:00-1:00 Almuerzo
1:00-2:.00 |- Emplear 5. Disefo instruccional de los| - Expositiva
correctamente los multimedios interactivos. - Analisis y discusién
multimedios 6. Empleo de diversos| de los trabajos
interactivos en la programas para el| presentados
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ensefianza de |la Intercambio de Facilitadores
ortografia. informacioén. sugeridos:
7. Interaccion entre docentes,
estudiantes y los Facilitadores:
multimedios. Antonio-Ramén
8. Interaccién mediante Bartolomé Pina

entornos virtuales

(espariol)

Dra. Yarinela Alvarado

(panamena)

2:00-4:00

- Evaluacion del seminario
- Entrega de certificados
- Clausura
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CONCLUSIONES



% Las constantes dificultades ortograficas que se cometen en las aulas de
clases del pais se han constituido en un problema lingtistico alarmante para
la sociedad, porque la escuela se considera el punto de origen; y el campo
profesional, el punto de destino. Existe una proliferacion de errores
ortograficos, por lo cual el problema ya no solo es académico sino también
sociocultural.

% La ortografia, como rama importante de la gramatica y base de la
comunicaciéon escrita, requiere de una correcta acentuaciéon, del uso
apropiado de los grafemas y de la colocacién adecuada de los signos de
puntuacion para garantizar la efectividad de los mensajes que se emiten. Es
necesario dedicarle mayor importancia y atenciéon, por la funcién y utilidad
que representa en el ambito académico y profesional.

% De acuerdo con los resultados de las encuestas aplicadas a los docentes y a
los estudiantes, el area de analisis de la estructura de la lengua, en la cual se
ubica la ortografia, resulté como una de las de menor interés por parte de los
estudiantes de duodécimo grado del Bachillerato Pedagdgico de la Escuela
Normal J.D.A., en el proceso de ensefianza y aprendizaje. Esto exige la
implementacion de estrategias metodolégicas que propicien la motivacion y
el dinamismo para hacer mas agradable el estudio de esta rama de la
gramatica.

% El cotejo analitico de los resultados obtenidos, por medio de los instrumentos

1y 2 aplicados, indica que los recursos didacticos que emplean, con mayor



frecuencia, los docentes de Espariol de duodécimo grado del Bachillerato
Pedagégico para la ensefanza de la ortografia, son el tablero manual y las
laminas; de igual manera, segin los estudiantes, la actividad mas recurrida,
es el dictado. Este perfil metodologico es propio de tendencias didacticas
tradicionales, por lo tanto la necesidad de reemplazarlas para mejorar el
dominio ortografico es clara.

Los resultados obtenidos, por medio de las encuestas y de la prueba
diagnéstica, sustentan que los estudiantes de duodécimo grado del
Bachillerato Pedagégico presentan dificultades ortograficas; en efecto, se
logré comprobar que las mas comunes corresponden a la ausencia de tildes
y a la colocacion incorrecta de este signo. Esto indica que este estudio
cumple con la veracidad de la informacién, porque hay coincidencia en las
respuestas de los instrumentos aplicados.

Mediante la interpretacion de los resultados y de la féormula estadistica, se
logr6 comprobar la hipétesis de trabajo, es decir que el estado ortografico
actual de los estudiantes de duodécimo grado del Bachillerato Pedagégico de
la Escuela Normal J.D.A. es bajo, como lo sustenta la prueba diagnéstica
aplicada.

El Enfoque Cognitivo, Comunicativo y Sociocultural ha sido utilizado por
muchos especialistas para la ensefanza de la lengua, lo cual indica que es
sumamente util e importante para el tratamiento de la competencia

ortografica. Propicia la creatividad en el analisis critico, juicioso e integral;



contribuye al dominio psicolinglistico, posibilita una visién interdisciplinaria
de la realidad y permite la intencién comunicativa como la interaccién social,
gque son cualidades que deben poseer los estudiantes competentes en
ortografia.

Debido a que los resultados de la investigacion demuestran que es necesario
recurrir a nuevas estrategias metodolégicas para la ensefianza de la
ortografia, y por el hecho de que la Escuela Normal J.D.A. posee todas las
facilidades y recursos necesarios para tal propésito, es pertinente sustentar
que la propuesta didactica presentada, la cual se fundamenta en el uso de
los multimedios interactivos, segun el Enfoque Cognitivo, Comunicativo y
Sociocultural, cumple con los requerimientos de viabilidad para desarrollar la
competencia ortografica.

La propuesta presentada fija su fundamentacion en el logro de la motivacién,
la creatividad, la interdisciplinariedad, los valores, la interaccién, la
contextualizacion y la funcionalidad, lo cual propicia el desarrollo de la
competencia ortografica y permite a los estudiantes comprender y analizar
para construir; captar y ejecutar para exteriorizar como también leer y escribir

para comunicar.



RECOMENDACIONES



Para el Ministerio de Educacion

% Acondicionar las aulas y laboratorios de las escuelas pulblicas del pais
para que los estudiantes, durante el proceso de ensefianza y aprendizaje,
se sientan en un ambiente adecuado para la adquisiciéon del conocimiento
linguistico, el cual resulta necesario para la formacién integra de la
persona.

% Dotar a las escuelas puUblicas del pais de los equipos tecnolégicos
necesarios: computadoras, proyectores de multimedia, equipo
audiovisual, para desarrollar las clases mediante estrategias diferentes,
de manera que los estudiantes se sientan motivados para seguir
estudiando.

% Aprobar la implementaciéon de la “propuesta didactica presentada para
desarrollar la competencia ortografica empleando los multimedios
interactivos, segin el Enfoque Cognitivo, Comunicativo y Sociocultural’,
para lo cual debe facilitar los recursos necesarios para su ejecucion, en

beneficio de los estudiantes panamenos.

Para la Escuela Normal J.D.A.

% Promover, como centro educativo modelo, todo tipo de implementacion de
estrategias innovadoras que beneficien a la poblacién estudiantil en
relacién con la competencia ortografica y comunicativa, como necesidad

académica prioritaria, porque la redaccién de sus docentes y de sus



estudiantes es la carta de presentacién para la proyeccion hacia la

comunidad.

Para los docentes de Espanol

Desarrollar la clase de ortografia, creando un ambiente adecuado de
interaccion comunicativa, permanente y reciproca con los estudiantes,
para evitar las dudas, las inquietudes y las incertidumbres acerca de la
realidad que se estudia, de manera tal que se pueda analizar el lenguaje
como una dimensién de lo humano estrechamente ligado a la vida y a la
accion social del hombre. Para tal efecto, es propicio el enfoque
cognitivo, comunicativo y sociocultural.

Explicar a los estudiantes la utilidad de la ortografia, durante el momento
inicial de las clases, para lograr la motivacion en ellos, con la finalidad de
que los jovenes sientan un alto grado de satisfaccion al desarrollar la
labor escolar.

Utilizar la computadora con mas frecuencia, para acceder a los
multimedios interactivos como herramienta de gran utilidad en la
ensefianza de la ortografia. De esta manera, lograra comprobar que la
motivacion e interés por estudio del Espafiol, por parte de los estudiantes,

mejorara en un alto porcentaje.
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ANEXOS



TECNICAS E INSTRUMENTOS
DE INVESTIGACION APLICADOS



UNIVERSIDAD DE PANAMA
VICERRECTORIA DE INVESTIGACION Y POSTGRADO
CENTRO REGIONAL UNIVERSITARIO DE VERAGUAS
MAESTRIA EN LINGUISTICA APLICADA A LA ENSENANZA DEL ESPANOL

APLICACION DE INSTRUMENTO 1: Encuesta dirigida a los docentes.

Respetado docente, la ensefianza de la lengua materna, cada dia necesita
ser perfeccionada en beneficio del estudiantado panameiio, porque esta area es
el macroeje universal por excelencia para todo tipo de aprendizaje. Por ello, su
opinion es importante. Este instrumento permitira recoger informacién acerca
de: “La situacion ortogréfica actual de los estudiantes de duodécimo grado del
Bachiller Pedagégico de la Escuela Normal Juan Demdéstenes Arosemena.”

Se le solicita que su informacion sea veraz, objetiva y acorde con sus
experiencias, la cual sera manejada confidencialmente. Sirvase marcar con un
gancho (v) la respuesta seleccionada.

COMPONENTE I: GENERALIDADES

1. Sexo
|:} Masculino [:| Femenino
2. Edad
20-25 36-40
26-30 41-45
31-35 46-50
Mas de 50

3. Afos de servicio
COMPONENTE Il: PREPARACION ACADEMICA

4. Titulos obtenidos en su formacién profesional.

Licenciatura
Profesorado
Postgrado en

Maestria en




COMPONENTE Ill: METODOLOGIA Y ESTRATEGIAS DE ENSENANZA

5. ¢Cual es el area de mayor preferencia para la ensefianza del Espariol? Marque,
segln orden de prioridad.

Expresién oral y comunicacion
Lectura y escritura

Analisis de la estructura de la lengua
Literatura

6. ¢Cémo considera la estructuracion tematica del programa de Espariol de
duodécimo grado del Bachiller Pedagégico?

Excelente
Buena
Regular
Deficiente

7. ¢los temas del programa de Espafiol de duodécimo grado del Bachiller
Pedagégico, relacionados con la ortografia, son suficientes para mejorar la
competencia ortografica de los estudiantes?

Si
No

Explique

8. ¢En qué areas tematicas del Espariol demuestran mayor interés los estudiantes
de duodécimo grado del Bachiller Pedagégico?

Expresion oral y comunicacion
Lectura

Redaccién

Ortografia

Literatura

9. ¢Coémo realiza la ensefianza de la ortografia?

Integrando otras areas
De manera aislada
Ambas formas

Explique




10.En cuanto a la metodologia, ;qué enfoque emplea para la ensefianza de la
ortografia?

Constructivista
Conductista
Sociocultural
Oftros
Especifique

11.¢Qué mecanismos utiliza para proporcionar el material de ortografia a los
estudiantes?

Libros- textos
Separatas
Dictados
Otros
Especifique

12.¢Qué estrategias o técnicas metodoldgicas utiliza para la ensefianza de la
ortografia? Marque por orden de preferencia.

Dictado

Memorizacion de reglas

Taller de lectura

Deletreo

Integracién de areas

Redaccién de textos

Ejercicios ludicos

Talleres virtuales — interactivos (con el ordenador)
Otros

Especifique

13.,Con qué recursos didacticos cuenta la Escuela Normal Juan Demostenes
Arosemena para facilitar la ensefianza y el aprendizaje de los estudiantes?

Radiograbadora
Televisor
Computadoras
Equipo de multimedia
Otros

Especifique




14. ; Qué recursos didacticos emplea para facilitar la ensefianza y el aprendizaje de la
ortografia? Marque segun orden de preferencia.

Tablero
Laminas
Radiograbadora

Televisor

Computadora — equipo de multimedia
Otros
Especifique

15. ;Considera que los estudiantes de duodécimo grado del Bachiller Pedagogico
presentan dificultades ortograficas?

Si
No

16. Si la respuesta anterior es positiva, sefiale las dificultades:

Confusién de algunos fonemas con otros

Uso inadecuado y excesivo de la mayuscula
Colocacion incorrecta del acento ortografico
Ausencia de tildes

Deformacion de grafemas y palabras completas
Dificultad con los signos de puntuacion

Otras

Especifique

17.En caso positivo, ¢(A qué factores le atribuye como causas de las dificultades
ortograficas de los estudiantes?

Programa
Metodologia empleada

Falta de recursos didacticos
Complejidad de los temas
Desinterés de los estudiantes
Todas las anteriores

Otros
Especifique

18. ;,Qué mecanismos utiliza para evaluar la ortografia de los estudiantes?

Corrigiendo errores descontando puntos en el mismo instrumento
Corrigiendo errores descontando puntos en otra casilla
Corrigiendo errores sin descontar puntos

No se corrige errores

Otro




Especifique

19. 4 Como considera el estado ortografico actual de los estudiantes de duodécimo grado
del Bachiller Pedagégico?

Excelente
Bueno
Regular
Deficiente

20. ;Cree que las estrategias didacticas apoyadas en multimedios interactivos contribuyen
a mejorar la competencia ortografica de los estudiantes?

Si
No Explique

21. ;Qué alternativas de solucién puede sugerir para mejorar la ortografia de los
estudiantes?

Gracias por su valiosa cooperacion.

Encuesta elaborada por: Jests A. Nufiez M., estudiante de la Maestria en Lingtiistica Aplicada
a la Ensenanza del Espafiol

Universidad de Panama

Asesoria: Magister Margel Castillo.



UNIVERSIDAD DE PANAMA
VICERRECTORIA DE INVESTIGACION Y POSTGRADO
CENTRO REGIONAL UNIVERSITARIO DE VERAGUAS
MAESTRIA EN LINGUISTICA APLICADA A LA ENSENANZA DEL ESPANOL

APLICACION DE INSTRUMENTO 2: Encuesta dirigida a los estudiantes.
Apreciado estudiante, este instrumento permitira recoger informaciéon acerca de:
“La situaciéon ortogréfica actual de los estudiantes de duodécimo grado del Bachiller

Pedagégico de la Escuela Normal Juan Demdéstenes Arosemena”. Por ello, su opinidn es
importante.

Se le solicita que su informacion sea veraz, objetiva y acorde con sus
experiencias. Sirvase marcar con un gancho (v) la respuesta seleccionada. La

informacién sera manejada confidencialmente.

COMPONENTE |I: GENERALIDADES

1. Sexo

[ IMasculino [ |Femenino

2. Edad

3. Direccion

COMPONENTE II: FACTOR ACADEMICO

4. ;Cual es el area de mayor preferencia para su aprendizaje del Espariol? Marque segin
orden de prioridad.

Expresion oral y comunicacion
Lectura y escritura

Analisis de la estructura de la lengua
Literatura

5. ¢Considera que la ortografia es importante para su formacidén académica y profesional?

Si
No

6. En caso afirmativo, menciona algunas razones:



7. ¢Considera suficientes los temas relacionados con la ortografia, en duodécimo grado,
para desarrollar su competencia ortografica?

Si
No

Por qué

8. ¢Qué mecanismos emplea su docente de Espafiol para proporcionar el material de
estudio en la ensefianza de la ortografia?

Libros- textos

Separatas

Dictados

Otros

Especifique

9. ¢+Su docente de Espariol le explica acerca de las utilidades de la ortografia antes de
desarrollar un tema de esta area?

Siempre
Casi siempre
A veces
Nunca

10. 4 Qué recursos didacticos emplean su docente de Espfiol para facilitar el aprendizaje de
la ortografia?

Tablero

Laminas

Radiograbadora

Televisor

Computadora — equipo de multimedia
Otros

Especifique

11. ¢ Presenta usted dificultades de ortografia?

Si
No

12. En caso afirmativo, sefale las dificultades que presenta:



Confusién de algunos fonemas con otros

Uso inadecuado y excesivo de la mayuscula
Colocacién incorrecta del acento ortografico
Ausencia de tildes

Deformacion de grafemas y palabras completas
Dificultad con los signos de puntuacioén

Otras

Especifique

13. En caso positivo, ¢a qué factores le atribuye como causas de sus dificultades
ortograficas?

Condicién social — familiar

Condicién psico-afectivo

Metodologia empleada por sus docentes

Falta de recursos didacticos

Complejidad de los temas

Desinterés en su aprendizaje

Falta de tiempo para reforzar sus conocimientos
Otros

Especifique

14. ¢ Qué mecanismos utiliza su docente de Espafiol para evaluar la ortografia?

Corrigiendo errores descontando puntos en el mismo instrumento
Corrigiendo errores descontando puntos en otra casilla
Corrigiendo errores sin descontar puntos

No se corrige errores

Otro

15. ¢ Cuales son las actividades de su agrado para el aprendizaje de la ortografia? Marque
por orden de preferencia.

Dictado

Memorizacion de reglas

Taller de lectura

Deletreo

Integracién de areas

Redaccién de textos

Ejercicios ludicos

Talleres virtuales — interactivos (con el ordenador)
Otras

Especifique

16. ¢ Cémo considera su estado ortografico actual?



Excelente
Bueno
Regular
Deficiente

17. ¢ Cree que las estrategias didacticas apoyadas en multimedios interactivos (aprendizaje
por computadora) pueden contribuir a mejorar la competencia ortografica de los
estudiantes?

Si
No

Por que

18. Como futuro docente, ¢;Qué recomendaciones puede sugerir para mejorar la
competencia ortografica de los estudiantes?

Gracias por su valiosa atencion

Encuesta elaborada por: Jesus A. Nafiez M., estudiante de la Maestria en Lingiiistica Aplicada a la
Ensefianza del Espariol

Universidad de Panama

Asesoria: Magister Margel Castillo.



S
UNIVERSIDAD DE PANAMA
VICERRECTORIA DE INVESTIGACION Y POSTGRADO
CENTRO REGIONAL UNIVERSITARIO DE VERAGUAS
MAESTRIA EN LINGUISTICA APLICADA A LA ENSENANZA DEL ESPANOL

APLICACION DE INSTRUMENTO 3: Prueba diagnéstica dirigida a los
estudiantes.

Apreciado estudiante, este instrumento permitird recoger informacién acerca de:
“La situacion ortografica actual de los estudiantes de duodécimo grado del Bachillerato
Pedagdgico de la Escuela Normal Juan Demodstenes Arosemena”. Por ello, su
contribucién es importante.

Se le solicita desarrollar la prueba de manera precisa siguiendo las indicaciones

de cada parte, segun el tipo de item. La informacion sera manejada confidencialmente.

I. Parte: Acentuacion de monosilabos. Coloca la tilde a los monosilabos que lo
necesiten. (10 Pts.) :

1. Yo lo se, porque el me lo dijo, pues aun no se ha decidido.

2. De siempre algo de lo que tiene, aun si no le sobra.

3. Es posible que tu primo y tu sean escogidos esta vez.

Il. Parte: Acentuacion y letra mayuscula. Coloca la tilde a las palabras en caso
necesario, segun las reglas generales de la acentuacién (15 Pts.) y reemplaza la

letra minascula por la mayuscula (15 Pts.)

"dicen que cristobal colon vivio en portugal. corria el afio 1478, cuando su primera
esposa acababa de dar a luz a diego, su primer hijo. con su hermano administraba una

tienda de libros y de mapas que el mismo confeccionaba. era un cartografo graduado,



aunque un conocedor empirico de los mares. desde muy joven habia costeado

incansablemente de norte a sur. fue un gran viajero.

"fue cuando se disponia a marchar hacia francia o inglaterra, para iniciar su periplo por

segunda vez, la reina isabel lo manda llamar, diciendole que estaba interesada en su

proyecto. por primera vez el rostro de la oportunidad le sonreia para probar su idea.

lll. Parte: Silaba ténica, clases de palabras reglas segtn la cantidad de silabas y
segun el acento, concurrencia vocalica, reglas generales de la acentuacién. De
la siguiente lista de palabras, escriba la silaba ténica; indique la clase de palabra segin
la cantidad de silabas y segln el acento; escriba D, H o T, si el caso corresponde a
diptongo, hiato o triptongo; aplique la regla de acentuacioén ortogréafica a cada caso (25

Pts.)
CLASE DE | CLASE DE
PALABRA PALABRA REGLAS GENERALI;S
PALABRAS S.T.| SEGUNLA [SEGUNEL | D-H-T | DE LA ACENTUACION
CANT. DE ACENTO
SILABAS
1. aeronautica
2. roer
3 apreciais
4. coaccién
5. traigaselo

IV. Parte: Completa las palabras con los grafemas correspondientes:

“G” - “J” (10 Pts.)

El estudiante es muy inteli___ente, pues aprobé satisfactoriamente el e___ercicio.

Elpasa___erovia___ 6 portodala __ eografia cuidando su equipa___e.

El le islador de lare ion homena  ed a todos los docentes de Biolo ia.

Ilcll_ IIZII- IISII (10 Ps.)




No es capa dea__ercar___elo uficiente para parti___ipar.

Noesdema___iadoa___ierto___ ufrirpore__ tedisfra__ .

V. Parte: Coloque la coma donde sea necesario y escriba la regla
correspondiente a cada caso. (15 Pts.)

1. La mesa esta llena de libros cuadernos lapices hojas y reglas.

2. Los estudiantes puntual y responsablemente entregaron el trabaj(,l.

3. El joven trajo un libro; ella dos cuadernos.

4. El estudiante investigd organiz6 la informacion desarroll6 el tema’ presenté el trabajo.

5. ¢ Jorge felicitaste a tu papa?




CLAVE DE LA PRUEBA DIAGNOSTICA

I. Parte: Acentuaciéon de monosilabos. Coloca la tilde a los monosilabos que lo
necesiten. (10 Pts.)

2. Yo lo sé, porque él me lo dijo, pues alin no se ha decidido.
3. Dé siempre algo de lo que tiene, aun si no le sobra.

4. Es posible que tu primo y t sean escogidos esta vez.

Il. PARTE: Coloca la tilde a las palabras en caso necesario, segin las reglas
generales de la acentuaciéon (15 Pts.) y reemplaza la letra minuscula por la
mayuscula (15 Pts.)

"Dicen que Cristobal Colon vivié en Portugal. Corria el afio 1478, cuando su primera
esposa acababa de dar a luz a Diego, su primer hijo. Con su hermano, administraba
una tienda de libros y de mapas que él mismo confeccionaba. Era un cartégrafo
graduado, aunque un conocedor empirico de los mares. Desde muy joven, habia
costeado incansablemente de norte a sur. Fue un gran viajero.

"Fue cuando se disponia a marchar hacia Francia o Inglaterra, para iniciar su periplo
por segunda vez, la reina Isabel lo manda llamar, diciéndole que estaba interesada en

su proyecto. Por primera vez, el rostro de la oportunidad le sonreia para probar su idea.

lll. Parte: Silaba ténica, clases de palabras reglas segun la cantidad de silabas y
segun el acento, concurrencia vocalica, reglas generales de la acentuacion. De
la siguiente lista de palabras, escriba la silaba tonica; indique la clase de palabra segtn
la cantidad de silabas y segun el acento; escriba D, H o T, si el caso corresponde a
diptongo, hiato o triptongo; aplique la regla de acentuacién ortografica a cada caso (50
Pts.)

CLASEDE | CLASEDE
PALABRA PALABRA REGLAS GENERALES
PALABRAS |S.T.| SEGUNLA | SEGUNEL D- | DE LA ACENTUACION
CANT. DE ACENTO H-T

SILABAS
1. aeronautica nau | polisilaba esdrujula D Todas las palabras
esdrujulas se tildan
2. roer er bisilaba aguda H Las palabras graves se

tildan cuando no terminan
n, s o vocal.




3. apreciais ciais trisilaba aguda T Las palabras agudas se
tildan cuando terminan en

n, s o vocal.
4. coaccion cion trisilaba aguda D Las palabras agudas se
tildan cuando terminan en
n, s o vocal.
5. traigaselo trai polisilaba | sobreesdrujula Todas las palabras

sobresdrujulas se tildan

IV. Completa las palabras con los grafemas correspondientes:

“G” - “J”
El estudiante es muy inteligente, pues aprobé satisfactoriamente el ejercicio.
El pasajero viaj6 por toda la geografia cuidando su equipaje.

El legislador de la region homenajeé a todos los docentes de Biologia.

llcll- IIZII- llSlI
No es capaz de acercarse lo suficiente para participar.
No es demasiado acierto sufrir por este disfraz.

VI. Parte: signos de puntuacién (la coma). Coloque la coma donde sea necesario
y escriba la regla correspondiente a cada caso. (15 Pts.)

1. La mesa esta llena de libros, cuadernos, lapices, hojas y reglas.
Para separar elementos analogos de una serie 0 que se enumeran.

2. Los estudiantes, puntual y responsablemente, entregaron el trabajo.
Para separar frases intercaladas o explicativas en la oracién.

3. El joven trajo un libro; ella, dos cuadernos.
Elipsis verbal

4. El estudiante investigd, organizé la informacién, desarrollé el tema, present6 el
trabajo.
Para separar oraciones cortas dentro de la clausula.

5. ¢ Jorge, felicitaste a tu papa?
Para separar el vocativo de la oracién.




MUESTRA REPRESENTATIVA
DE DINAMICAS, TECNICAS Y ACTIVIDADES
PRACTICAS PARA EL DESARROLLO DE LA ORTOGRAFIA



TRIANGULO DEL DISCURSO DE V. DIJK:
ENFOQUE COGNITIVO, COMUNICATIVO Y SOCIOCULTURAL

LA COGNICION
(DIMENSION SEMANTICA)

Interaccién
entre las ciencias

EL DISCURSO » LA SOCIEDAD
(DIMENSION SINTACTICA) (DIMENSION SOCIOCULTURAL)




DINAMICA MOTIVADORA DE APERTURA DE LA CLASES
TECNICA DE PRONUNCIACION

I. Indicaciones: se canta o pronuncia el texto (al unisono), primero de manera normal, luego
con cada una de las vocales, cuya finalidad es percibir la posicién que asume la boca al

articular los sonidos consonanticos y, mas aun, los vocalicos (las vocales abiertas y cerradas)

LA MOSCA

Una mosca parada en la pared (bis)

a. Ana masca parada an la parad (bis)
e. [Ene mesque perede en le pered (bis)
i. Ini misqui piridi in 1i pirid (bis)

0. Ono mosco porodo on lo porod (bis)

u. Unu muscu purudu un lu purud



.

ACTIVIDAD DE CONSTRUCCION CREATIVA PARA EL DESARROLLO

!’,‘

r w

> O m - O

DE LA ORTOGRAFIA

ACROSTICO

enditos sean los recintos
nmaculados, casi sagrados,
enéficos, silenciosos con
ibros excelsos

lustrativos, anecdéticos,
bras de grandes hombres,
odos ellos ingeniosos;
ducan a sus lectores
oncentrados y muy atentos

resolver sus interrogantes.

)




POEMA SENCILLO ]
PARA EL TRATAMIENTO DE LA ORTOGRAFIA

EL LIBRO

Autora: Maritza Valle Tejeda

Amigo fiel que me acompafias
cuando hay frio o calor,

amigo sabio que me ensenas
de la vida lo mejor.

Contigo descubro el mundo
entre paginas de amor,

de lo simple a lo profundo
de la alegria al dolor.

Amar a mi patria me enseifias,
también como hacer un avion,
me cuentas historias pequefias
iEs tuyo mi corazén!

T eres libro mi amigo

y yo de ti disfrutaré,
quédate siempre conmigo
que yo también te amare.



Fonética: rama de la linglistica que estudia los sonidos de una lengua y describe sus

diferencias articulatorias.

Fonema: es la unidad fonolégica mas pequefia en que puede dividirse un conjunto
fonico. Cada fonema es indivisible. Por ejemplo: la palabra casa esta formada por los
siguientes fonemas (sonidos): /c/+/a/+/s/+/al, y ninguno de ellos se puede dividir en
fragmentos mas pequefnos. Los fonemas pueden ser vocdlicos (a, e, i, 0, u) o

consonanticos (a, b, ¢, d...)

Grafema: cada uno de los signos graficos que representan los sonidos utilizados al
hablar. Por ejemplo, la palabra casa esta formada por los siguientes grafemas (letras):

[cl+lal+/s/+/al
FONEMA y GRAFEMA
Varias letras Una sola letra Tres letras
para un solo fonema para dos fonemas para un solo fonema
Isl Igl Ik

C_Cielo, cesta G Goloso, galan C Carreta, caja
S sal, suefio G Gestar, gigante Q Queso, quietud
Z zapato, zorro K Kilo, karma

X Xiléfono




TIPOS DE iTEM PARA COMPROBAR
EL APRENDIZAJE DE LA ORTOGRAFIA

I. PARTE: CRUCIGRAMA. Escriba (horizontalmente) en el espacio indicado la palabra correspondiente
a los siguientes enunciados: (10 PTS.)

1. Primer fonema vocalico 1
2. Primer fonema consonantico 2
3. Primera letra de! alfabeto griego 3
4. Signo grafico o letra 4

5. Sinénimo de alfabeto 5|
6. Rama de la linglistica que estudia

los sonidos de una lengua 6
7. Unidad fonolégica indivisible 7
8. Segunda letra del alfabeto griego 8
9. Ultimo fonema vocalico 9
10. Ultimo fonema consonantico 10

Il. PARTE: APLICACION. Ordena alfabéticamente (en el dorso de la pagina) los siguientes apellidos con
sus respectivos nombres. (15 Pts.)

Mariano Rivera, Roberto Duran, Carlos Lee, Irving Saladino, Sandra Sandoval, Rubén Blades, Omar
Alfano, Osvaldo Ayala, Elleen Coparropa, Salustiano Mojica, Samy Sandoval, Julio Valdez, Roberto
Vasquez, Blas Pérez, Jorge Valdez.



# Anota una lista de 10 palabras; clasificalas segun la cantidad de silabas, escribe
la silaba ténica de cada una y dividalas segun las disposiciones de la division

silabica.

EL NINO Y LA SOMBRA

El nifio de un pueblecito griego tenia que ir a la escuela de un pueblo vecino, a
una hora de camino a pie. Su madre le llevé el primer dia de clases y para llegar a
tiempo salieron de su casa al amanecer. Cuando habian recorrido apenas 300 metros,
el nifio olvidé el proposito de aquella excursion y quedd abstraido ante su propia
sombra, que hacia que el nifo se sintiera un gigante de 30 metros de altura. De pronto,
la madre se detuvo y mirandole directamente a los ojos le aconsejé: No contemples tu
sombra al amanecer, hijo... mirala sélo al mediodia.

PALABRAS CLASE DE PALABRAS
SEGUN LA CANTIDAD
DE SILABAS

SILABA TONICA

DIVISION SILABICA

2O 0N O AW N =




FOTOGRAFIAS DE LOS ESTUDIANTES ENCUESTADOS
ESCUELA NORMAL J.D.A.



ESCUELA NORMAL J.D.A.













Biblioteca de la Escuela Normal J.D.A.






PLATAFORMAS VIRTUALES DE ALGUNOS
MULTIMEDIOS INTERACTIVOS DE ORTOGRAFIA



http://usoadecuadodelalenguaescrita.blogspot.com/2011/03/diagnostico-

prueba.html

o Eddin Yo Eotos permentas A

e Fovatos (22| @oueton,. |soh X | || Biio - ElResQ - Clewcomeo @ imgne - Pions - Sequided - Hemamentss - §) Ao -

Uso Adecuado de la Lengua Escrita

Bienvenida Ortografia Redacciéon Léxico Diagnostico Analisis de textos Contacto Loglin

Diagnésticos &l

1 Acentuacion 1 Seguidores

2 Acentuacion 2 = — !
. @ |

3 Letras de uso problematico "g"y "/’ Google Friend Connect 1]

4 Letras de uso problematico. "r*y "r" Miembros (97) Mas» |

5 Letras de uso problematico "h" aé - ! m ! ||

6 Letras de uso problematico. "y y “I" =

7 f Letras de uso problematico "b"y "v" - E l

8 Letras de uso problematico  "c", "s" “z" X" . n h “ . E

9 Letras de uso problematico  "c”, "k" "qu", "s" "s¢" "x" - Q ﬁ E ! 6

10  Castellanizacion de extranjerismos :

i /Y@ eres miembro? Iniciar sesion

1 Locuciones latinas

12 Varios

13 Puntuacién

Sitios relacionados

14 Mayusculas y minGsculas.htmi
= Diccionario Americano

= BLOG DE LENGUA ESPANOLA
» Wikilengua del espafiol

15 Siglas y acronimos

16 Numerales

ows Internet Explorer

07. Palabras de uso problemético: b - v

Intioduction

INSTRUCCIONES: acto Login

1. ESCRIBE CADA PALABRA CORRECTAMENTE. COLOCA "b" Y (0) UNA "v"

DONDE SEA NECESARIO |
1
2 2. Pulsa "start” para comenzar o
3 3. Pulsa "submit” para pasar a otro item |
4 4, Pulsa "exit" al terminar |
5 |
6
7
8
9
10
1
12 Start
1 fum © internet fa - %100% - pcionados
14 Mayusculas y mnuscuias it
15 Siglas y acronimos = Diccionario Americano

= BLOG DE LENGUA ESPANOLA
16 Numerales
w Wikilengua del espariol




https://sites.google.com/site/computicsprimaria/lengua-interactiva
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| wora MaNUALES
| curso word
PowerPoint Manuales

GRAFICOS ESTADISTICOS EN
EXCEL

Excel Manuales

TALLER DE EXCEL 2007

2 Empezando a trabajar con Excel
Segurdad en Internet
Ejercicios Power Point
Internet y Tecnologia
Informatica Tics

OPEN OFFICE: Manuales
Excel PowerPaint Access

|

7" Lengua Interactiva - CompuTicsPrimaria para Escuel

Evaluacion Power Point

Matematicas interactiva
Matemdtica Y Geomalnia EjercTics
Geametna

CABRI GEQUETRIA

Matemincs Saleital

igebra

Gecgebra

Maternaticas

Geomelna Actiwdades

| 1~cicLo

2y 3 Cicto Lengua
|| Longua meractva

Lengua &
Ortogralia

Histotias leyendas relatos
argentnos

Cuentos

Cidsicos -Tradidonales
Escribe cuentas guiados
VideoCuentos

Juego can los Cuentos

Para Crear Cuentos ¢ Histonetas
Cuantos en Piciogramas
Cuentos en Imagenes
AudioCusnitos
Cuentos oe Andersen




http://educativos.wordpress.com/2010/10/15/ejercicios-de-ortografia-on-line/

Windows Internet Explorer

% Leercomeo g Imppmr v Pégina - Segurided  Herramientas ~ @) Ayuda -

Publicado en 15/10/ 2010

Escuela 2.0 'CEIP
Pedro Corchado'

Tecnologias de la educacién y la comunicacién. Herramientas 2.0 educativas.

Ejercicios de ortografia online

20

éCon “b” 0 con “v”? (Con tilde o sin ella? El
conocimiento y la correcta aplicacién de las
normas ortogréaficas son primordiales para que
un texto esté bien escrito. Pero para conseguir
que un estudiante no cometa faltas de ortografia,
no basta con que aprenda de memoriala
normativa. Los expertos coinciden en que es
esencial practicar. Hoy en dia, gracias alas
nuevas tecnologias, los alumnos pueden llevar a
cabo esta practica con los numerosos recursos
didécticos interactivos que se recopilan en
Internet.

Centro

EE8 subscribe: RSS feed

i Favorttos

82 v« Bleng...

|Ga. x| | Baoe - Qrams@ - C3iewowe

#mimpgmk > Bégna - Seguided + Herramentas - ) Ayuda -
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Archivos
Dicembre de 2012
Octubre de 2012
Septiembre de 2012
Agosto de 2012
Junio de 2012
Mayo de 2012
Marzo de 2012
Febrero de 2012
Enero de 2012
Diclembre de 2011
Noviembre de 2011
Octubre de 2011
Septiembre de 2011
Agosto da 2011
Julic de 2011
Juvo de 2011
Mayo de 2011
Abeil de 2011
Marzo de 2011
Febrero de 2011
Enero de 2011
Diiembre de 2010
Noviembre de 2010
Octubre de 2010
Sepvembre de 2010
Junio de 2010
Mayo de 2010
Abni de 2010
Marzo de 2010
Febrero de 2010
Eneru de 2010

PEE ST PR UL

Dicembre 3rd, 2012 | Categoria: 20 | Defa un comentario

Libro Virtual

wnmpoﬂ&mmumwﬂuqummh
publicacién o edicién de los trabajos que previamente se han elaborado, o permibr su publicacén
directamente.

En Andalucia, “El Libro Virtual” se encuentra instalado en todos los Centros TIC que tenen

servidor de contenidos local, facilitando su utiiizacién tanto desde la Intranet como desde Internet.

Se puede acceder desde el eniace: hitp.
tic/codigodelcentro/myscrapbook/

estudia nuevos modelos de @
ensefianza y aprendizaje

Ultimos

Comentarios
Maria on Representantes del
Programa de Naclones
unidas para el desarrolio
vistan el CGA
José Bustillo Renddn on
Premios a Materiales
Educativos 2011 - ITE
Lourdes Giraldo Vargas on
Premics a Materiales
Educativos 2011 - TTE

Etiquetas
1 por 1ABRE

Actividades
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http://apli.wordpress.com/ejercicios/

Explorer
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Aplicaciones educativas

Inicio About Articulos Autores Ejercicios Ocio

Ejercicios
© noviembre 2012

LECTURA
T z 5 s 5 o octubre 2012
Lecturas. Hay 80 ejercicios interactivos y 80 para imprimir. & septiambre 2012
Poesias. 80 poesias interactivas y 80 para imprimir. o agosto 2012
Adivinanzas. 40 interactivas y 40 para imprimir. o julio 2012
Juegos de palabras. 152 ejercicios interactivos. o junic 2012
Sopas de letras. 153 ejercicios interactivos. © mayo 2012

Crucigramas. 150 ejercicios para imprimir. o abril 2012
@ marzo 2012
ORTOGRAFIA. 218 ejercicios interactivos y 218 para imprimir o febrero 2012
Ortografia de BV. 24 ejercicios interactivos y 24 para imprimir. © enero 2012
CZ. 11 ejercicios interactivos y 11 para imprimir. Cdipemoms 2011
GJ. 13 ejercicios interactivos y 13 para imprimir. 2 """‘;’“b" 2oLl
H. 20 ejercicios interacivos y 20 para imprimir. : ::;i.;:?: lzm i
YLL. 14 ejercicios interactivos y 14 para imprimir. o agosto 2011
MN. 11 ejercicios interactivos y 11 para imprimir. o julio 2011
RR. 11 ejercicios interactivos y 11 para imprimir. © junic 2011
SX. 11 ejercicios interactivos y 11 para imprimir. © mayo 2011
Todas las letras. 40 ejercicios interactivos y 40 para imprimir. o abril 2011
Don Quijote. 52 ejercicios interactivos y 52 para imprimir. © marzo 2011
Acentos. 14 ejercicios interactivos y 14 para imprimir. o febrero 2011
Mayusculas. 12 ejercicios interactivos y 12 para imprimir. USSR
7 S S e £ - = o diciembre 2010
Signos de puntuacion. 7 ejercicios interactivos y 7 para imprimir.

© noviembre 2010
Temas afines de ortografia. o octubre 2010
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Juegos de palabras
La mejor gratis

3 X Escichala aqui ‘l?
Ahora en Latinoameérica

batanga

~ Valores humanos
para pequeiios (p) y mayores (m)
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