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RESUMEN

La presente investigacion tituilada “La Zona de Desarrollo Préoximo:
Concepto clave de Vygotsky. Estudio explicativo sobre fa aplicacién de la teoria
socio-cultural vygotskiana al aprendizaje de la Légica, en un colegio de la capital
de la Republica de Panama”; es un estudio cuasiexperimental y explicativo que
pretende, mediante un disefio con grupo control Pre-Test y Post-Test, estudiar
los factores cognitivos y sociales que influyen en el aprendizaje, desde un
enfoque vygotskiano. Se proponen pautas o alternativas de tratamiento a los
problemas que surgen de la convivencia escolar, con miras al mejoramiento de
los estudiantes con dificultades de rendimiento académico a través de la
formacién de Zonas de Desarrollo Proximo. Se muestra que la ayuda de un
adulto o compafiero mas capaz permite al alumno con dificultades, adguirir una
habilidad que no domina, determindndose que la experiencia social es un factor
crucial en el desarrollo de la intefigencia y muy importante para la adquisicién de
valores humanos, como lo son |a solidaridad y la colaboracién. Se plantea que
la Zona de Desarrollo Proximo ho es sélo una herramienta instructiva inteligente,
sino que es una construccién tedrica clave que propone Vygotsky, en la cual se
coloca al estudiante dentro de la situacidn social concreta de aprendizaje y
desarrollo.

SUMMARY

The present research, entitied "The Zone of Proximal Development: Main
Concept of Vygotsky. Experimental study of how to apply Vygolsky's socio-
culturai theory in the learning of Logic in a highschool in the capital of the
Republic of Panama", is an experimenta! and explanatory study that is intended
f’?ough a design made with a group control Pre-Test and Post-Test, to study the
cognitive and social factors that influence leaming from Vygotsdky's point of
view. Rules or regulatiopes to solve problems that arise from the school
environment in order to help students with low academic performance by
developing Zones of Proximal Development are proposed. It is shown that the
support of a more reliable adult or ¢ciassmate allows the student with problems to
acquire-ability that he or she does not handle. Thjs shows that sacial experience
is a crucial factor in developing infeiligence wich is very important for the
acquirement of human values, such as solidarity and collaboration. This
research illustrates that the Zone of ProximalDevelopment is not only an
intejﬁgent tool, but also the main theoretical construction that Viygotsky suggests,
in wich he places the students within a concrete social situation of learning and
development.
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La sociedad actual enfrenta problematicas que se generan a partir de sus
bases estruciurales, una de sus expresiones es la situacion del sistema
educativo

La educacién tradicional ha traido consigo una escuela anacrénica donde
el rol del estudiante consiste en ser totalmente receptivo y pasivo, dando como
consecuencia la pobreza de los resultados académicos en todos los niveles
escolares Ademas, la educacion tradicional presenta otra probleméatica la crisis
de valores

En la actualidad existe una contradiccién en la escuela entre cooperacion
y competicion  En {a Olimas décadas se ha favorecido mucho la competicion

Este aspecto es negativo y contrano a la cooperacion ya que promueve la
discordia, la contencidén, que va desde el seno familiar, la escuela y la
comunidad, hasta las naciones

Las maltiples guerras étnicas que existen a nivel mundial, nos permiten
observar la falta de colaboracion y solidarndad entre los pueblos

Es necesano estar atentos a los valores que van emergiendo y estar
dispuestos a modificar nuestra forma de actuar, poniendo las cosas en su sibo,
ya que los cambios en los valores, como la colaboracion y sohidandad, afectan
directamente a las personas, principalmente hay problemas como la falta de
trabajo, intranquiidad, agresividad manifiesta y escaso espintu cooperativo

Todos los imphcados en la construccién de la comunidad educativa
debemos participar en forma efectiva y coherente Esta coherencia la necesitan

los alumnos Es imprescindible que se acepten objetivos sobre deales



educativos basados en valores Asi, ademéas de ensefiar y educar, se lograr4 la
construccion de una personalidad humana y fuerte

Carreras (1998) afirma “Es imposible educar sin pnncipios educativos y
sin valores Es impensable la existencia de una escuela de educacion si no
tiene unos pnnciplos, si en esta escuela no se respetan unos valores que den
sentido a !a wea del hombre, del mundo, de la vida y del sentido de la histona”

Luego de largos afios de trabajar como Profesora me interesa incursionar
en métodos que ayuden a mejorar, tanto las posibilidades de aprendizaje del
estudiante, incrementando los resultados académicos, como ei frabajo
colaborativo

Dentro de las multiples teorias que existen sobre el aprendizaje, he
considerado pertinente la exposicibn y experimentacidon de la teoria de Lev S
Vygotsky, llamada Zona de Desarrollo Proximo, que sostiene que aquello que
logran hacer los estudiantes con la ayuda de otras personas mas capaces puede
Indicar y revelar mejor su nivel intelectual, que si hacen el trabayo por si solos

Para realizar este trabajo parti de la posicion de Vygotsky segun la cual
se reconoce las enomes posibilidades del tutoreo como método de ensefianza
tanto en situaciones escolares como de trabajo

En pnimer lugar asumi la posicion de Vygotsky, por lo que el ambiente
escolar debe permitir el acceso al conocimiento, tanto a los nifios como a los
Jovenes y adultos En segundo lugar, consideré que el concepto de Zona de
Desarrollo Proximo permite al estudiante interactuar durante su aprendizaje con

el docente o con un companero mas ¢apaz y con ello se abre la posibilidad de



un desarrollo mas alld de su mvel actual, al aprovechar ciertos instrumentos
simbolicos para la solucién mas eficiente de las tareas, pero eso no es todo, el
enfoque vygotskiano impregna de humanismo ef aprendizaje fomentando la
solidandad y la colaboracion at eliminar significativamente el egoismo y la mera
competencia

Al considerar Vygotsky (19686) que la buena ensefianza es la que se
adelanta al desamolio, establece que casi todo aprendizaje se gesta mediante ta
participacién de otras personas més versadas, gracias a una interaccién alumno-
maestro y alumno-alumno, indica gue existe un area potencial en €l crecimiento
intelectual del estudiante, el cual sélo puede ser desarrollado apropradamente
por medio de pares mas capaces, o por medio de los adultos Esta area
potencial del crecimiento intelectual es para Vygotsky, la Zona de Desarrolio
Préximo

En esta zona, nos dice el investigador, se permite trazar el futuro
inmediato del estudiante, asi como su estado evolutivo dinamico y aguelio que
asté an curso de maduracion

Es necesano destacar que la interacaién maestro-alurmno en el proceso
de andarmaje es fundamental para Vygotsky (1978), pues es mediante ol
didlogo ¢on e maestro que el alumno desarrolla la cognicién y aprende a
usaa Este desarrollo tiene lugar 3 través de la intermalizacién del andamiage
proporcionado por el maestro de tal‘manera que el trabajo cognitivo va del plano
interpsicolégico (social) al plano intrapsicoldgico (ndividual) El andamige

ocurfe cuando el maestro apoya al estudiante en su intento de usar una



estrategla cognitiva, una vez que se han intemahzado los recursos simbélicos se
convierten en elementos propios del desarrolio del alumno

El aprendizaje no es en si mismo desarrollo, pero una correcta
organmizacién del aprendizaje conduce al desarrollo intelectual, activando todo un
grupo de procesos de desarrollo del aprendizaje, de aili que el aprendizaje sea
un momento tntrinsecamente necesano y universal al punio que permite el
desenvolvimiento de las caracteristicas humanas no naturales formadas
histéncamente, en el devenir filo y ontogenético del estudiante

Caon relactén a lo antenor, el investigador Medina Liberty (1995) considera
que la nocidn de Zona de Desarrollo Proximo es la culminacion y sintesis de la
conceptuacion vygotskiana del desarrollo como apropiacién e internalizacion de
los instrumentos semidticos proporcionados por el entorno socio-cultural

Es interesante como Vygotsky (1978) cntica los tests de medicién del
cuoctente de nteligencia porque considera que esas medidas estaticas evalian
los funcionamientos psicolégicos que ya han madurado, que se han foslizado,
cuando lo necesano es alentar y evaluar la maduracion, o bien el desarrolio de
las funciones psicolégicas a través de actividades de colaboracion y solidandad,
y no de actividades independientes y aisladas

Esta problematica que inquieta a Vygotsky lo lleva a colegir que la Zona
de Desarrollo Préximo posibilita el desempeno antes de la competencia y mejora
el rendintento académico

La presente investigacion plantea que el desarrollo humano es

intrinsecamente social y educacional y considera a su vez que esle desarrolio



es un producto y no un prerequisito de la educacién, donde se adquere la
cultura A diferencia de las concepciones tradicionales, que se abocan a una
evaluacién retrospectiva, procuraré seguir el planteamiento de Vygotsky quien
proporciona la posibiidad de un analisis prospectivo que encara e integra los
procesos psicolégicos y las acciones sociales

El hecho de que en la mayoria de las escuelas los estudiantes se onenten
a lo largo de un proceso educativo de manera ajena e incomprensible, me ha
motivado a nvestgar la estrategia didactica de Vygotsky, porque si
verdaderamente se quiere o se busca un cambio en el sistema educativo es
necesano propiciar y estmular la creatwidad en los estudiantes, asi como
eliminar hasta donde sea postble 1a asimétnca relacién que tradicionalmente se
ha establecido entre el maestro y el alumno

Apoyada en la teoria vygotskiana, he considerado que o que realmente
se necesita es fomentar y optimizar el aprendizaje en lugar de obstaculizario
Por lo tanto, los estudiantes y el maestro deben poner en practica estrategias
como la citada y estar dispuestos a negociar en ese espacio de desarrollo
potencial denominado por Vygotsky Zona de Desarrollo Préximo, deben admitir
duda y cuestionamiento, al igual que hechos, argumentaciones, reflexiones y
reconsiderar el aserto y la correccién Cada participante estara entonces en la
posibilidad de analizar qué realizé y cémo lo reahzo, construyendo tantas Zonas
de Desarrollo Préximo como fuesen necesarias

Esto me lleva a destacar qué Vygotsky veia la escuela y las situaciones

relacionadas con la educacién formal como el mejor laboratono natural de la



psicologia humana

Las siguentes preguntas resumen el planteamiento de la investigacion

a) (Puede la participacion del estudiante en la creacion de Zonas de
Desarrollo Préximo mejorar el rendimiento académico?

b) .Puede la formacion de Zonas de Desarrollo Proximo, con la ayuda de
compafieros mds capaces, favorecer la colaboracién y solidandad
entre los estudiantes?

Este planteamiento da cuenta de las dos hipétesis que se ponen a prueba

en este trabajo

Hipotesis:

1 La creacién de Zona de Desarrollo Proximo, en el area de Légica
Simbdlica, mejora el rendimiento académico

2 La formacién de Zonas de Desarrollo Proximo con la ayuda de

compafieros mas capaces, favorece la colaboracién y solidandad
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11
1 Vygotsky: Un Tedrico Social
11 Notas biograficas

Lev Semenovich Vygotsky nacié en 1896 en la cwdad de Orscha,

Bielorusta, en &l seno de una familia judia de clase media Su educacion no fue
convencional, estudid con un preceptor privado, Salomon Ashpiz, un tutor que
solo aceptaba discipulos talentosos con el objetivo de desarrollar sus
capacdades Ashpiz era amable, hacia gala de buen humor y desarrollaba e
proceso educativo con una técnica basada en ingeniosos didlogos socraticos
Se cree que esta expenencia es la raiz de la concepcién de Vygotsky de la Zona
de Desarrollo Préximo, base fundamental de su enfoque pedagdgico  Ingresd
en un snstituto judio en el nivel de ensefianza media

A los dieciocho afios, se habia convertdo ya en un consumado
intelectual, onentando su Interés hacia el teatro, la Iteratura y la filosofia
Hablaba aleman y ruso, ademas leia y hablaba hebreo, francés e inglés,
complemento sus estudios aprendiendo latin y grego

Tenia la habiidad de leer con excepcional velocidad y poseia una
extraordinana memona Durante su adolescencia lo llamaban e} pequefio
profesor, porque propiciaba discusiones intelectuales entre sus amigos,
explorando los roles de grandes personalidades como Aristételes o Napoledn

Vygotsky termind sus estudios secundanos en 1913 En fas
Universidades de Moscu y San Petersburgo, sélo el 3% de los estudiantes podia

serjudios Los graduados con medalla de oro en el examen de admision tenian
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asegurado su Ingreso donde ellos eligieran Por su talento, tenia asegurada su
medalla de oro, pero el ministro de educacidn del Zar decreté un cambio en los
critennos de selecaion” el cupo se manituvo igual pero las admisiones se
decidieron por sorteo Esta estrategta tenia como objetivo disminuir la cahdad
intelectual de los estudiantes judios en ias mejores universidades

Vygotsky pasé los exadmenes con su medalla de oro y, a pesar de sus
temores, un telegrama le informo6 que de acuerdo con el sorteo, seria admitido
en la Universidad de Moscu

Se interesé en estudiar histona o filologia, pero estas areas de estudio
terminaban en carrera docente y a las personas judias no se les pem'ut‘Ia ser
empleados gubernamentales, asi es gue ingresé a la Facultad de Medicina,
pero, después de un mes, se camoé a la Facultad de Derecho, mostrando su
interés por ias Humamdades

Kozulin (1986), afirma que Vygotsky decidié en 1914, estudiar
simultaneamente en la Universidad Impenal de Moscu y en ta Universidad
Popular Shaniavsky, logrando una sélida formacién en historia, filosofia,
psicologia y IMeratura En 1917 se gradud simultaneamente en ambas
universidades y regresé a Gomel, donde vivia su famiha Alli trabajé como
maestro, profesion que ahora si podia ejercer ya que la Revolucion Socialista
de octubre de 1917 habia abolido la legislacion antisemita (Blanck, 1984)

Vygotsky fue el centro de la vanguardia intelectual de Gomel Se interesé
en el teatro, que lo ayudé mucho en sus futuras reflexiones Mostré un gran

interés en la ‘revolucion estructuralista” que se estaba llevando a cabo en la
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iinguistica y en la teoria hierana, Se dedicd a los problemas de la psicologia del
arte y ia psicologia del lenguaje Impartié clases de psicologia en una escuela
de Magisterio en Gomel, donde se encontr6 por primera vez con el problema que
motivaria gran parte de su produccion intelectual

Se preocup6 por la educacibn de los discapacitados fisicos, por los
estudios sobre &l Inconsciente, la expenencia religiosa y el lenguaje

A 1a psicologta profesional entrd af celebrarse en 1924, en Lemingrado, el
Segundo Congreso Psiconeurolégico, donde pronuncid una charda que
fundamenté fa siguiente tesis “la sicologia cientifica no puede ignorar los hechos
de 1a conciencia, afirmando posterormente que la conciencia inchvidual se
construye desde fuera mediante las relaciones con los demas” (Kozulin 1986)

Riviere {1985) ha dicho que Vygotsky pasé por la psicologia de este siglo
como una fura feroz y dej6 una larga estela de influencia que alin-permanece
sin agotar

En 1924, se casd con Roza Noevna Smakhova con quien tuvo dos hijas
Para la época en gue se casd, el interés de Vygotsky por la psicologia era lo
principal  Moll (1980) afirma que la pedagogia es la ruta esencial del
acercamiento de Vyotsky a la psicologia

Entre los afios 1922 y 1926, sus obras tienen que ver con problemas de
educacion jos métodos de ensefianza de la hteratura, el uso de la traduccion en
la comprension del lenguaje y la educacion de los nifios ciegos, sordomudos,
retardados y fisicamente discapacitados

Organiz6 un laboratono de psicologia en el Inshtuto Pedagogico de



14

Gomel, desarrollando vanas investigaciones con nifios en edad preescolar y
escolar

Desarrolld los cimentos de una nueva psicologia sosteniendo que el
pensamiento debe ser entendido como una estructura cuya achvidad esta
mediada por simbolos Una palabra sin pensamiento es una cosa muerta y un
pensamiento desprovisto de palabras permanece en (a sombra

Segun &l los procesos cognosciivos estan mediados por signos que son
los instrumentos primordiales de la mente humana, el pensamiento no sélo se
expresa en la palabra, sino que se realiza en ella,

Sus conceptos onginales ampliados y ennquecidos durante las dos
Ultmas décadas, han dado lugar a una nueva linea de investgacién educativa
que se basa prmordialmente, en las actwidades mediadas simbohcamente,
destacandose la nocdn de Zona de Desarrollo Proxamo

Vygotsky considera que para entender al wndividuo, pnmero debemos
entender las relaciones sociales en 1as que éste se desenvusive Postula que la
dimensidn social de la conciencia es pnmigenia en tempo y hecho La
dimensidn individual de la contrencia es denvada y secundana. Centra su interés
en los procesos que denomind “interpsicoldgicos™ que implican pequenos grupos
o diadas de individuos implicados en una nteracadn social determinada y
explicable en términos de dindmica de grupos pequefios y practica comunicativa

Las funciones superiores se ongman como relacén entre seres hurnanos .Los

[}
n

significados estan en los seres hurnanos y son fruto del desarrollo culturaly no

del desarrolio bioldgico Los instrumentos mediadores, los signos, son una
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herramienta del pensamiento humano y proceden del mundo externo, aungue su
adquisicion requiere interiorizacion a través de procesos psicolégicos; que son
adquiridos mediante la interaccion social y la internalizacion de instrumentos que
le proporcionan los agentes cuiturales. El lenguaje surge como medio de
comunicacion del nifo con su entorno.

Desarrollé activamente sus intereses initelectuales dejando a la
humanidad la huella de su gran dedicacion: ensefid literatura en la Escuela de
Trabaio, en escuelas para adultos, en cursos de especializacion docente, en la
Facultad Obrera y en escuelas técnicas para imprenteros y metalargicos.
Ensend logica y psicologia en el Instituto Pedagogico, estetica e historia dei arte
en el Conservatorio, teatro en un estudio y edité y publico articulos en la seccion
de teatro de un penddico.

En el afo 1919 Vygotsky contrajo la tuberculosis que 15 aftos después lo
mataria. Durante toda su vida, a pesar de su enfermedad, trabajd con
tenacidad. Se dedicé al proyecto de una nueva psicologia junto a Luria y
Leontiev. Asi se formo la famosa troika Vygotsky-Luria-Leontiev, con Vygotsky
como lider natural del grupo. Posteriormente se les sumarian los estudiantes
Alexandr Zaporozhets, Liya Slavina, Lidia Bozhovich, Natalia Morozova y Roza
Levina.

Los que trabajaron con Vygotsky afirman que poseia un magnetismo
notorio, un aura mozartiana de genialidad. Bruner {1985) escribié que era
sencillamente un genio.

La misma opinién la encontramos en Bogdan Suchodolsky (1984),
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George Miller (1978), James Wertsch (1984), Rubén Ardila {1984) y Juan
Azcoaga (1984)

Existe un paralelo en la famosa afirmacién de Luna (1979), segln la cual
Vygotsky era un genmo y que su propia obra (la de Lura), no era sino el
desarrollo de la teoria que Vygotsky construyo, y la declaracién de Zeigarnik
(1982) que dice “Mi humilde contnbuciéon no es sino la continuacién de {as ideas
de Vygotsky a lo largo de cincuenta afios’

Durante sus Gltimos meses de vida, Viygotsky fue nombrado Director del
Depana;mnto de Psicologia del Instituto Nacional de Medicina Expenmental,
pero la muerte impidié que llevara a cabo los planes que habia concebido

En la pnmavera de 1934, sufnd el dltimo brote de tuberculosts, los
médicos msisteron en internarlo, pero Vygotsky se rehus6é porqlie’ queria
terminar de escribir tantas obras como le fuera posible, esta decision precipité su
fin Muné en la noche del 10 al 11 de junio de ese afio Tenia apenas 37 afios

Un afio después de su muerte, se publicaron algunos de sus Ulhmos
manuscntos, pero poco después comenzé una sistematica persecucion contra
los intelectuales Durante 20 afios la generacién estalimista prohibio sus escnitos
Desde 1056, la obra de Vygotsky comenzé a ser reeditada, actualmente, se

estan terminando de publicar sus obras
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2 Aspectos Epistemolégicos

21 t.a escuela como creadora de contextos scciales

Vygotsky sostiene que los nifios intemalizan y transforman la ayuda que
reciben de otros y finalmente usan estos mismos medios de guia para dingir sus
conductas subsiguientes para la solucion de problemas La naturaleza de las
transacciones sociales es esencial para un andhsis de la Zona de Desarrollo
Préximo  (Moll, 1989)

La zona es una caracteristica del niwio comprometido en la actvidad
colaborativa dentro de ambitos sociales especificos Este micro sistema social
es creado mutua y activamente por el docente y los alumnos, esta
nterdependencia de adulto y mifio es esencial para un andhsis vygotskiano de la
nteraccion en el cual se destaca que las interacciones sociales son en si
mismas medladas por medios auxiliares de origen sotial Primiero se usan

para cotmunicarse con otros, luego, coh la préchca, llegan a mediar en las

nteraceiones con el yo, ayudan a pensar cuando se intemahza su uso

Vygotsky (1978), plantea que hay una conexion dialéctica fuerte entre la
actvidad practica externa mediada por instrumentos culturales y 1a achwidad
Intelectual de los individuos  Define la actividad externa en términos de proceses
socales mediados semidticamente vy las propedades de estos procesos
proporcionan la clave para entender la emergencia del funcionamiento immtema:

Rechazo las divisiones y abstractiones artfictales e insistia en lo que el
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llamaria un enfoque holistico, en donde la unidad de estudio debe ser la
actividad psicologica en toda su complejidad Destaca {a importancia de las
actwdades y contentdos cotidianos proporcionandoies sentido, son la matena
conceptual que permiten ef desarrollo de los conceptos escolanzados Jamas
especifictd las formas que puede adoptar la ayuda social hacia los educandos
que constituyen una Zona de Desarrollo Préximo

Escnibié sobre la colaboracién y la direcaidn y sobre la ayuda a los nifios

a través de la demostraciéon, las preguntas de ayuda y la introducciéon de
elementos iniciales de 1a solucidn de la tarea”, pero no hizo especificaciones méas
alla de esas prescnpciones generales {Vygotsky, 1986)

Wertsch (1985), exphicd que el interés central de Vygotsky en el analisis
genéhico estd en los procesos evolutivos como suelen ocurrir, pero tambien
examinaba los efectos de las interrupciones y las intervenciones en ese proceso
evolutivo

£1 cambio dentto de una Zona de Desamallo Proximo, suele
caractenzarse como cambio indiwidual, es decir, que el estudiante pueda hacer
hoy independientemente algo que ayer solo podia con ayuda Lo que es capaz
de hacer hoy en colahoracidn, podré hacerlo de manera independiente mafnana
La esencia del concepto de Zona de Desarrollo Préximo es la perspectiva
cuahtativamente diferente obtenida al contrastar el aprendizaje de los alumnos
solos, con su rendimiento en la actividad en colaboracion

Las deas de Vygotsky representan una teoria de las posibiidades La

construccion de la Zona de Desamollo Préximo recuerda que en los ambitos
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educativos las practicas como los agrupamientos por capacidad y ofras formas
de estratificacion no poseen nada natural Estos ambitos son creaciones
sociales, se constituyen socialmente y se pueden cambiar sociaimente Es faci
subestimar las habilidades de mifios y maestros cuando los anahzamos
aisladamente en ambientes aitamente restnngidos o en circunstancias menos
favorables La construccion de la Zona de Desarrollo Préximo  apunta hacia el
uso de recursos sociales y culturales que representan nuestras heramientas
primanas, como seres humanos, para mediar y promover el cambio (Moll, 1989)

Las funciones del pensamiento segun Vygotsky, son resultado de la
Incorporacidn de la cultura y solo puede ser explicada en su ongen por su
histona, situandoles en su contexto onginante La educacidn iene como objetivo
fundamental introducr al ser humano en una cultura preexistente de
pensamiento y lenguaje La mncorporacion Y recreacion de conocimientos
basicos y especiahzados, y de los rasgos y valores culturales en general, se
togra fundamentalmente mediante la ensefianza formal

Lta Zona de Desarrollo Préximo es un de los conceptos con mayor

potencial heuristico en el panorama educatvo actual

2 2 Desarrolio y Aprendizaje

Jerome Bruner (1862), en su introduccién a la pnimera traduccidn al inglés
de Pensamiento y Lenguaje, de Vygotsky, sefiala que ‘la concepcién de
Vygotsky dei desarrollo es al rismo tiempo una teoria de la educacion La

educacién no s6lo implicaba para él el desarrollo del potencial del individuo sino
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también la expresidn y el conocimiento histénco de la cuitura de la que surge el
hombre La educacién no sélo domina ei desarrollo cognitivo, es la esencia de
la actividad sociocultural

Los procesos psicolégicos supenores se desarrollan en los nifios a través
de la enculturacién de las practicas sociales, a través de la adquisicion de la
tecnologia de la sociedad, de sus signos y herramientas, y a través de la
educacion en todas sus formas

Riviere (1984), afirma que las escuelas para Vygotsky representan los
mejores “laboratonos culturales” para estudiar et pensamiento

Debido al énfasis de Vygotsky en et contexto social del pensamiento, el
estudio del cambio educativo tene un importante signficado teéneco y
metodolégico, ya que representa la reorgamzacion de un sistema social clave y
modos asociados de discurso ¢con consecuencias potenciales para el desarrollo
de nuevas formas de pensamiento

Le asignaba una gran importancia al papel de la educacién formal en el
desarrollo cognitivo, con sus modos de discurso peculiares y su potencial para
formar nuevas formas de pensamiento, porque constderé a la educacidn en
todas sus formas, como pedagogia humana

Su teoria educacional concibe la educacion como transmisora de cultura,
como forjadora del desarrollo La educacion no sélo implica el desarrolio del
potencial del individuo sino también la expreston y el crecimiento histonco de la
cultura humana de la que surge el hombre

Por ello un tema central de! pensamiento de Vygotsky es la relacién entre
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los procesos de desarrollo y de aprendizaje  Su posicion es esencialmente
genetista al intentar comprender la génesis, es decir, el ongen y el desarrollo de
los procesos psicolégicos, dividiéndolos en los mveles filogenético (desarrollo
de la especie humana), sociogenético (histona de i0s grupos sociales),
ontogenético (desarrollo del individuo) y microgenético (desarrollo de los
aspectos especificos del repertono psicolégico de los sujetos), todos los cuales
Intervienén en la construccion de los procesos psicolégicos  Su ﬁreocupamén
por el desarrollo es una constante en su trabajo

Consideré muy importante la dimensién socio-histonca del funcionamiento
psicoldgico y la interaccidn social en la construccién del ser humano, asi ¢como el
proceso de aprendizaje, es decir, junto a la postura genetista que fundamenta su
interés por ¢l desarrollo, se enfatza la importancia del aprendizaje

Para Vygotsky, desde el comienzo de la vida humana, &l aprendizaje esta
relacionada ¢on el desarrollo, ya que es “un aspecto necesarno y universal del
proceso de desarrollo de las funciones psicolégicas culturalmente organizadas y
especificamente humanas” (Vygotsky, 1984)

Es el aprendizaje lo que posibiita el despertar de procesos internos de
desarrollo que no tendrian lugar s1 ¢l individuo no estuviese en contacto con un
determinado ambiente cultural El hombre nace provisio de certas
caracteristicas propias de la especie, pero ias llamadas funciones psicolégicas
superiores aquellas que incluyen la conclencta, la Intencion, la planificacion, las
accrones voluntanas y deliberadas, dependen de procesos de aprendizaje

Vygotsky hace una relacion directa entre la dimensidn socio-tustonca del
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funcionamiento psicologico humano y Su concepcion del aprendizaje, como un
proceso que siempre incluye relaciones entre individuos Sostiene que la
interaccidon del sujeto con el mundo se establece por 1a mediacién que reahzan
otros sujetos

Del mismo modo que el desarrolio ndo es un proceso espontaneo de
maduracion, el apréendizaje no es sélo el fruto de una interaccibn entre el
ndividuo y ¢l medio, la relacién que se da en el aprendizaje es esencial para la
definicion de ese proceso que nunca tiene lugar en el individuo aislado
Vygotsky considera que el proceso de ensefianza-aprendizaje es un proceso
global de relacidén inferpersonal que a un tiempo incluye a alguten que aprende,
alguien que ensena y la relacion de ensefianza-aprendizaje

Algunas veces el procaso de ensefanza-aprendizaje sucede de manera
informal, porque el sujeto estd inmerso en situaciones de ia vida cultural, en
otras ocasiones tiene lugar de forma deliberada, por la accion explicita y
voluntana de un educador que dirige este proceso

En sintesis, ef desarrollo y el aprendizaje estan intimamente relacionados
dentro de un contexto cultural que le proporciona la “matena pnma” del
funcionamiento psicoldgico, el individuo cumple su proceso de desarrolio mowvido
por mecanismos de aprendizaje accronados externamente

Por otro lado, aungue en la relacidbn del individuo con el medio los
procesos de aprendizaje tienen lugar en forma constante cuando en éste existe
la accion deliberada de otro social, ensefianza y aprendizaje, comienzan a

formar parte de un todo unico, indisociable, que incluye al que ensefia, al que
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aprende y a la relacion entre ambos {Qliveira, 1993)

Surge claramente de lo antenor el postulado de Vygotsky en la
enseflanza escolar st el aprendizaje impulsa el desarrollo, la escuela, agente
social encargado de explicitamente de transmitir sistemas organizados de
conocimiento y modos de funcionamento Intelectual a nifios y jdvenes,
desempefia un papel esencial en la promocion del desarrollo psicalégico de los
individuos que viven en las sociedades letradas

La enseftanza escolar iene como centro los procesos de desatrolio y
aprendizaje porque la trayectona de desarrollo humano se produce de afuera
hacia adentro, por medio de la intemalizacion de los procesos interpsicologicos

En el binomio desamollo-aprendizaje, ia posicibn de Vygotsky pone
énfasis en el segundo, insistendo que es en reaiidad el motor del cambio de las
representaciones, del comportamiento del individuo y la fuente de desarroflo
Esto supone un giro copemicano en la inveshgacion y es, posiblemente, una de
las razones por las cuales esta posicién tiene hoy tanto auge, ya que retndica
e| papel protagénico del profesorado

Vygotsky ‘hace hincapié en acciones que los profesores han hecho
siempre Es decir, 2Qué hace el profesor sino crear Zonas de Desarrollo
Proximo? ;Qué hace el profesor sino intentar que el aprendizaje mejore;
no solamente las cosas que el alumno no sabe, sino su propic desarrolio?
{M Carretero, 1991}

Bruner (1990), ha afirmado que Vygotsky, comparado con Piaget y con la

psicologia cognitiva, es el Unico autor que tiene una auténtica relevancia para la
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educacion, porque la mayoria de sus ideas nacen en un contexto y con una
finalidad educativa y desde ese lugar se relaciona con la psicologia En
defintiva, Piaget se ocupa del sueto epistérmco ‘mientras que Vygotsky, se
centra en el alumno Su teoria es educativa en su ongen y en su finaldad
fundamentalmente, mientras que la posicidn piagetiana es mas bien de tipo
epistemolégico y psicoloégico, la cual necesita de una partcular traduccién para

ser aplicada en el aula
23 Funciones psicologicas elementales y supetiores

En la linea de razonamiento sobre los cambios cualitativos y el papel de
la mediacién, hay una diferencia fundamental al distinguir entre funciones
psicoldgicas elementales y superiores

La estrategta de Vygotsky consiste en examnar cémo las funciones
psicolégicas como la memona, la atencién, la percepadén y el pensamiento,
aparecen micialmente en forma primana para luego cambiar a formas
supenores Vygotsky (1960), hace una distincidn entre la linea de desarrollo
“natural’ y la linea de desamrollo “social’ o “cuffural  El desarrollo natural
produce funciones con formas pnmanas, mientras que el desarrollo cultural
transforma los procesos elementales en procesos supenores Cuando Viygotsky
se refiere a la naturaleza cambiante del desarrollo, tiene en mente la
transformacién de los procesos elementales en superiores

Por ello, Vygotsky (su ¢it ) utihiza el término “cultural’ en contrapostcién a

“natural’, y el término “supenor” en contraposicion a “efemental’, al refenrse a las
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funciones psicolégicas
Cuando se representan los procesos psicoldgicos al nivel cualitativo
supenor de funcionamiento, es imposible explicar los procesos supenores a
partir de los pnncipios explicativos que ngen las funciones elementales
Es importante sefnalar que Vygotsky (su cit ), menciona cuatro cntenos
primordiales para distingurr entre funciones psicoloégicas elementales y
supenores
a) El paso del control del entorno al indwviduo, es decir, la
emergencia de la regulacion voluntana
b) El surgmento de la realizacion consciente de los procesos
ps(cologrcos
c) Los origenes sociales y la naturaleza sooial de las funciones
psicologicas superiores
d) El uso de signos como mediadores de las funciones

pstcoldgicas supenores

Wertsch (1998), seiiala que la pnmera caracteristica que diferencia los
procesos psicolégicos elementales de los supenores es que los pnimeros se
hailan sujetos al control del entorno, mientras que los segundos obedecen a una
autorregulacion

De acuerdo con Vygotsky

“La caracteristica fundamental de las funciones elementales es que

se encuentran total y directamente determinadas por la
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estimulacyén ambiental La caracteristica central de las funciones
supenores es ta estimulacion autogenerada, es decir, la creacion y
uso de estimulos artficiales que se convierien en las causas
inmediatas del comportamiento” (1960°39)

E! inveshgador M D Donaldson (1978), sostene que el segundo criterno
que diferencia las funciones psicolégicas supenores de las elementales en su
“mlelectualizacion” o realizacion consciente

De este aspecto escnbé Vygotsky

‘Las funciones psicologicas supenores tienen como caracteristicas
basicas diferenciales la intelectuakizacién y el dominio, s decir, la
realizacién consciente y la voluntanedad

En el centro del proceso de desarollo durante la edad de
escolanzacidn s& encuentra la transicidn desde las funciones
glementales ds alencidn y memona de las funciones supefiores de
atention voluntaria y memorna, légica 1a intelectualizaciin de las
funciones y su dominio représentan dos momentos del rsmo
proceso la transicidn hacia las funciones psicoldgicas supenores
Dominamos una funcidn hasta el grado de su mitelectualizacion La
voluntanedad de la actvidad de una funcidn es stempre la otra cara
de su realizacion consciente  Decr gue fa memona se
intelectuahiza en la escuela es exactamente lo mismo que decir que
aparece la memoria voluntaria; decir gue la atencion se convierte

eh voluntana en el periodo escolar s exactamente lo mismo que
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decrr que se fundamenta mas y mas en el pensamiento, es decrr,
en el intelecto” {1934 188-189)

Un tercer cnterio que caracteriza las funciones psicolégicas superiores, no
asi a las elementales, es que ellas son de ongen y naturaleza social El
argumento que sostiene Vygotsky en referencia es el siguente

“No es la naturaleza sinc la sociedad la que, por encima de todo,
debe ser considerada como el factor determinante del
comportamiento humano’ (1960 18)

Vygotsky esta muy interesado, particularmente, en cémo la interaccidn
social en pequefios grupos o en diadas conduce a un funcionamiento
psicotdgico supenor del individuo afirmando

“Esa transicsdén desde una influencia social exierna sobre el
indrviduo & una influencia social Interna sobre el mdividue  se halla
en & centro de nuestra ihvestgacion” (su ¢t 116)

Lta mediacidn es el cuarto cnteno dferencial entre l1as funciones
psicoldgicas supenores y las elementales  Para Vygotsky el control voluntano, la
reahizacién cohsciente y la naturaleza social de los procesos psicoldgicos
supenores presuponen la existencia de herramientas psicoloégicas o signos que
pueden ser utihizados para controlar la achwvidad propia y la de los demas

Segiin Vygotsky ‘la presencia de estimulos creadoes, junto con estimulos
dados es, a nuestro entender, la caracteristica diferencial de la psicologia

humana” {(su cit 109)
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En sintesis, el funcionamiento psicolégico elemental se caractenza por el
control del entorno natural, de la ausencia de realizacion consciente, origenes
individuales y una falta de mediacion mediante herramientas psicologicas En
cambio, el funcionamiento intelectual de la teoria de Vygotsky lo caractenzan el
control voluntano, la reakzacion consciente, los origenes sociales y la mediacion
mediante el empleo de herramientas psicologicas

importante es destacar lo que el investigador Riviere {1994) afirma en
retacidn a la psicologia de Vygotsky al sefialar que ias prermisas de la solucion al
problema de la unidad de andlisis de las funciones supenores se encontraban,
en realidad, en el pensamiento manasta clasico Vygotsky se percatd de que un
analisis dialéctico de las premisas de la psicologia levaba a una nueva
concepaion del ongen, desarrollo y naturaleza de las funciones superiores que
permitia a 1a psicologia salir del extremo en el que la hablan encerrado tanto los
reduccionismos objetivistas como los i1dealistas

Segun Baquero {1997), la ngurosidad del pensamiento marxsta en
Viygotsky, sutimente macerado con su solida formacion filostfica, desplegd en
una concepcion tragica y optimista a la vez  Tragica, cuando se sumergia en los
ultmos fundamentos de lo humano, y, sin duda, optimista, en su confianza en el
potencial de desarrollo subjetivo, en la educacién, en la histona, asi como en el

desarrollo conjunto de la psicologia y la pedagogia

231 internalizacién de las funciones psicolégicas superiores

Un tema de fundamental interés en las investigaciones de Lev S



28

Vygotsky es el de las funciones psicolégicas superiores, las cuales considera
protesos voluntanos, acciones controladas conscientemente, mecanismos
intencionales Asi, nace a la esfera de la subjetividad, una dimensibn humana
que es fundamental para Vygotsky

El proceso de internalizacidn que corresponde a la misma formacion de la
conciencia, tambsén es un proceso de constitucion de subjetividad a partir de las
sttuaciones de intersubjetvidad El paso del nivel interpsicolégico al
intrapsicolégico, nvolucra relaciones Interpersonales densas, mediadas
simbékcamente, y no cambios mecanicos hmitados a un terreno meramente
telectual

Las funciones psicologicas supenores se desarrollan en el nifio a través
de la enculturacidn de las practicas sociales, a traves de la adquisicion de la
tecnologia de la sotiedad, de sus signos y herramuentas, y a través de la
educacidn en todas sus formas

Al procego mediante €l cual el mifio Incorpora los significados sociales del
entorno que 1o rodea, es descnto por Vygotsky (1988), como internalizacién
La internalizacidon es un proceso general donde ciertos aspectos de la estructura
de la actvidad gue se ha realizado en un plano externo pasan a ejecutarse en
un plano mterno  El simbolo surge de la comumcacién y permte su
manfestacién, pero, ademas, permite la autoreflexidn una vez que es
internalizade  Es importante tener claro que los procesos psicologicos estan
mediados por los simbolos y éstos poseen un caracter social, es en las

relaciones “interpsicologicas” donde dominamos su uso, permibendo asi un
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empleo iIndividual mediante la intenonzacién, en el plano “intrapsicolégice”

Las funciones psicologicas supenores son, en sintests, el resultado de Ja
influencia cultural en el aprendizaje y el desarrolio, y s6lo pueden ser explicadas
en su génesis por su histona, situandolas en su contexto onginal

La nocidn de Zona de Desarrollo Préximo es la culminacidn y sintesis de
la conceptuacién vygotskiana del desarrollo como apropiacion & internahzacion
de los instrumentos semaéhcoé proporcionados por el entoimno sociocultural

En palabras de Vygotsky

“Desde este punto de wista, aprendizaje no equivale a desarrollo,
no obstante el aprendizaje orgamzado se convierte en desarollo
mental y pone en marcha una sene de procesos evolutivos que no
podrian darse nunca al margen del aprendizaje  Asi el aprendizaje
es un aspecto umversal y necesano del proceso de desarrollo
culturalmente orgamzado y especificamente humano de las
funciones psicolégicas” (op ¢t 138)
Continua afirmando Vygotsky
Nosotros postulamos que lo que crea la Zona de
Desarrollo Préximo es un rasgo esencial de aprendizaje, es
decir, el aprendizaje desplierta una sene de procesos
evolutivos Internos capaces de operar sélo cuando el mfio
estd en Interaccién con las personas de su entorno y en
cooperacién con algin semejante Una vez que se han

internalizado estos procesos, se convierten en parte de los
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logros evolutivos Independientes del nifio" (op cit 139)

El interés de Vygotsky tanto en el desarrollc como en las implicaciones
mutuas de las funciones mentales supenores le llevé a abordar el problema de
desarrollo de las funciones mentales supenores, en nifios discapacitados fisica
y mentalmente Vygotsky promovid {a fundacion del Instituto de Estudios sobre
Nifios Discapacitados, que aan sigue siendo el principal centro sowiético de
Investigacion que se ocupa de los problemas de los discapacitados  (Kozulhn,

1994)

3 Coniribuciones de la Teoria de Vygotsky a la Tecnologia Educativa

La tecnologia educativa tiene como propdsito fundamental faciitar el
aprendizaje, estimularlo y onentarlo, proporcionando las condiciones para que
éste ocurra La tecnologia educativa debe ser correlativa a la clase de
aprendizaje que queremos que logren los estudiantes, asi como a la clase de
conocimientos que deseamos que adquieran y dominen La clase de
aprendizaje v la clase de conocimientos deseados determinan el tipo de
ensefanza que debe ser empleada

Vygotsky sostiene que la comunicacibn humana se establece mediada
simbéhcamente, que el propto pensamiento posee una estructura semdtica,
entre las funciones pnmordiales de 1a ensefianza esta el empleo 6ptimo de los
mstrumentos simhélicos disponibles para ayudar al estudiante a desarrollar sus
capacidades

Afirma ademés, que para que la escuela fuera siempre inaugural,
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convirtiéndose en un trampolin de practicas vivas y vertebrada para la lucidez y
el cambio, se tendria que pensar que ta Unica ensefanza util es la que orienta y
adelanta al desarrollo.

31 Factores gue permiten a la Tecnologia Educativa el logro del
aprendizaje a lo largo de la Zona de Desarrolio Proximo

Adrian Medina Liberty (1998) en un destacado estudio, senala las
aportaciones del enfoque de Vygotsky para encaminar la Tecnologia Educativa

hacia metas promisorias y viables en el corto o mediano plazo:

a. Laensefanza como medicacion simbolica:

En una Zona de Desarrollo Proximo siempre existe una asimetria entre
los participantes, especialmente en las relaciones maestro-alumno. En este
caso, el profesor cumple un rol mediador entre los contenidos de {a ensefianza y
el estudiante que los pretende asimilar.

El tridngulo semidtico ayuda a visualizar esta relacidn en donde se

representa una situacion prototipo de aprendizaje
Profesor

Alumno . .
Contenidos educativos
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En el proceso de enserianza el maestro debe aprovechar las medios
instruccionales no para transmitir informacion sino para impulsar el desarrollo del
alumno.

La esencia de este proceso esta en la paulatina transferencia del control y
regulacién del proceso de aprendizaje del docente al aprendizaje deil alumno, del
mas competente al menos capaz.

Este proceso de semiosis se representa del modo siguiente:

Profesor —>

Significado Contenidos educativos

La colaboracidn solidaria en la Zona de Desarrollo Proximo permite un
gradual desplazamiento del alumno a la posicidn de intérprete antes ocupada de
manera exclusiva por el profesor, lo cual le permitird dominar y resignificar los
contenidos educativos por st mismo. El profesor, al mismo tiempo, ira
transfiriendo el control del aprendizaje al alumno, lo que significa que se alejara
paulatinamente de |a posicion de intérprete - lider.

La tecnologia educaliva se constituye como el ordenamiento de los

recursos para impulsar el desarroilo.



Vygostky afirma que a partir de las capacidades onginales, nivel de
desarrollo real del alumno, el docente trata de halar su desarrollo empleando los
recursos disponibles, organizando la situacdn de aprendizaje mediante el
t(abajo en parejas o equipos donde se encuentren estudiantes menos
competentes con otros mas capaces (Fase 1)

El siguiente diagrama ilustra el desarrollo del aprendizaje a lo largo de la

Zona de Desarrollo Préximo

%& _G'D . §; _
i %%"'Gm RGES e T
R S ok
Fase 1 Fase'2
Nivel Apoyo del profesor mediante riternalizacion
de desarrollo el empleo de’los recursos de’los recursos
real simbdélicos simbolicos.
—— . TIEMPO  comsmmmareesreromrmme

El fin ulbmo sera establecer ia autorregulacion por parte del estudiante

del contenido de lo aprendido (fase 2)

b La adecuacién o ajuste de la ensefanza

En un proceso de ensefianza asimétrnico, el trabajo de la Zona de
Desarrollo Préximo debera, si es exitoso, reducir esa asimetria Para logrario es

necesario que la ensefianza se acomode o ajuste a las capacidades del



estudiante.

Antes de que el alumno logre 1a internalizacién ¢ autorregulacién, sus
esfuerzos son guiados por el docente, de manera que éste va moderando y
ajustando su ayuda.

De esta manera la enseftanza se onenta hacia lo nuevo, no pretende
madurar una habilidad que ya se domina sino que se anticipa y se proyecta
hacia las habilidades y conocimientos insuficientemente consolidados.

El intercambio o negociacion de significados es un proceso continuo en
toda manifestacion humana, Observamos que se alternan participantes capaces
con otros que no le son tanto, adultos con nifios, o estudiantes competentes con
estudiantes menos dotados, las combinaciones y entrecruzamientos son
muitiples y los productos variados. Este proceso en el entorno escolar se trata

de generar de manera mas disciplinada y con fines explicitos.

c. Laimportancia del pensamiento y la cultura

Vygotsky considera que el lenguaje se manifiesta primerc en el plano
social y posteriormente se internaliza. Por medio del lenguaje, €l nific puede
integrarse a su cultura, asimilar su dinamica, sus normas, sus metaforas y sus
interpretacionas, los estilos de evaluar los objetos y los sucesos. Solo mediante
la internalizacién de los instrumentos simbolicos proporcionados por la cultura, e
nifio logra consolidar sus recursos intelectuales y convertirse en un miembro
efectivo de la sociedad.

La educacion es un procesc de comunicacién y la ensefanza e€s un
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conocimiento compartido

Los procesos de comprensidn en el nifio no s6lo se ven moldeados e
nfluidos por sus interaccionas con &l mundo fisico, sine por ia intermediacion de
otras personas Es importante comprender que el mundo no sélo es fisico m es
exclusivamente aprehendido por i0s sentidos, es cultural y los intercambios
sociales le otorgan significados y diversos sentidos La educacion tene caracter
sacial, la adquisicién de conocimientos es un proceso al que solo se puede
acceder medianta la mteraccién con otras personas

Una de las funciones sustantivas de la Técnologia Educativa es la
organizacién y el empleo, por personas mas capaces, de los instrumentos
simbolicos disponibles, onientados al desarrollo de las capacidades potenciales
del estudiante

Las técnicas pueden ser completadas por el maestro y, en Su cago, por un
estudiante mas capaz Cada técnica puede servir a diversos prop6sitos, pero
ninguna de ellas puede servir a todos ellos a las vez, i cumplen por si sola ¢on
todos los aspectos de una tarea Algunas son mas aptas que otras para faciiitar
detemune.ldos tipos de aprendizaje

£! nifo no es capaz de crear o remventar su medio sociocultural mediante
sus propias expenencias La mncorporacion y recreacién de conocirmentos
basicos y especializados, asi como los rasgos y valores culturales en general, se
logran fundamentalmente mediante la ensefianza formal

La clase de aprendizaje y la clase de conotimientos deseados determinan

el tipo de tecnologia que debe ser empleada El docente debe tener la



37

oportunidad de desarrollar sus habiidades para que reconozca cuando y cémo
deben emplear diferentes estrategias durante la instruccidn {Tham y Gallimore,
1998)

La estrategia se onenta, a partir de una estmulacion externa, a la
maduracién de habilkdades de autorregulacion del estudiante El maestro no
solo se convierte en un interlocutor sensible a los valores y a la cultura de los
alumnos, sino que los ayuda a descubnr sus capacidades, al tempo que les

infunde confianza en sus propios tnunfos
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1 Antecedentes

Son muchos los trabajos que se han realizado desarrollando la

perspectiva de WVygotsky, en relacién con los problemas centrales de la

construccion de un marco psico-educativo gue pernmita la comprensién de los

procesos de desarrollo y aprendizaje en los contextos de ensefanza en el seno

de las practicas escolares

Ricardo Baquero (1997) detalla las siguientes indagaciones que han

surgido de las reflexiones vygotskianas

11

12

La naturaleza y caracteristicas de los dispositivos de
ensefianza. Tema que ha sido objeto de Interés por los
inveshgadores Galimore y Tharp (1988), Brown y Campione (1995),
Cole (1993) Lllos se han interesado por el sentido acotado a la
propuesta de “clase” o aula, por la revisidn de la estructura regular
de los intercambios en clase y, en un sentido mas general, por la
I6gica del disposttivo escolar mismo

Las interacciones entre pares y docente-alumno, que procuran
su anahsis en el interior de una caractenzacion de actividades
socialmente defindas, como &s el caso de los estudios realizados
por Forman (1993), Rogoff (1993), Saxe (1994) Los analsis
acerca de las caracterishcas de la organizacion de las

actividades y la definicibn de tareas en las practcas de
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ensefianza han cobrado gran interés Estos analsis enfatizan la
caractenzacion del concepto de Zona de Desarrollo Préximo comao
un sistema social definido, como ko indicah los estudios de
Newman, Gniffin y Cole (1991), Moll (1993), Saxe, Gearhart, Note y
Paduano {1994)

Los analisis de las modalidades de uso dei discurso en el
contexto escolar. Estos estudios enfatizan el caracter
“comumcatve” de las  practcas educatvas y  ponderan
especialmente los efectos de las regulandades de los intercambios
discursivos sobre los procesos de desarrollo y apropiacton de
conocimientos  Los mvestigadores Cazden (1991), Edwards vy
Mercer (1988), Wertsch (1991), Pea (1983), se han interesado en
estas investigaciones

El analisis de la construccion de conocimientos en diversos
dominios del saber escolar. Temas clasicos de la perspectiva
vygotskiana son el de la apropiacion de la lengua escrita, que
lleva una expresa caractenzacién de los procesos de escntura y de
las caracteristcas que deberia guardar su buen aprendizaje Este
terna ha sido investigado por Cazden {1994), Moll (1993), Kozuhn
{1993) Otro tema es el que se refiere al desarrollo de conceptos
cientificos en los contextos de ensefianza, la vinculacion entre los
conceptos espontaneos y cientificos situando el debate en el

problema de las teorias del cambio conceptual, como 1o son las
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investgaciones de Pea (1993}, Hedegaard (1993), Panofsky,
Steiner y Blackwell (1993) Saxe, Gearhart, Note y Paduano (1994)
han hecho indagaciones mas especificas sobre la apropiacion del
sistema de numeracién y el desarrollo de conceptos matematicos
15 Otros campos de desarrollo de las ideas vygotskianas en la
educacion son:
152 El estudiado por Evans (1994) en relacién a la pedagogia
especial
153 El estudio de Medina Liberty (1994) en relacién a la
tecnologla y comunicacion educativa
154 ElI campo de estudto de las prachcas evaluativas,
educativas y psicolégicas, los intentos por ponderar el
potencial de aprendizaje y las diferencias individuales de
los sujetos, han sido temas de interés de Campione, Brown,
Ferrara y Bryant (1984)
Son muchos més los autores que han realizado numerosos trabajos
acerca de las reflexiones de la teoria vygotskiana La clasificacion que presenta
Ricardo Baquero es una guia que ayuda a buscar y analizar situaciones de

ensefianza, tomando como eje la obra de Lev Vygotsky
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2 Aplicaciones de la enseflanza de la Teoiia de Lev S. Vygotsky

21

El proceso de acomotiacion o ajuste de [a enseiianza segiin
Gallimore y Tharp

Estos investigadares parten del hecho de que el proceso de
la ensefianza es asimétrico, al trabajar e! docente con la estrategia
didactica Zona de Desarrollo Préximo, debe disminurr esa
asimetria

Gallimore y Tharp (1988), proponen el siguiente proceso

donde esquematizan la “ejecucidn asistida o ayudada” (assisted

performance), como una Optma metodologia de accion (ver
esquema de la siguiente pagina)

La esencia de este proceso consiste en la paulatina
transferencia del control y regulacidn del proceso de aprendizaje
del docente al aprendiz, del alumno mas competente al menos

capaz
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LA ACOMODACION O AJUSTE DE LA ENSENANZA

Determinacion de capacidades originales
(Medante observacion directa, entrevistas, cuestionanos o exdmenes)

-

Definir ia realizacion de una tarea o ¢l aprendizaje de una tematica
(Coordinar el trabajo por diadas o por equipes ¢on la participacién, ademas del docente,
de un compafierc mas capaz)

Dominio de la temética o de 1a tarea en el plano externo ¢ interpsicolégico
(Adiestramiento en el uso de los mediadores simbolicos pertinentes a la tarea o
tematica Puede ser de naturaleza fisica (modelos, instrumentos, videos, peliculas,
matenal impreso) o de naturaleza cognitiva (analisis, algontmos, sintesss,
procedimientos heuristicos, capacidades de evaluaciéon ¢ formas de razonamiento en

general)

-

Ejercitacién individual de lo aprendido
{Practicas con el contenido equivalente a la fase antenor)

-

Interiorizacion
(Transferencia al plane Interno o intrapsicelégico de los nuevos conocimientos o
habidades)

-

Consolidacién del aprendizaje
(Extension de nuevas situaciones o temética, o bien, el estudiante puede ahora ayudar
a otros compaferos menos competentes)

-

Reinicio del proceso con nueves conocimientos y/o capacidades
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22 Los cuatro estadios de la Zona de Desarrollo Préximo

Los inveshgadores Galimore y Tharp (op et 221),
consideran que el trabajo por ia Zona de Desarrollo Proximo se
puede presentar en un modelo de cuatro etapas que se centra
fundamentalmente en la relacién entre el control socat y el
autocontrol
Estadio I: Donde otros mas capaces ayudan al desempeiio

Antes de que los estudiantes puedan funcionar como
agentes independientes, deben depender de los adultos o de los
pares méas capaces para la regulacion por parte del otro en el
desempefio de tareas La cantidad y el tipo de regulacién por el
otro que un alumno necesita, depende de la edad que tenga y de ta
naturaleza de la tarea, de la extensién y la progresion a través de
la Zona de Desarrollo Préximo para la actividad en cuestion

Wertsch (1978) afirma que durante los pnmeros periodos de
la Zona de Desarrollo Préamo, el mifio puede tener una
comprension muy limitada de la situacidn, la tarea o el objetivo a
lograr, en este nivel el padre, el maestro o los pares mas capaces,
ofrecen directivas o modelos y la respuesta del nifio €s aguescente

o imitativa
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Gradoalmente, el estuchante llega a entender cimo se
relacionan enire si las distntas pantes de una achwidad, o a

comprender el significado de la operacién

Los Cuatro-Estadios de la
Zona de Desarrolio Proximo

Génesis de una habilidad de desempefia:
Avance por y mas atia de la Zona de Desarrollo Préximo

Gio rocurstivo 4

Comienzd de
la capacidad

&

¥ (Desaulomatizacién
ERecursividad hacia
Mestadios anteriores)

Internalizacién
Automatizacion
Fosihzacion

[+3

Tiempe — P ESTADIO ESTADIO ESTADIO ESTANDWD
. n I v
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Esta comprensian se desarrolla a traveés de la conversacién
durante la realizacién de tareas, por medio del lenguaje u otros
procesos semidticos, preguntas, realimentacién y, luego,
estructuracién cognitiva

El Estadio | ha sido transitado cuando ia responsabilidad de
encuadrar la ayuda, adecuar la transferencia y la responsabilidad
del propio desempefio en la tarea ya ha sido pasado efectivamente
al educando

Tharp y Gallmore, indican que la linea sombreda entre cada

unao de los estadios representa una sub zona

Estadio Il Donde el yo ayuda al aprendizaje

Durante esta transicidn los modelos de actwvidad que
permitirin al estudiante parhcipar en el esfuerzo de resolucidn de
problernas en el plano mterpsigwco, ahora le permiten lievar a
cabo la tarea en el plano intrapsiquico (Wertsch, 1979)

E| estudiante lleva a cabo una tarea sin ayuda ajena, pero
no significa que la operacibn esta plenamente desarrollada o
automatizada La regulacién puede haber pasado del adulto o el
compafero m&s capaz al estudiante, pero la funcién de control
permanece con la verbalizacién manifiesta en la forma de discurso
autodirigido  Cuando el estudiante comienza a dingir o guiar la

conducta con su habla propia, s¢ ha Hegado a un importante
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estadio en la transicion de una aptitud a través de la Zona de
Desarrolio Proximo

La obra de Vygotsky se ocupa fundamentalmente de los
nifios, pero se puede observar que los mismos procesos de
autoayuda y de ayuda por parte del otro en la Zona de Desarrollo
Préximo, operan también en el adulto que aprende

Tharp y Galimore enfatizan que el conocimiento de este
hecho permite crear programas para el entrenamiento docente y
ofrece una gula para el manejo organizativo de los sistemas de
ayuda al aprendizaje en la escuela y en el aula

Estadio fll: Donde el desempeiio se desarroiia, automatiza y
fosiliza

Cuando ha desaparecido la evidencia de la autorregutacion,
el nific ha salido de la Zona de Desarrollo Préximo, l.a ejecucion
de tareas es fluda e integral  Se ha intemalizado y automatizado

La ayuda del adulto {el mas capaz) o del yo, ya no es
necesana En estas condiciones, |a ayuda ajena continuada es
disruphiva e irntatva  Incluso la propia autoconciencia va en
detnmento de la suave integracién de todos los componentes de la
tarea Este es un estadio postenor al autocontrol y al control
social E! aprendizaje ya no estd en desarrollo sino que se

encuentra desarroilado
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Vygotsky lo describe como los “frutos™ del desarroilo, pero
también como “fosiizado’, haciendo énfasis en su fieza y la

distancia de las fuerzas de cambios sociales y mentaies

Estadio IV: nde fa desaut cidn del desempefio {leva
a la recurrencia a través de la Zona de Desarrollo
Préximo

Durante toda ia vida, el aprendizaje para el desarroilo de
nuevas capacidades en cualquier individuo se realiza recurnendo
una y otra vez a estas mismas secuencias reguladas por la Zona
de Desarrollo Préoximo , de la ayuda del otro a ia autoayuda

Con frecuencia fa autorregulacién no resulta suficiente para
restaurar la capacidad de aprendizaje y se necesita una
recurrencia postenor (ia restitucdn de la regulacion por los otros)
Signo de excelente docencia es cuando un maestro tiene la
disposicion para repetir una leccion antenor  El obyetivo es volver a
proceder por medio del aprendizaje con ayuda haca la
autorregulacion y salir de la Zona de Desarrolio Préoximo, otra vez
hacia la automatizacion
Aplicacion de ia estrategia vygotskiana segiin J.G. Escamilla
De Los Santos (2000)

Este investgador sostiene que ta teoria de Vygotsky puede

ser aplicada al proceso de ensefianza-aprendizaje st se mantiene
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un alto grado de Interacciéon en clase, de modo que los estudiantes
interactuen con el profesor y enfre &llos mismos

A continuacion un ejemplo ¢l profesor, ¢ aiguno de los
estudiantes que domine la aphcacion de un procediments ©
concepto, puede verbalizar su razonamiento para que los que no lo
dominen puedan entenderio Este es @l caso de tres estudiantes,
Juan, Laura y Mano, quienes se encuentran resoiviendo calculos
de moles en quirmica Juan obbene la respuesta correcta mientras
que Laura y Mario tienen problemas para realizar los célculos Al
darse cuenta de esto, €l profesor le pide a Juan que explque en
voz alta la manera como realizd los célculos Después de vanos
ejercicios, Laura era capaz de hacer los célculos con la ayuda del
profesor o de Juan Mano nunca logré reahzar fos calculos y se
mostraba aburndo e indiferente a la clase

Al pedirle a Juan que verbalce su razonamiento, €l profesor
esta aplicando la teoria de Vygotsky pero, ,por qué Laura si logra
realizar los calculos con la ayuda de la verbalizacidn, mientras que
Mario no lo logra? Esto se explica por la Zona de Desarrollo
Préximo

Vygotsky sostiene que existe una Zona de Desarmrollo
Pré&amo que delmita la fase en que el estudiante puede
aprovechar la asistencia o la ayuda Esta zona comienza en el

limite de las habilidades que el estudiante puede realizar por si
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mismo, sin ayuda, y termina en el limite de las habilidades que el
estudiante puede realizar con la ayuda de los expenros.

Juan, guien era capaz de realizar el calculo, estaba fuera
(mas alld) de la Zona de Desarrollo Préximo. Laura, quien logrd
realizar los calculos, pero asistida de ayuda, se encontraba en el
interior de la Zona de Desarrolio Proximo; mientras que Mario,
quien nunca pudo realizar los calculos, atn con asistencia, esta

fuera (antes) de la Zona de Desarrollo Proximo.

Puede
N, (pctu nicesitu Rsistecia)

Mario Laura Juan

Esta grafica muestra la ubicacion de los estudiantes Mario, Laura
y Juan con respecto a la Zona de Desarrolio Préximo.

24 Como se lleva al nifo, en la practica a una Zona de Desarrollo
Proximo, segun G. Briones {1995)

Este investigador considera gue se lleva al nifio a una Zona
de Desarrolio Préximo con la siguiente secuencia:

a) Se presenta al nifio una tarea de cierta dificultad.
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b} El mifio recibe onentacidn del profesor para resolverla
¢} Cuando alcanza la tarea, se ofrece otra de similar dificultad
d) El nifio trata de resolveria de manera independiente o, de

nuevo ¢on la ayuda det profesor

El ¢lbmo paso es precisamente lo que sefala Vygotsky
{1978), cuando afirma “lo que el nifio puede hacer con |la ayuda de
un adulto, puede hacerio luego por si solo”

Vygotsky llama la atencion al decir que a la Zona de
Desarrollo Proxamo no se llega mediante |a practica de ejercicios
mecanicos, aislados, atomizando a una cierta matena  Asi, en el
camino correcto, el aprendizage de la lectura y de la escritura se
logra a través de ejemplos de uso relevantes del lenguaje y con [a
creactdn de contextos sociales en 108 cuales el mifio, de manera
activa, pueda aprendeér a usar y a manipular el lenguaje de modo
tai que encuentre el sentido y ¢l signficado de las actwdades

pedagogicas en las cuales participa

25 Aprendizaje cooperativo
Los psiclogos del aprendizaje F Diaz y G Hemandez
(1998), afirnan que los componentes Intencionales, contextuales y
comuricativos que ocurren durante las interacciones docente-
alumno y alumno-alumno, se convierten en los elementos basicos

que permiten entender los procesos de construcadn de un
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conocimiento que es compartide  El rol central del docente es el de
actuar como mediador o intermedianc entre los contenidos de
aprendizaje y la actividad constructiva que despliegan los alumnos
para asimilarlos

La cornente sociocultural plantea que los aprendizajes
ocurrén pnmero en un plano interpsicolégico mediado por las
influencias de los otros y en un segundo plana a nivel
intrapsicolégico, una vez que los aprendizajes han sido
intenorizados debido al andamiaje que ejercen en el aprendiz
aquellos Individuos “expertos” que lo han apoyado a asumir
gradualmente el control de sus actuaciones

En la siguente iustracion se observa €l proceso de
construccién del aprendizaje que recoge la idea del andamiaje y
enfatiza el papel mediador del sujeto que funge como impartidor de
ensefianza

Los alumnos a ftravés de la accién conjunta y de los
intercambios comunicativos, en ;ln proceso de negociacion,

construyen los marcos de referencia interpersonales que conducen

a lograr un significado compartido de la actvidad
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Proporcion de la responsabilidad en la realizacion de la tarea

Toda e} profesor Compartida Toda ¢ alumno

2.5.1 Técnicas de Aprendizaje Cocoperativo
Alguras técnicas significativas de aprendizaje cooperativo
las encontramos en las investigaciones de Arends (1994}, Brophy
(1998), Melero Zabal y Fernandez Berrocal (1995) y Ovejero
(1891).
Ejemplo de algunas de ellas son:

a) Técnica del rompecabezas (Jigsaw), de Aronson y
colaboradores.

Se forman equipos de seis estudiantes que trabajan con
un material académico que ha sido divido en tantas
secciones como miembros del grupo, de manera que
cada uno se encargue de estudiar su parte.

Posteriormente, los miembros de los diversos equipos
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due han estudiado lo mismo se relnen en “grupos de
expertos” para discutr sus secciones, y después
regresan a su grupo original para compartir y ensedar su
jseccion respechva a sus compafieros La Unica manera
que tienen de aprender las otras secciones es
aprendiendo de los demas y debe afianzarse la
responsabilidad individual y grupal

b} Aprendizaje en equipos (Student team leaming,
STL), de Stavin y colaboradores

En realidad, conjunta cuatro vanables

b 1) STAD: Student team achievement division Los
estudiantes se asignan a grupos heterogéneos {(edad,
rendimiento, sexo, raza), de cuatro o cinco integrantes
El profesor les da un matenal académico dmido en
lecciones y los estudiantes trabajan en ellas hasta
asegurarse que todos los miembros las dominan Todos
los alumnos son examinados de forma ndividual sobre la
leccién estudiada, sin recibir ayuda de sus compaiieros
de equipo El profesor compara ia calificacién individual
con sus puntuaciones anteriores, y si la segunda es
supenor, recibe vanos puntos que se suman a los del
equipo para formar la puntuaaén grupal, y soélo los

equipos que alcancen cierta puntuacién obtendran
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determinadas recompensas grupales Puede verse que
esta técnica Incluye asimismo elementos de competicion
Intergrupos  Se ha aplicado en una gran vanedad de
Imatenias y grados escolares

b 2) - TGT: Teams games tournament Es similar a la
anterior, pero sushtuye los examenes por °“forneos
académicos” semanales, en donde los estudiantes de
cada grupo compiten con miembros, con similares
niveles de rendimento, de los otros equipos, con el fin de
ganar puntos para sus respectivos grupos La filosofia
de dichos torneos académicos es la de proporcionar a
todos los miembros del grupo iguales oportunidades de
contnbuir a la puntuacién grupal, con la ventaja de que
cada estudiante competira con otro de igual nivel

b 3) TAL Team assisted individuation En contraste
con las dos antenores, aqui se combinan la cooperacién
y la ensefianza Iindwiduahzada, y se ha aplicado
preferentemente a las mateméticas con alumnos de
tercero a quinto grado Los alumnos pasan por una
prueba diagnéstica y recben una ensefianza
individualizada, a su propto ntmo segan su nivel
Después forman parejas o triadas ¢ intercambian con

sus compaferos los conocimientos y respuestas de ias
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uridades de trabajo Se trabaja con base en guias u
hojas de trabajo personales, en la resolucién de blogques
de cuatro problemas matematicos, con la posibiidad de
pedr ayuda a los compaiieros y/o al docente Los
Icompaiieros se ayudan entre si a examinarse y revisar
llas soluciones a los problemas planteados Cada
‘semana el profesor certifica el avance del equipo y
otorga las recompensas grupales convenidas (diplomas,
puntos, etcétera)

b4) CIRC: Cooperative integrated reading and
composition Es basicamente un programa para
ensefiar a leer y escnbir en los grados superiores de la
ensefanza pnmana Mentras un profesor trabaja con un
equipo, los miembros de los otros grupos lo hacen con
parelas provenientes de dos grupos distimtos  Reakizan
actividades como lectura mutua o hacer predicciones de
cOmo terminaran los textos, resumiéndose unos a otros
la histona, escnbiendo relatos, etcétera  La secuencia
empleada en el CIRC es mshuccidn del profesor,
prachica por equipos, preevaluacin y examen  Un
astudiante no presenta el examen hasta que los

compafieros del grupo determinan que esta preparado
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c} Investigacién en grupo (Group investigation), de
Sharan y colaboradores
Es un plan de organizacion general de la clase en la que
los estudiantes trabajan en grupos pequefios {dos a seIs
hintegrantes) que utihizan aspectos como la investigacion
cooperativa, discusiones grupales, planfficacion de
proyectos Después de escoger temas de una unidad
que debe ser estudiada por la clase, cada grupo
convierte estos temas en tareas indviduales y lleva a
cabo las actividades para preparar el informe grupal,
donde cada grupo comunica a la clase sus hallazgos
Los pasos para trabajar esta técnica son
c 1) Seleccion del topico
¢ 2) Planeacion cooperativa de metas, tareas y
procedynientos
¢ 3) Implementacion, despliegue de una vanedad de
habiidades y actividades, monitoreo del profesor
¢t 4) Analsis y sintesis de lo trabajado y del proceso
seguido
¢ 5) Presentacién del producto final

¢ 6) Evaluacidn
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d) CO-OP Co-op, de Kagan

surgié como una forma de aumentar el involucramiento

de estudiantes universitanos en cursos de psicologia,

permitiéndoles explorar con profundidad temas de su

interés se encontroé que aumenta de manera notable la

motivacion de los estudiantes Estad onentado, al igual

que el antenor, a tareas complejas, multifacéticas, donde

¢l alumno toma el control de lo que hay que aprender

Contempla los siguientes pasos

d 1) Disefio de-expenencias iniciales y discusiones en
clase para estimular la cunostdad

12) Confo!'macnén de grupos heterogéneos

1 3) Integracién grupal manejo de habihkdades de
cooperacion y de comunicacién dentro del grupo

d 4) Seleccion del tema

d 5) Seleccion de subtemas {parecido a Jigsaw)

d 6) Preparacion y orgamizacion individual de subtemas

d 7) Presentacion de subtemas en rondas de alumnos al
ntenor del grupo

d 8) Preparacion de las representaciones de los equipos

d 9) Evaluacién (por parte de los compafieros del

equipo, de clase y del profesor)
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Investigacién sobre el desarrollo realizada por Katherine
Nelson y sus colaboradores

Esta investgacién se basa en la adquisicidn del
conocimiento de la dinamica de eventos en forma de guiones
(scnpthke) que se desarrollan espontaneamente a partir de
experiencias cotidianas

Nelson (1983) define a los guiones como representaciones
de hechos generalizados en las expenendas infantiles recurrentes
mas tempranas, son totalidades contextualizadas, taies como el
“guén del restaurante” o el “guién preescolar’, que consisten en
una secuencia de representaciones de hechos que se unen para
formar un gui6n significativo Con el tiempo, de estos libretos se
denvan conceptos mediante un proceso de analisis o particion

La investigacién de Nelson reflea uno de los nuevos
enfoques sobre el estudio de ios procesos infantles que combina
eficazmente la investigacién en aAmbitos naturales de adquisicion
de conocimentos y en tareas de laboratorio mas estructuradas
Se han hecho muchas investigaciones sobre la transmision de
conceplos altamente orgamzados, tales como los de tempo y
espacio, que son especificamente necesarnos para el dominio del
conocimiento que se adquiere en la escuela, pero mucho menos
se ha investigado sabre el conocimiento conceptual que se genera

en la vida cotidiana En este sentido es que |a obra de Kathenne
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Neison rewiste tanta importancia para nuestra compresdn del
desarrollo de conceptos En este estudio, para explorar el cambio
de las conceptualizaciones espontaneas en sistematicas, se
combina el marco vygotskiano con las nociones desarrolladas por
Nelson

Entendemos los “conceptos” espontaneos de Vygotsky
como los denvados de guiones en el esquema de Nelson
Semejantes conceptos toman sus significados de los aspectos
perceptuales, funcionales y contextuales de sus referentes

E! estudic se centra en los referentes biolégicos, que se
pueden clasificar segun guiones o segln taxonomias cientificas
Por ejemplo, un mifio puede agrupar juntos petirrojo y masiposa
porque ‘ambos vuelan” esto implica una orgamzacién segun
guién, alternatvamente, puede agrupar pebrrojpo y aveztruz
taxondmicamente ya que ambos se incluyen en “un sistema de
retaciones de generalidad” (Vygotsky, 1964 pag 92), ambos son
aves

El Trabajo de Kathernine Nelson complementa la obra de
Vygotsky ya que se basa en la observacién de la cognicion
cotidiana Revela la significatividad de los conceptos basados en
guiones mostrando que los mifios construyen regulandades,
conexiones y sistematicidad en la actividad diana, aunque esas

construcciones no sean tan elaboradas como o seran
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postenormente con el domimo de los conceptos mas cientificos
La dea de Vygotsky sobre las relaciones conceptuales es muy
vigorosa pero a la vez mitada, ya que los datos que emplea
pertenecen a un ambito arbitrano en una tarea especializada

Aunque su andlisis del aprendizaje de conceptos depende
de una tarea que no esta conectada con la actividad cotidiana,
Vygotsky aplica las simplficaciones de la  distncidn
espontaneo/cientifico a otros procesos mas cohdianos y criticos
del aprendizaje Ve diferenctas andlogas entre el habla y la
escritura, y entre la adquisiciéon de una pnmera y de una segunda
lengua En ambos ejemplos considera el conocimiento temprano
€OMo un proceso de abstraccién mas inductivamente basado gue
llega a vincularse con un sistema conceptual sistemético mas
deductivamente explorado En cada uno de estos eemplos
Vygotsky enfatiza el complejo entretepdo entre ambos, y
especxal‘mente este fuerte entretepdo de las dos lineas de
desarroilo

Las experiencias culturales y famihares contnbuyen al
entreteido de conceptos sisteméticos y espontineos en las
diferentes etapas del desarrollo La adquisicion de los conceptos
de la ciencia en las prnimeras etapas de la escolarizacion,
proporcionan la posibilidad de estudiar el desarrollo en curse en

un contexto tiprco y no hace falta un 4mbito de laboratorio, ajeno a
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la actwvidad cotdiana del nmifo (Panofsky, John-Steiner vy
Blackweli, 1993}
El encuentro entre profesor y alumno en la zona de
construccion.

Los investigadores Newman, Griffin y Cole (1991), llaman
“Zona de Construccidn® a lo que Vygotsky denomina Zona de
Desarrollo Préximo Sostienen que cada afirmacién tnpartita se
considera como una afirmacidén construida de manera cooperativa
para el profesor y los nifios

En un Interesante analisis sociopsicoldgico, los autores
indican que la sucestén docente estereotipada funciona mucho
mejor con los nifios que representan la materia en forma categénca
que con los alumnos que lo hacen de forma funcional Los
“cambios evolutivos®, desde la conceptualizacién tematica a la
categérica, que suelen producirse cuando los nifios Ingresan en la
escuela, pueden reflejar su InmersiSn en actividades
interpsicologicas que Incluyen de maneré selectiva este tipo de
conceptualizacién y la favorecen

Una profesora enseifia la division a una clase cuyos alumnos
se distnbuyen en cinco grupos seglin sus respectivas capacidades
La profesora empieza dando por supuesto que un procedimiento
de precision ampliado onentara a todos los nifios hacia una

solucién, pero piensa modificar el procedimiento, escoger una
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elaboracién mas o menos facil, para mifios de capacidad diferente,
y lo hace asi Trabajando con un nifio cada vez, o lleva paso a
paso a una entre tres o cuatro soluciones del proceso Cambia la
via de solucidn uthzada de acuerdo, en parte, con el grupo formal

en el que esta inctuido el nifio y, en parte, con su propia estimacion

de lo que el alumno puade asimilar La ensefianza de la division

suele descnbirse como un caso de procedimiento prefijado en
ensefanza y aprendizaje

Podemos construr un diagrama de la conducta de la
profesara como un procedimiento de precision amphado que se
aplica de manera universal, pero lo que en realidad hace no es
uniforme Es la creacién mutua de una experiencia compartida de
aprendizaje, y esa construccion interpsicolégica puede observarse

y estudiarse

‘El. lenguaje utilizado en las aulas promueve las

representaciones taxonomicas.

Trabajos recientes sobre la estructura de los intercambios
hablados en las clases pueden contnburr a exphcar coémo el
lenguaje utilizado en las aulas promueve las representaciones
taxonomicas mas que las funcional-relacionales Un estudio de
Gniffin y Humphrey (1978) proporciona una descripcion detallada

del tratamiento de las respuestas de los nifios en clase Analizan
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los registros de las interacciones producidas en las clases, en
diversos contextos (su propio conjunto de datos recogidos en un
centro pnvado de prestigio, el de Mehan, 1979, en una escuela del
centro de una ciudad, y el de Sinclar y Coulthard, 1975, en una

- escuela bntanica)

En las clases, gran parte de la conversacién se produce en
forma de intercambio tnpartito
a) El profesor inicta un tema de forma incompleta, ubhzando a
menudo una pregunta que deja de lado una parte del contenido
del enunciado.
b) Uno o vanos nifics proponen una forma de completar el tema,
una respuesta
¢) El profesor toma la propuesta del nifio, validando o invalidando
su forma funcional de completar el tema
A menudo, la secuencia tnpariita se denomina “de iniciacion,
respuesta, evaluacion®™ o “de  pregunta, respuesta,
retroalimentaciéon™ * Gnffin y Humphrey analizaron et dlimo turno
del profesor de otra manera, mostrando el papel que desempeiia
ese turno en la construccidn del campo de contenido tratado en
clase
En vez de tomarlo en pnmer lugar como evaluacién del rifio

que habla demuestran que {a tercera parte de la secuencia actda
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como vigilante del conterido de la leccion  Salvo que el profesor
utilice la forma de clase magistral, este turno de vigilancia es casi lo
anico que puede utiizar para asegurar a los participantes en la
clase que [a mformacion adecuada estd preparada para ser
aprendida y que el contemdo inadecuado queda elimmnado
Esencialmente las tres partes pueden considerarse como una
afirmacién de lo construide de un modo cooperativo por el
profesor y los alumnos

Elf tercer momento de estos ntercambios puede
desarroilarse de muchas formas diferentes, algunas de las cuales
son muy simples y cortas (por ejemplo, “;Bien!” o “No del todo™) y
ofras mucho mas complejas y que llevan mucho mas tempo

Gniffin y Humphrey descubnieron patrones bastante claros en
las diversas expresiones de este tercer turno de wigilancia Como
podia esperarse, se puede frazar una linea divisona fundamental
entre el conjunto de formas de tratar las respuestas “correcias” y el
correspondiente a las respuestas “mcorrectas” Es decr, las
vanaciones que se praducen en el tercer turno pueden identificarse
claramente en términos de polandad, sélo pueden ser positivas o
negativas Las vanaciones positivas abren el paso a la integracidn
de las respuestas correctas en la leccién, las negahvas eliminan las

respuestas incorrectas
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Nos interesa aqui el tratamiento dado a las respuestas
incorrectas  De algan modo, el discurso tene que ehminar la
respuesta mcorrecta e mcluir fa correcta en la leccidn  En las
clases de las escuelas elementales modernas, como muestra el
analists de Gnffin y Humphrey {1978), se produce una abrumadora
preferencia a que el nific que habla dé la respuesta adecuada
Veamos el caso siguiente

PROFESORA- ,Como obtenlan el almento los
dieguenos?

NINO: Cultivaban la tierra

PROFESORA: No, cazaban y recolectaban

La siguiente técnica suele emplearse

Primero, el tercer tumno puede desarrollarse de forma
explicita, seguido de la repeticién de la misma pregunta, dingida
normalmente a otro mfio Por ejemplo, la profesora puede dar una
simple negativa (por ejemplo “No’) o una negativa implicita {por
ejemplo “Bueno, has tratado de solucionario™)

Por ofra parte, en el tercer turno, la evaluacion negativa
puede reahkZarse de manera encubierta Gnffin y Humphrey
identificaron cuatro formas de hacerlo
a) Plantear ta misma pregunta al mismo miio (por gjempio “Los

diegueiios obtenian aimento mediante ")
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b) Plantear ia misma pregunta a ofro nifio (por eemplo *Osdar,

¢ como obtenian su comida?”)

¢) Hacer una pregunta cuya respuesta implique que la antenor

contestacion no era correcta (por ejemplo “,Puede conseguir

manzanas cultivandolas?”)

d) Imctar una “secuencia colateral” que llegue hasta la mssma

pregunta Las siguientes conversaciones hipotéticas tustran

esta técnica indirecta

PROFESORA: ,De qué otras formas de obtener carmida hemos hablado?

NINO:

PROFESORA.

NIRO-

PROFESORA:

0o

PROFESORA:

NINO:

PROFESORA:

NINO.

PROFESORA.

Caza, recolecadn y
Bien, comerciar con dinero, cazar y recolectar Ahora ben,

ellos no tenfan dinero y ¢ estaban fijos en un mismo sitic para

-poder cultar la tierra?

No, eran ndémadas
Asl, s1 no podian comerssar y tampoco podian cuthvar,
£ cdmo obtenian su comida los dieguenos?

¢ Recuerdas el dibujo en donde las mujeres se dedican a
hacer estas preciosas cestas”?

Si.

¢ Y recuerdas también las redes que tenian los dieguenos?
Si, para cazar congjos

Si, cazaban conejos ,Como obtenian su comida los

dieguenos?
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En realidad, todos estos procedmientos “borran” la
respuesta incorrecta y dan pie a que aparezca en su lugar la
respuesia correcta Las clases estan bien disefiadas en ellas, los
docentes presentan contenidos informatwvos, es raro que un
profesor o profesora de nifios pequenos les dé una clase magistral,
las umdades tnpartitas permiten que docente y alumnos colaboren
en la construccidn del contemdo informativo, es probable que parte
del equipo de construccién del conocimiento ( los nifios) esté en
clase porque desconoce la informacion a cuya construccion
coopera, por lo que comete equivocaciones la unidad tnparbta
incluye un procedimiento de reparaciéon de errores en el Glhmo
turno del profesor, de manera que la informacién incorrecta pueda
ser reemplazada por las respuestas correctas

La educacién no consiste solo en construrr lecciones,
también supone que los nifios dominen el contemido En as
lecciones que, como el ciclo sobre los Indigenas amencanos,
estdn organizadas desde un punto de vista taxonémico, las
oportunidades que se ofrecen al nifioc para que dé la respuesta
correcta tras una contestacidon equivocada estan relacionadas con

el tipo de representacidon del campo con el que opera el alumno
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1 Objetivos y Desarrollo de la Investigacion.

Dos son los objetives de este trabajo
a) Mostrar la eficiencia pedagédgica de ia creacidn de la Zona de
Desarrollo Préximo en el drea de la Logica Simbdhica, para mejorar el
rendimiento academico
b) Mostrar que la formacidn de Zonas de Desarrollo Préximo con la
ayuda de compafieros mas capaces, favorece el desarrollo de

actitudes de colaboracién y sohdandad

Este es un estudio cuasiexpenmentat y explhcativo que pretende, mediante un
disefio con grupe contro! Pre-Test y Post-Test, disefio diez (10) de grupo control no
equwvalente, de Stanley y Campbell {1980), estudiar los factores cognitivos y sociales
que influyen en el proceso de ensefianza y aprendizaje, desde un enfoque vygotskiano
Se proponen pautas o altemativas de solucion a los problemas que surgen de |a
convivencia esceolar, con miras al mejoramiento de los estudiantes con dificuttades de
rendimiento académico, aplicando el concepte de Zona de Desarrollo Préximo que
sustenta Lev S Vygotsky

El trabajo desde esta perspectiva, intenta reducir la asimetria académica
existente entre el estudiantado y mejorar el espintu de colaboracion y sohdarndad
en elios El problema serd resuelto cuando el alumno logre la internalizacion del
conocimiento, mediante la guia del profesor o de un estudiante mas capaz, en
un proceso de moderacion y ajuste de la ayuda

La inveshgacion se reahiza tomando como unidades de analisis a

estudiantes con una edad cronolégica de 16 a 17 afios que cursan el V° afio de
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Bachillerato en Ciencias, en ta asignatura Légica

Se trabaja la estrategia de Vygotsky con un grupo expenmental (A)
formado por 36 estudiantes Este se subdivide en nueve subgrupos de tres
estudiantes cada uno y se asigna a cada grupo un estudiante capaz, escogido
por tener el mayor indice académico Se trabaja con nueve estudiantes o
compafieros mas capaces

E! trabajo de campo se realiza en el Distrito Capital, Provincia de Panama,
durante los meses de septiembre, octubre, noviembre y mediados de diciembre
de 2000

Para seleccionar el grupo expenmental y el grupo control, se trabaja
primeramente con 108 estudiantes del V° afto Bachillerato en Cisncias (ires
grupos A, S y P) del Instituto Panamernicano, agrupados en tres salones, a los
cuales se les aphcé un Pre-Test de Logica Simbélica y un Pre-Test de aspectos
socloculturales/colaborativos

El V° afio A lo Integran. 36 estudiantes, el V°afo S y el V afio P también
poseen una matricula de 36 estudiantes cada uno

Se trabaja con estudiantes de V° afio que pertenecen a la clase socal
media de la cudad capital, con un nivel socio-econémico que les permite tener
residencia propia, automéwvil, y en su gran mayorfa con padres profesionales
(médicos, educadores, secretanas, abogados, ingenieros, arquitectos, gerentes
de empresas comerciales, etcétera) El colegio al cual asisten es particular

El Instituto Panamencano de la Iglesia Evangélica Metodista de Panama,

es un colegio bilingue fundado en 1906, esta ubicado en Las Sabanas, Via
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Espaiia, Corregimiento de Pueblo Nuevo, Distrto Capital

Una vanable que es necesano controlar €s el conocimiento previo en
Logica Simbdlica, para no atnbuir a la vanable expenmental logros que pueden
estar vinculados a conocimientos previos de. los estudiantes Por ello, se
admimstra a los V° afios de Bachillerato en Ciencias un Pre-Test (Parte A)
destinado a evaluar los conocimientos que se refieren a la Logica Simbdiica y el
Pre-Test (Parte B) dedicado a evaluar los aspectos colaborativos (Ver
Apéndices N° 1y N®13)

Se analizara, pnmeramente, la metodologia empleada para el logro del
pnmer objetivo y los resultados obtenidos, segun lo formulado en la Hipdtesis
N°1  Luego se analzard el segundo objetivo, para lo cual se contrastara la

Hipétesis N°2

2  Andlisis de la Hipotesis N° 1.

ci6n en-estrategias que crean Zona de §

La metodologia empleada en la investigacion intenta registrar los cambios
producidos en la vanable dependiente (rendimiento académico), al crear

estrategias didacticas introducidas por la vanable independiente (Zona de
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Desarrolio Proximo)  El estudio comparative se implementa a través de un
trabajo de campo La poblacion estudiada se hnmita a alumnos cuyas edades
oscilan entre 16 y 17 afios de edad cronoldgica

Una vez que se obhtienen los resultados de esta evaluacion y con &l
proposito de igualar los grupos en relacion al conocimiento previo de Légca
Simbdélica, se decide trabajar con los dos grupos gue presentan mayores
semejanzas en los resultados obtenidos en el Pre-Test (Partes A y B), (Ver
cuadros N° 1 al N° 3)

£l anahsis de los grupos 1, 2 y 3 permite infenr que los resultados mas
semejantes corresponden al V®afo A y al V?afio P Luego de seleccionar los
grupos A y P por equilibracin, a través del azar, se seleccioné el V°afic A como

grupo expenmental {(A), y el V°afo P como grupo control (B}, (Ver Cuadro N° 4)
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CUADRO N° 1

Resultados obtenidos en el Pre-Test {(Parte A) de Ldgica Simbdlica, por los
alumnos del V° afio A, en porcentajes




CUADRO N° 2

75

Resuitados obtenidos en el Pre-Test {Parte A) de Logica Simbdlica, por los
alumnos del V° aiio S, en porcentajes

= o e NG s T o
Tk ] SAEr % [hadese Estudianing:

1 19 4 25 222 333 [FRETeR
2 : : 222 7T
3 - 138 27 833 ‘

: 4 27 - 83 88 8
5 - 27 27 94 4

' 6 55 94 4

T - - 55 344

i’ 8 - : 83 3916

9 - . 55 94 4

j 10 83 55 55 805 |

T 27 27 | 55 88.8
12 55 27 83 805
13 55 27 111 BO 5

N
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CUADRO N° 3

Resultados obtenidos en ei Pre-Test (Parte A) de Légica Simbolica, por los
alumnos del V° afio P, en porcentajes




77

Cuadro N° 4

Cantidad de estudiantes que pertenecen al grupo experimental y al

grupo control
. 5 : G )
2 st =
j
Expernimental 36
l Cantrot 36
E'
Total 72
L:' - ’g
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21 Definicibn Conceptual de Ja Variable Independiente:
::;tlcipacién en estrategias que crean Zonas de Desarrolio
Ximo.

2 11 Definicién Conceptual de la Yariable Independiente

Un estudio de la formacidn de los conceptos en el contexto educacional
conduce a Vygotsky, segun el investigador Kozullin (1995), a otra intuscién el
caracter dialogal del aprendizaje En su andhsis, Vygotsky parte de o que
considera la incapacidad de la teoria de Piaget para reconcillar €l caracter
espontaneo del! razonamiento del mific con la naturaleza cientifica de los
conceptos aprendidos en la escuela Donde Piaget ve confrontaciéon, Vygotsky
busca didlogo Vygotsky es también critico de los métodos de expeniemntacion
mental que, en la resolucion de problemas, solo ienen en cuenta habituaimente
el progresa del nifio dejado a sus propias fuerzas Sostiene que en la formacién
de los conceptos de un nifio, el progreso alcanzado en cooperacidn con un
adulto es un indicador mucho més sensible de sus aptitudes intelectuales

Vygotsky utliza el término zo-ped, “Zona de Desarrolio Proximo’ el
lugar en ¢l que los conceptos espontaneos de un nifo, empincamente
abundantes, pero desorganizados, “se encuentran”™ con la sistematizacion y
i6gica del razonamiento del adulte Como resultado de tal encuentro, la
debilidad del razonamiento espontaneo queda _oompensada por la fortaleza de la
légica cientifica La profundidad de zo-ped varia, reflejando las capacidades
respectivas de los nifios para apropiarse de las estructuras adultas El producto

final de esta cooperacién entre el nifio y el adulto es una solucién que, al ser
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Interronzada, sé convierte en parte integrante del propio razonamiento snfantil

Como ya se sefialb, Vygotsky criica severamente 1as posturas que se
hmitan completamente a determinar log niveles especificos del desarrollo, sin
planearse la posibilidad de que aquello que logran hacer los nifios con la ayuda
de otras personas mas capaces, puede ser mas Indicativo y revelador de su
ruvel intelectual de lo que pueden hacer por si solos La wlea implicita es que
existe un area potencial en el crecimiento Intelectual del mno que sélo puede ser
apropiadamente desarrollada por intermedio de pares mas capaces, ¢ por 10s
adultos  Esta drea potencial del crecimiento intelectual la denomina Zona de
Desarrollo Proximo {Medina Liberty, 1998)

Este concepto Vygotsky lo define asi

“No es otra cosa que la distancia entre el nivel real de
desarrollo, determinado por la capacidad de resolver
independientemente un problema, y el nmvel de
desarrollo potencial, determinado a través de la
resolucion de un adulto o en colaboracién con otro
compafiero mas capaz® (Vygotsky, 1978)

La nocién de Zona de Desarrollo Proximo es totalmente congruente con
la idea de que el desarroilo potenctal encuentra su base en las interacciones del
nifio con ofras pérsonas Las relaciones con personas mas capaces posibiitan y
propician un desarrollo mas alla de su nivel actual

La Zona de Desarrollo Préximo es un proceso intrapsicolégico donde

vanas personas pretenden alcanzar una meta que al menos uno de los
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parhopantes seria iIncapaz de alcanzar sin la ayuda de los parthcipantes mas
capaces Lo que el estudiante es capaz de hacer con ia ayuda de otros es Zona
de Desarmollo Préximo Lo que el alumno puede hacer hoy con ayuda de los
aduitos o compafieros mas capaces, |o podria hacer mafiana por si sole El
trabajo de la Zona de Desarrollo Proximo se centra en los cambios del plano
mterpsicolégico al plano intrapsicolégico Es un aspecto de intersubjetividad, de
negoclaciones sociales sobre los significados del entorno, es el escenano
especifico de la escuela, el espacio que media entre maestros y alumnos y que
permite que ambos se apropien de las comprensiones del otro  (Medina Liberty,
1998)
2111 La Zona de Desamolio Pré6ximo como propiedad
esenclal del aprendizaje

El aprendizaje permite que una sene de procesos evolutivos iternos sean
capaces de mamfestarse, que sblo cuando &l estudiante esta en interaccidn con
jas personas que le rodean, al intemnahzarse estos procesos, se convierten én
elementos propios de su desarmollo

El aprendizaje ya no es en si misho desarrolie, pero bien organizado
conduce al desarroflo intelectual, achva todo un grupo de procesos del desarrollo
y esta actwidad no podria producirse sin !

Por ello, “el aprendizaje os un momento intrinsecamente necesano y
universal para que desarrollen en el mfio esas caracterishcas humanas no

naturales, sino formadas histdncamente” (Vygotsky, 1986)
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El educador debe aprovechar la zona que existe, 10 que los alumnos
pueden descubnr o comprender cuando se les presenta algo frente a ellos y lo
gue pueden generar por su propia cuenta El docente hace lo que el estudiante
no puede hacer, presentando las cosas de modo que el alumno puede hacer con
él, lo que simplemente no podria hacer sin él De esto resulta que a medida que
avanza el proceso de instruccidn, los estudiantes van adquinendo partes de la
tarea que al pnncipio no podian hacer, pero que al dominarlas, llegan a ser
capaces de ejecutar bajo su propio control

El alumno adquiere primero la capacidad de subordinar su conducta a las
reglas o Indicaciones del maestro, postenormente es capaz de autorregular su
comportamiento, conwiriéndose el autocontrol o autorregulacion en una funcion
interna

En palabras de Vygotsky (1998) "La caracteristica mas importante de
huestra hipétesis es la nocion de que los procesos evolutivos no coinciden con
los procesos de aprendizaje Por el contrano, el proceso evolutvo va a
remolgue del proceso de aprendizaje  esta secuencia es lo que se convierte en
la Zona de Desarrollo Préximo Nuestro andlisis altera la tradicional opinion de
que en el momento en que el nifio asimila el significado de una palabra o domina
una operacion, como puede ser la suma o el lenguaje escrito, sus procesos
evolutivos se han realizado por completo De hecho, tan sélo han comenzado
La principal consecuencia que se desprende del andlisis educacional segin este
método es el de demostrar que e dominio inicial, por ejemplo, de las cuatro

operaciones basicas de antmética, proporciona la base para el subsiguiente
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desarrollo de una sene de procesos internos sumamente complejos en el

pensamiento del nifio”

2112 Manifestacion de la Zona de Desarrotlo Préximo

La Zona de Desarrollo Préximo no posee atnbutos innatos o preformados,
su nhaturaleza y manifestacitn es enteramente social Durante el proceso de
ensefianza, el maestro o compafiero mas capaz le muestra al estwlante la
manera como puede aprovechar certos wmstrumentos simbohcos para una
solucién mas eficiente de la tarea, una vez que se han internalizado esos
recuerdos semidticos, éstos se convierten en elementos propios del desarrollo
del alumno

Mc Lane {1987) senala que & Zona de Desarrollo Préximo no &s algo que
simplemente exste o presxaste en el alumno y que se ‘dispaira” o activa
mecamcamente ante la presentacién de un conunto de estimulos especificos
Par €l contrano, €l desamolio potencial se manifiesta mediante una espedie de
“negociacion” entre al estudiante y los adultos o compaiieros mas capaces

1os cdmo y cuéndo de la manifestacién de un desarrollo potencial son
aspectos que dependen del carécter especifico de la achwvidad en cuestion, de la
naturaleza particular de ka interaccién que seé establezca, del tpo de procesos
comunicativos empleados y de las particulandades del contexto general donde
ocurra dicha interaccidon  Los estudios han mostrado que incluso nifios en edad

temprana logran comprender hociones relativamente compiejas sl son asistros
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por sus madres (Medina Liberty, 1998)

Newman, Gniffin y Cole (1991) sostienen que en una Zona de Desarrollo
Préximo los objetos no son susceptibles de un Gnico tpo de analisis El profesor
y el estudiante pueden comprender un objeto, como un poema, un diagrama o
un concepto hablado de maneras muy distintas La Zona de Desarrolio Préximo
no es inherente exclusivamente al sujeto mas capar o menos versado o al
contenido o tarea, sino que emerge del interuego de los tres, es un espacio de
negociacidn dende al menos un adulto o compafiero mas competente, participa
conjuntamente con un estudiante menos competente para lograr un objetive Es
un espacio Interpsicolégico en el que ocurren transformacrones que pernmiten
que el participante menos capaz adquiera una habilidad antes ausente o bien
domme otra que se manifiesta de manera imperfecta

Medina Liberty (1998), considera que es muy importante saber que no
existe tal cosa como una Zona de Desarrollo Préximo por cada persona, de
manera premeditada y fija, sino numerosas Zonas de Desarrollo Préximo
dependiendo de las tematicas, tareas u objetivos De alli 1a necesidad de
evaluar al inicio el nivel de conocimiento o capacidad de los participantes en
una Zona de Desarrollo Préxamo para poder organizar las undades de trabajo
(parejas, trio o equipos de cuatro a cinco miembros) Ademés hay que planear,
a partir de una meta o accién determinada y en la medida de lo posible, las
acciones e Intervenciones de los participantes durante el desenvolvimiento de
una activdad Finalmente, hay que evaluar el aprendizaje logrado para

garantizar que el participante menos competente logre intenonzar los nuevos
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conocimientos o 1as nuevas capacidades con el fin de que pueda autorregularse,
es decir, que no permanezca dependiendo siempre del compafiero mas dotado
Wertsch (1995), plantea que la Zona de Desarrollo Proximo es 1a distancia
entre lo que el alumno puede resolver por si solo, su nivel de desamollo real, y 1o
que podria realizar con ayuda de una persona mas capacitada, es decir su nivel

de desarrollo potencial

2113 LaZona de Desarrollo Préximo y el analisis de las practicas
educativas

Diversos intentos que se refieren al analhsis de las practicas educativas o
el disefio de estrategias de ensefanza, se basan en la categoria de Zona de
Desarrolio Proximo  Una vez que esta categoria es examinada en reiacién con
los conceptos centrales de la teoria socio-histonca, da evidencia de su caracter
esencial para la comprensidn de los procesos de constitucion subjetiva y de
apropiacion cultural

Vygotsky recomienda que todo buen aprendizaje o buena ensefianza
opere sobre los niveles supenores de la Zona de Desarrollo Prédximo, es decrr,
sobre aquellos logros del desarrollo todavia y sélo desplegados en colaboracion
con oftro, de alli que la ensefianza debe ir “a la cabeza’ de los procesos de
desarrollo Operar sobre la Zona de Desarrollo Préximo posibilita trabajar sobre
las funciones “en desarroffo” aun no plenamente consolidadas, pero sin
necesidad de esperar su configuracion final para comenzar un aprendizaje, ya

que una posibiidad Infrinseca al desarrollo ontogenélico es precisamente
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desarrollar capacidades autdnomas en funcidn de participar en la resolucton de
tareas, en actividades conjuntas y cooperativas, con supetos de mayor dominwo
sobre los problemas en juego

En los antecedentes, Capitulo il de este trabajo, presento algunos
ejemplos de practicas educativas o disefios de estrategias de ensefianza que
tienen la teoria didachca de Vygotsky, Zona de Desarrolle Préximo, como
categoria central de sus inveshgaciones

Newman, Gnffin y Cole (1991), afirman que la Zona de Desarrolio
Préximo es el espacio de las negociaciones soclales sobre los significados y, es
en el contexto de las escuelas, el lugar en el que profesores y alumnos pueden
apropiarse de tas comprensiones de otro La apropiacion, término onginal de
Leontiev, colaborador de Vygotsky, es en sentido formal, el equivalente socio-
historico del término de corte bioldgico, asimilacibn  La accién oonjunta de
profesor y alumno puede llevar a un encuentro de mentes Del mismo modo que
los nifios no necesitan conocer el analisis cultural compieto de una herramienta
para empezar a uthzarla, el profesor no hene por qué disponer de un analisis
completo de la comprensi6n que los nifios tienen de {a situacidn para empezar a
utihizar sus acciones dentro del sistema mayor

Segln Baquero (1997}, la categoria de Zona de Desarrolio Préximo
condensa los siguientes aspectos en el analisis de las practicas educativas

1) La posibilidad de ponderar “pofencialidades de aprendizaje”
o logros de desarroilo, de una ﬁanera mas ajustada

2) La formulaciéon de una suerte de ley genética, que ntenta
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enfrentar el problema del progreso en el desarrolio,
recuperando procesos intrapsicolégicos e interpsicoldgicos
en la constitucion de las formas avanzadas del psiquismo
Vygotsky da tratamiento explicito de “prncipro”™ o “ley” del
desarroio a la formulacién de la Zona de Desarrollo
Préximo

Junto a los procesos de intenonzacion que imphca, se situa
en la interfase de los domimos -ontogenético y socio-
histérico, intenta atrapar los mecamsmos por jos que la
cultura se apropia de los sujetos en la medida en que estos
se apropian de ella

Se plantea la existencia de dispositivos de Interaccén,
asmeétncamente defimdos, que procuran regular el
desarrollo *natural” del sujeto Promueven formas
“artficiales” de desarrollo cultural Tal caracter asimétrico en
la definicidn de los dispositivos de interaccoidn  mismos,
parecen inherentes a las practicas de ensefianza Tal
asimefria no descansa s6lo en el desigual conocimiento que
poseen alumno y maestro, sino también en el desigual poder
que poséen para imponer definiciones candnicas de la
situacién regular de los cntenos de trabajo y evaluacion Tal
perspectiva reduce la posiblidad de leer la practca

educativa como una mera prachca comunicativa
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5) El proceso no se hmita a un cambio en la “mformacion” que
poseia onginalmente el sujeto menos experto, sino también,
parece promover una apropiacion de las motivaciones y
valores mas © menos mmplicitos en las achvidades
propuestas El proceso implica un aplicaciéon de los motivos,
una toma de conciencia de las operaciones intelectuales
puestas en juego y un desarrolio de la “voluntad

En palabras de Vygotsky
“La Zana de Desarrollo Préximo proporciona a los psicologos y
educadores un instrumento mediante el cual pueden comprender el
curso interno del desarrollo  Utlizando este método podemos
tomar en consideracidn no solo los ciclos y procesos de
maduracion que ya se han completado, sino también aquellos que
se hayan en estado de formacién, que estan comenzado a madurar

y a desarrollarse Asi pues, la Zona de Desarrollo Préximo nos

permite trazar el futuro inmedtato del nifio, asi como su estado

evolubvo dindmico, sefialando no sélo lo que ya ha sido
completado evolutivamente, sino también aquello que esta en

curso de maduracion” (1998 134)

De lo antenor, Vygotsky llega a la siguiente conclusion
“Asl pues, la nocién de una Zona de Desarrolio Préximo nos ayuda
a presentar una nueva formula, a saber, que el ‘buen

aprehdizaje” es sélo aquel que precede al desarrolio” (op cit.
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138)

2114 LaZona de Desarrollo Proximo y el Juego

Vygotsky reconoce que el jJuego es de caracter pnontano en la vida del
nific Ve en el juego una de las maneras que tiene el mio para participar en la
cultura, en su actividad cultural tipica, como lo sera, luego de adulto, el trabajo
Sostiene que la influencia del juego en el desarrollo del nifio es enorme, le
brinda una nueva forma de deseos, le ensefia a desear relacionando sus deseos
a un yo ficticio, a su papel en el juego y sus reglas

De este modo, se reahza en el juego los mayores logros del miio, logros
que mafiana se convertiran en su nivel basico de accién real y moraiidad El
juego crea una Zona de Desarrollo Proximo en el mfio, es decir, una situacion de
juego es generadora potencial de desarrollo ( como generadora de Zona de
Desarrollo Préximo) en la medida en que imphique al mio en grados mayores de
conciencia de las reglas de conducta, asi como comportamientos previsibles o
verosimiles dentro del escenaro construido El nifio ensaya en los escenarios
{udicos o del juego, comportamuentos y situaciones, par los que no esta
preparado en la vida real, pero que poseen cierto caracter antcipatono o
preparatono

Baquero {op cit 159-162) destaca la apancién de ciertos elementos
comunes entre las situaciones del juego y las situaciones escolares segun
Vygotsky

a) La presencia de una situacidon o escenano IMaginano
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b) La presencia de reglas de comportamiento socialmente
establecidos
¢) La presencia de una definicidn social de la situacion
Es importante sefalar ademés, que Vygotsky enuncia como elemento
particular del juego, su amplitud
‘Aunque la relacién. juego-desarrollo pueda compararse a la
relacidn instruccion-desarrollo, el juego proporciona un marco
mucho mas amplio para los cambios en cuanto a necesidades y
conciencia La accidn es la esfera imagwnativa, en una situacion
maginana, la creacion de propésitos voluntanos y la formacion de
planes de vida reales e impulsivos-volutivos aparecen a lo largo del
juego, hactendo del mismo el punto mas elevado del desarrollo
preescolar El nifio avanza esenciaimente a través de la actwidad
hidica S6lo en este sentido puede considerarse al juego oMo una
actividad conductora que determina la evolucion del mfo”
(Vygotsky, 1988 156)
El Juego es un recurso pedagégico promowvido o utihizado en situaciones
de interaccidn adulto-nino, es una actividad dehberadamente propuesta en un
contexto de ensefianza, es una activdad espontédnea, cotdiana y vital para el

nfio
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22 Definicién Operacional de la Variable Independiente

El indicador de esta vanable es la partictpacién o no participacion
de la estrategia que crea Zona de Desarrollo Préximo, por lo que las
categorias de esta vanable son

a) Particip6 (P) de la estrategia didactica (grupo expenmental)

b) No partcipé (NP} de la estrategia didactica (grupo control)

Esta vanable es dicotémica

23 Definicion Conceptual y Operacional de la Variable
Dependiente: Rendimiento Académico

2 31 Definicién Conceptual de la Variable Dependiente

Los pedagogos y psicologos en el desarrollo de la personalidad del
indviduo, consideran que todos los nifios son capaces de aprender, que cada
uno de los escolares con desarrollo psiquico normal podra, de modo mas o
menos exitoso, astmilar el matenal docente del marco del programa escolar,
mientras que el maestro puede y debe lograrlo en todos los alumnos  Sin
embargo, de ahi no se desprende en absoluto que a todos los escolares se les
puede ensefiar con igual facihidad

Al contar con cualquier metodologia de la ensefanza, asi como con la
mejor orgamzacién, algunos alumnos podran avanzar en sus estudios
exitosamente y llegaran al nivel mas alto en comparacién con los demas

Algunos alumnos vencen los programas mas complejos, logran éxitos mas
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grandes, sin realizar especiales esfuerzos, sin que les cueste mucho hacerlo, o
ajustandose a plazos relativamente cortos, mientras que ofros por mas que se
esfuercen, no podran llegar con tanta rapidez y facilidad al mismo nivel

Lo dicho demuestra en qué senhdo ha de ser e! enfoque en ia ensefianza,
puesto que cada uno de los mifios representa por si musmo una mdividualdad
(Terré y Beil, 1995)

El rendimiento académico en los estudiantes que asisten a fas
msttuciones educativas, ha sido un problema que ha preocupado a los padres
de famihia, docentes, administradores escolares y los gobiemos durante todas
fas épocas Se le considera un pardmetro para establecer la promocion det
alumno de un mvel escolar a otro, &l resultado de todo el proceso de ensefianza
y aprendizaje

Investigadores han demostrado que el éxito de la ensefianza y del alto
nivel de los conocimientos, habilidades y habitos se garantiza fundamentalmente
por €l contemdo de la enseifianza, pot el perfaccionamiento de la metodologia de
la ensefanza, y por la maestria del profesor  Perd esto no es todo, el &xto
depende también de fas condiciones internas, de las parbculandades
peicolégicas individuales del alumno, su nivel de preparacion y su desarmrolio en
la e¢dad preescolar

Los psicologos wcluyen también las parbculandades ndividuales del
sistema  nervioso, las cuales se manfiestan en las propiedades del
temperamento

Muchas veces los alumnos mantfiestan distintos resultados en el
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aprovechamiento a pesar de tener condiciones iguales de enseflanza y
metodotogta Ter;é: y Bell enumeran aigunos rasgos que caractenzan el bajpo
aprovechamiento o rendimiento académico en los estudiantes
a) La existencia de lagunas en los conocimientos, y dificuitades en
las habihkdades especiales para una asignatura determinada, las
cuales no ies permiten detectar y generalizar los elementos
(rasgos) esenciales de los conceptos, teorias y leyes a estudiar,
asi como tampoco fealizar las acciones practicas necesanas
b} La existencia de {as lagunas en los habitos de la actvidad
docente-cognoscitiva, 1o cual disminuye el ntmo de trabajo de
tal modo, que el alumno no es capaz de asimilar un volumen
indispensable de los conocimientos en el transcurso de un
tiempo determinado
c) El insuficiente nivel de desarrollo y formacién de las cualidades
personales, 1o cual, no le permite al alumno manifestar
independencia, persistencia, orgamzacion y otras cualidades

que son necesanas para los estudios exitosos

Los rasgos mencionados reflejan el bajo indice académico de acuerdo
con fa especialidad de las distintas asignaturas Es importante mencionar gue
éste bajo Iindice de aprovechamiento viene acompafiado del aumento del
ndmero de los errores en el cumplimento de {as tareas docentes, el uso del

tiempo para cumplr las tareas en la casa sobrepasa las normas de higiene
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escolar Se observa el incumphmiento de algunas tareas para la ‘casa 0
frecuentes peticiones de ayuda, también aparecen sintomas que caractenzan la
disminucién del interés hacia algunas asignaturas, asi como hacia los estudios
en general

En el aumento del bajo aprovechamiento se pueden diferenciar vanos
tipos el esporadico, el estable en algunas asignaturas y el bajo
aprovechamiento estable en una sene de asignaturas, lo cuat puede llevar a la
repeticién del curso de enseflanza El maestro debe observar atentamente
como se efectiia el aprendizaje de sus alumnos para poder prevenir a tempo el
desaprovechamiento en cualquier forma y concentrar la atencion en la

superacion de las fases iniciales

2311 Causas del bajo rendimiento o aprovechamiento
académico en los escolares
El andlisis de las causas del bajo rendimento académico fueron
investigadas por los psictlogos Terré y Bell (opct 48-53) El cuadro de la
siguiente pagina permite detectar, sobre la base de un minucioso estudio, las
causas intemas y externas que provocan problemas académicos en los
estudiantes
Al estudiar los psicologos y pedagogos las parbicularidades del mal
aprovechamiento de los estudiantes, se dieron cuenta de que es de suma
importancia caractenzar correctamente su cognosatvidad, que desglosa la

especiaidad del caracter susceptible de los alumnos para los estudios, asi como
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también caractenza el ntmo de avance de los alumnos en la asimiacion del

nuevo matenal

CUADRON° 5

Inwﬁmente

- Lagunas en s

e clenaasen

CAUSAS DEL BAJO RENDIMIENTO O APROVECHAMIENTO
ACADEMICO EN LOS ESCOLARES

organes de los | desarrolio del el desarralle de | conoonuwentos | el proceso mﬁuencsa dela ¥,
senhdos intafecto las cualidades | ylas docente, los famiha :
morales de la haiidades lrbros de texto, -l
i personalidad especiales etcétera
7 Cebilidad Insuficients Deficencias en | Lagunas enlos | Insuficiente Deficiente
somatca desarrollo de 13 | las relagones | hibtesdela influencia mfiuencia-de
violuntad dela achwdad educativa de la | los coetaneos
personahdad docente escueia, de los
(ded alumno} maestros,
ocn el maesiro, colectvo de
el colechvo y la atumnos,
famiba etcétera
Particulanda- Insuficiente Deficiencias en Insuficiente .
des de la desarrollo de la | 1a educacién | influenciadel -
achwdad esfera laborat ambiente i
nefviosa emocional de productivo-
supecior, que la personalidad cuttural
influyen
negativamente
sobre 0s
estudios
I Alteraciones Carenca de los
* patoldgicas intereses
| cognoscitivos
Necesancs
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La cognescitividad incluye cualidades tanto ntelectuales como
personales en el estudiante Se pueden resaltar dos grandes grupos de
alumnos alumnos con elevada cognosciividad y alumnos con disminuida
cognoscitividad

Las cuahdades de los alumnos con elevada cognoscitividad son

« El caracter generalizado de la actividad del pensamiento

¢ Laindependencia del pensamiento

o La flexibdidad del pensamiento (facikdad o dificultad en la
adaptacién a los datos vanables de los problemas)

o El caracter de relacion entre los componentes representativos y
abstractos del pensamiento

e Las particularidades de la personahdad, motivos positivos O
negativos en ele estudio, autoevaluacién disminuida , presencia
o falta de autorregulacién en la conducta , etc

Los alumnos con disminuida cagnoscibvidad se caractenzan por

= Un ntmo retardado en la asimilacién

¢ Dificultades en la generahizaci6n por un bajo nivel de la
actividad analitico-sintética

s Lanercia (insuficiente movilidad) del pensamiento

Los estudiantes con bajo rendimiento académico van perdiendo la
confianza en sus fuerzas, por lo que se quedan auin mas rezagados Se observa
en ellos una autovaloracion dismunuida al regular independientemente su

conducta Hay en ellos la carencia de una actitud posibva estable ante el
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estudio, lo cual se expresa en las manifestaciones del deseo de dedicarse
comipletamente al estudio y desaparece rapidamente
Para un gran namero de estudiantes con bajo rendimiento académico es
caracteristico el débil desarrollc de la voluntad, la ncapacidad de vencer las
dificultades en los estudios, el insuficiente mivel de persistencia y de afan por
lograr el objetivo
Es importante sefialar que la caracterishca de los procesos mentales y la
onentacion de éstos procesos pueden ser distintas en los diferentes alumnos
Sobre la base de éstas caracteristicas distintas se pueden recalcar las
particulandades tipicas de los alumnos desaprovechados, es decr, aquellas
particulandades que segun los psicologos son inherentes a grupos determinados
o0 categorias
e FEl pnmer tipo presupone el suficiente desarrolio intelectual en
combinacion con la actitud negativa ante el estudio
¢ El segundo tpo es aquel donde el débil desarrolio en la
actividad inteiectual y la baja cognoscitividad se combinan con
la actitud positiva ante el estudio
o El tercer tipo es aquel en donde se unen los aspectos negativos
de ambos hpos mencionados, es decir, cuentan con un
insuficiente desarrollo de las particulandades individuales, baja
cognoscitividad y manifiestan una acttud negativa respecto al

estudio y la escuela
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Los estudiantes del tercer ttpo requieren una atencion y curdado especial
por parte del maestro Se debe hacer un estudio minucioso de sus condiclones

de vida y las particulanidades psicotégicas individuales

2312 La prevencién y eliminacién del bajo aprovechamiento
en los estudiantes
Los psicopedagogos Terré y Bell (1995) basandose en un analsis
detallado de las particulandades psicoldgicas de los alumnos con disminuda
cognoscittvidad o con un ntmo retardado del desarrollo, de alumnos poco activos
que leen con difficultad, o sea con un estudio cuidadoso acerca de las
particulandades de su actividad cognoscitiva de la esfera intelectual (actvidad
analitico-sintética, particulandades de la memona, etcétera), asi como tambien
algunas particulandades de la personalidad, han fundamentado en el plano
psicoldgico, algunas vias para prevenrr y eliminar el bajo aprovecharmento
Consideran pnmeramente que es indispensable tener en cuenta lo
siguiente
¢ El ntmo retardado en la formacion de los conocimientos
retardados
» Elinsuficiente dinamismo intelectual
o El elevado nivel de la fatga que aparece en el proceso
de la actividad intelectual
» Las peculiandades personales

La ensefianza 6phma para esta categoria de alumnos sera la que se
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realice con un ritmo lento, con una mas ampha aplicacion de medios visuales y la
concretizacion de las 1deas generales con un gran numero de ejercicios,
basados en la demostracibn direcia de los procedimentos a uthzar
Paulatinamente hay que ir disminuyendo la ayuda, y del ‘mismo modo
aumentando el grado de complejidad de los problemas Serd imprescindible
dedicar una gran atencién. al aspecto de la motivacion y el interés por la
ensefianza, lo cual propicia que se estimule el desarrollc de los intereses
cognoscitivos

lLa estrategia didactica de Vygotsky “Zona de Desarrollo Proximo® es
recomendada para aumentar el rendimiento académico en estos alumnos,
porque la zona es un espacio de negociacion donde un maestro o compaiiero
mas capaz, participa conjuntamente con el estudiante de bajo aprovechamiento
académico

La Zona de Desarrollo Préxmo es un espacio interpsicologico en la que
ocurren transformaciones que van a permitirle al menos capaz adqguinr la
habiidad antes ausente, ¢ el dominio de otra habihdad que se manifiesta de
manera imperfecta

Al realizar el trabajo relacionado con la prevencion y eiminactéon del bajo
aprovechamiento, el maestro debe mantener el contacto con los padres

Entre las medidas relativas al reforzamento de la influencia docente
educativa y el logro de los avances positivos se sugteren los siguientes

a) Elevar el dinamismo cognoscitivo Es necesaro amphar y

profundizar el interés de los alumnos, despertando en ellos el
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c)
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afdn de saber, se pueden utlizar las excursiones al museo, a
las exposiciones, los viajes a otras ¢iudades, visitar los cines,
teatros Educar en los estudiantes el interés por la lectura de
hibros

Formar el ambiente intelectual de los escolares Se debe
empezar con una ampha aphcacién de los medios visuales y
concretizaciéon oral de las deas generales, y paulatinamente
llevarlos a 1as generalizaciones Se recurre asi a la percepaion,
se llega a las representaciones y después a los conceptos Se
recomienda aprovechar un mayor numero de ejercicios
basandose al nicio en la demostracion directa de los
procedimentos para solucionar problemas El maestro, con la
ayuda de los estudiantes mas capaces, puede estructurar el
trabajo de forma tal, que se vaya disrmnuyendo poco a poco la
ayuda y se vaya aumentando el grade de complepdad de los
problemas .

Dedicar una gran atencion a la motivacion vy
entretenimiento en la ensefianza. Se pueden uthzar
diversos estimulos el interés a través del juego, €l caracter
entretenido del ¢ontenido de los problemas, se pueden crear
situaciones especiales para atraer la atencidon de los alumnos,
elevar las emociones positivas, el mvel de pretenciones y

autovaloracion, formar 1a confianza y segundad en sus fuerzas
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La correccidn de los alumnos de bajo rendimiento académico
requiere de mucho tacto y paciencia de parte de los maestros y
de los padres
Es muy importante crear en el aula una atmésfera moral, comrecta y sana
con respecto a aquellos alumnos que tenen dificultades en los estudios Hay
que ewvitar, por tedos los medios, las burlas, las ofensas y cualguier otro tipo de
medidas antipedagégicas
2313 Medidas a nivel del aula para mejorar el bajo
rendimiento académico
En el aula pueden orgamzarse clases espectales, con un aduito o
companero mas capaz, para que el alumno con bajo aprovechamiento aprenda
a organizar correctamente las diferentes fases de su proceso de estudio Es
impoitante ensenare a estudiar, a pensar, a utihzar una memona reflexiva, a
razonar correctamentc S se les ensefia a los estutiantes un procedwniernto de
trabajo escolar, podran aprender por si mismes y asimilar cualquer matenal
escolar
Durante la ssleccion ¢ elaboracion de las medidas educativas el alumno
con bajo aprovechamiento no debe ser eliminado del sistema de actvdades
sociales, ni de los trabajos en grupo  Se les debe vincular activamente a estas
Sera provechoso atraer a los estudiantes con bajo rendimiente académico

a circulos de interés en determminadas ‘asignaturas, es muy necesarno que supere
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la asimetria académica con la ayuda de un estudiante mas capaz en estos
circulos

Con frecuencia se debe hacer publico el éxito de los alumnos que van
superando su bajo aprovechamiento, planteandoto de manera justa, con tacto y
buena forma

2314 Evaluacion del rendimiento académico en la Republica
de Panama

La forma de evaluacién cuanttativa que se utliza en nuesho pais
establece, segln el psicologo Manuel Campos (1982), un rigido marco que
encasilia la labor desarroltada por el estudiante con nimeros de van de uno a
cinco (1 a 5), tomando en consideracién las posibles vanantes en décmos que
pueden haber entre un numero entero y otro

El sistema evaluativo y sus normas de promocion se dan a conocer
mediante el Resuelto N° 288 elaborado en el afio 1961, por medio del cual se
dictan las normas de evaluacidn y promocion para las escuelas pnmarnas y
secundanas de todo el pais

En las escuelas primanas al finaizar el periodo académico, se suma los
promedios finales para cada asignatura y se divide el total entre 1a cantidad de
materias que han sido calificadas, para obtener asi, un promedio total o general
Unico para cada estudiante  El alumno que obtenga un porcentaje mimmo de
3 0 ser4 promovido al siguiente nivel

En las escuelas secundanas al finahzar el periodo académico se suma los
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promedios finales de cada asignatura, para asi obtener un promedso final El
alumno debe aprobar con un minimo de 3 0 cada asignatura
El rendimiento acadérmico es la expresidn numénca en calificaciones de
10 a 50, segiin Decreto del Ministerio de Educaci6n Es la condicién o el
conjunto de caracteristicas consideradas como sintomaticas de la habilidad de
una persona para adquinir, por medio del adiestranmiento, especificamente en el
proceso de ensefanza-aprendizaje, algun conocimiento o destreza
Es importante sefialar que ef rendmiento académico hace referencia al
promedio de las calificaciones de 108 alumnos, asignado por los docentes al final
de cada periodo escolar, comprendido en los cuatro bimestres correspondientes
del afio académico, a partir de evaluaciones formativas, sumativas, continuas y
penddicas de los estudiantes en las diferentes asignaturas del plan de estudio
correspondiente a cada nivel escolar
El Articulo 3 del Decreto 1172 de 1945 del Ministeno de educacién
dispuso a evaluar el rendimiento académico con notas de 1 0 a § 0, asignandole
la sigutente escala evaluativa
5 00 = Excelente
4 0a4.99 = Bueno
3 0a 3 99 = Regular
2 0 a 2 99 = Deficiente
10a199=Malo
Se considera al rendimiento académico del estudiante como el parametro

basico para la promocidn del alumno de un nivel a otro en la educacién basica y

secundana  Igualmente es considerado como la manifestacidn concreta,
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medible y operacional del resultado alcanzado por ele estudiante en el proceso

de ensefianza y aprendizae

24  Definicion Operacionai de la Variable Dependiente

Los indicadores son los logros obtenidos por los estudiantes en el Post-
Test (Parte A) que evalia el rendimiento académico en Légica y que se
categonzan de la siguiente manera
a) Muy Bueno cuando en el Post-Test se resuelven de 12
a 13 reactivos, 0 sea, obtienen entre 12 y 13 puntos
b) Bueno cuando en el Post-Test se resuelven de 11 a 10
reactivos, es-deci, se obtienen entre 11 y 10 puntos
¢) Regular cuando en el Post-Test se resuelvende 9a 8
reactivos, es decir, obtienen entre 9y 8 puntos
d) Deficiente cuando en el Post-Test se resuelven 7 o

menos reactivos
25 Instrumentos de Recoleccidon de Datos
251 Tipos de Iinstrumentos

La recoleccién de datos se efectia con los siguientes instrumentos
» Pre-Test (Parte A) con los siguientes objetivos y contemidos (Ver

Apéndice N° 1)
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a) Objetivos
1 Identificar las conectivas mas cornentes con sus
respectivas Tablas de Verdad o Matnces
# Comprobar el valor ventativo de férmulas
sentencialmente contravalidas o contradictonas
wm  Aplicar la Légica a la teoria de circuitos formados
por conmutadores o interruptoras
b} Contenidos
I Los operadores 16gicos con sus respectivas Tablas
de Verdad y Matrices
K Férmulas tautolégicas, indeterminadas
contradictonas
m  Los circuitos logicos
+ Post-Test {Parte A) para evaluar el rendimiento académico de Logica
Simbdélica una vez finahzadas las sesiones o jornadas de aprendizaje
(Ver Apéndice N° 2) Se evaluaron los mismos objetivos y contenkios
que los del Pre-Test (Parte A), pero con ofros reactivos
o Registro Escolar del [nstituto Panamericano, para determinar {a
edad cronclégica del estudiante del V° afio Bachillerato en Ciencias

El estudiantado oscila entre los 16 y 17 afios

252 Escenario de Recoleccion de Datos

Tanto el Pre-Test como el Post-Test (de las Partes A y B) se aphcan en el
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aula durante las horas de clase que corresponden a la asignatura Logica, de
modo que no interfieren factores ajenos como interrupciones u otras actividades
26 Procedimiento Experimental para Desarroliar Zonas de
Desarrollo Préoximo
La estrategia esta dingida a formar Zonas de Desarrollo Proximo en el
grupo expernimental (A} con el proposito de mejorar el rendimiento académico de
sus$ Integrantes
Los matenales que se ublizan para llevar a ¢cabo la estrategia didachica
son
a) Cuadros de las conectivas mas corrientes  (Ver Apéndice N° 5)
b} Tablas de Verdad o Matnces de cada conectiva
{(Ver Apéndice N° 6)
¢) Hojas de practicas de las Tablas de Verdad
{Ver Apéndice N° 7)
d) Listado de férmulas de Logica Simbolica (Ver Apéndice N° 8)
e) Prueba sumativa de contenido de Logica Simbélica
(Ver Apéndice N° 9)
fy Dibujos de crcuitos en sene y circuitos en paralelo (Ver
Apéndice N° 10)
g) Cuesttonano con preguntas para dibujar circuitos en sene y
circuitos en paralelo (Ver Apéndice N° 11)
h) Prueba sumativa de los contenidos de los circuitos 16gicos

(Ver Apéndice N° 12)
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Con el procedimiento sefialado en el paragrafo 2, se selecciona ef grup A

como el grupo experimental y el grupo B como et grupo control.

Fig.1 Momento de [a aplicacion de Pre-Test

En el grupo experimental se desarrollan 12 jornadas que constituyen la
estrategia didactica Zona de Desarrollo Proximo.
El grupo control también participa de 12 jornadas de clases, pero sin

utilizar la estrategia vygotskiana.

2.6.1 Primera Jornada: Por la Protesora.

a) Se explica el significado de la Logica Moderna o Logica
Simbdlica.

b} A través de [a participacion de los estudiantes, se
mencionan las caracteristicas de la Logica Moderna.

c) Se explica qué son sentencias y qué son conectivas.
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d) Se explica con ejemplo en 1a pizarra, los esquemas

tautoldgicos, indeterminados y contradictorios.
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Fig. 2 Explicacion por la Profesora de la Légica Simbdlica

Una vez terminada esta jornada, la Profesora invita a nueve estudiantes,
estogidos por su indice académico, a una sesion especial, donde les explica la
estrategia didactica de Vygotsky que se lievard a cabo en el aula y los invita a
participar en el proyecto como estudiantes “mas capaces”, para ayudar al resto
de sus companeros.

La reaccion fue positiva, se sintieron felices por ser tomados en cuenta

para ayudar a la Profescra y por la oportunidad de ensefiar a sus companeros.

262 Sequnda.Jornada

a) La profesora presenta al grupo los nueve compaferos que

ayudarén a llevar a cabo |a estrategia didactica de Vygotsky,
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innovadora para ellos. Da a conocer a este grupo experimental
la importancia de aprovechar el apoyo de sus compaferos
seleccionados para facilitar e! aprendizaje y disminuir cuaiquier

asimetria académica en Légica.

I

"Qlﬂa.'.‘..'

Fig. 3 Presentacién de los “compafieros mas capaces” al

grupo experimental (A}

a) Se hace un cuadro en la pizarra con los simbolos de fas
conectivas mas corrientes y cémo se leen.

b} Con la participacion de los estudiantes se resuelven las Tablas
de verdad o Matrices que corresponden a cada conectiva.

c) Una vez terminada la clase, la Profesora llama a una sesidn
especial a los “estudiantes mas capaces’ y les asigna el material
que deben dominar para ayudar a sus companeros a partir de la

préxima jornada.
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Fig. 4 Explicacién por la Profesora de las conectivas mas
corrientes con sus Tablas de Verdad

26.3 Tercera Jornada

a) Se forman nueve agrupaciones de tres estudiantes cada uno.
b) Se permite que ellos formen voluntariamente sus propios
grupos de trabajo y que el compafiero mas capaz escoja

también a qué grupo va a ayudar.

Fig. 5 Los estudiantes forman voluntariamente sus grupos con el
compafero mas capaz
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Al empezar la jornada, a cada estudiante mas capaz se le
proporciond hojas can practicas que deben resaiver sus
compafieras, can su ayuda. El tema fue “Elabaracién de
Tablas de Verdad y Aplicacibn de las Reglas en cada
Conectiva”. ( Ver Apéndice No 6 )

La profesara visita al grupo y abserva como el compafiera
méas capaz explica a cada uno la manera correcta de resolver
las Tablas de Verdad. Hay colaboracién, alegria en los

rostras y satisfaccion al terminar la asignacion.

Fig. 6 La Profesora observa cémo el compaiiero mas capaz

explica la manera correcta de resolver las Tablas de
Verdad

2.6.4 Cuarta Jormada: Porla Profesara

a)

Una vez que el grupo domina las reglas de las conectivas y
sus Tablas de Verdad, con el apoyo de los compafieros mas

capaces, la Profesora explica en la pizarra, como se
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resuelven las formulas de Légica Simbdlica: tautolégicas,

indeterminadas y contradictorias.

Fig. 7 La Profesora explica en la pizarra como se rasuelven las
distintas férmulas de Légica Simbélica
b) Redne a los nueve estudiantes “mas capaces” y les notifica
que la proxima clase se volveran a agrupar con sus
compafieros; que deben estudiar y resolver las férmulas
siguiendo los pasos que se explicaron en clase para ayudar a

sus compafieros, en especial a 10s que tenian dificultad.

2.6.5 Quinta Jormada

a) Se forman nuevamente los nueve grupos con su respectivo

compafiero mas capaz.
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Los estudiantes mas capaces reciben copias con un listado
de férmulas que deben resoiver sus compafieros e identificar

cuales eran tautolégicas, indeterminadas y contradictorias.

Fig. 8 Con el listado de férmuias, el compafiero mas capaz ayuda a

d)

resolverlas cuando los estudiantes no pueden hacerlo

El estudiante mas capaz en cada grupo permite que sus
compaferos resuelvan las férmulas, ayudandolos a
internalizar el conocimiento con sus explicaciones cuando no
pueden hacerlo por si mismos.

La Profesora visita a cada grupo. Puede observar el interés
de cada estudiante por resolver las férmulas para identificar a
qué clase pertenece.

Una vez finalizada |la tarea, se verifican los resultados en la
pizarra, ia Profesora anuncia a los estudiantes que tienen una

prueba sumativa acerca de los contenidos de Légica
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Simbdlica la proxima jornada.

2.6.6 Sexta Jornada

a) La Profescra reparte a los estudiantes la prueba sumativa de

los contenidos desarroliados en las clases de Logica

Simbdlica. (Ver Apéndice N° 9)

Fig. 9 Los estudiantes resuelven la Prueba Sumativa de Légica
Simbolica

b) La Profesora calfica los ejercicios y entrega a cada
compafiero mas capaz las pruebas de cada grupe al cual
estan asignados. El propésito es que puedan ver con la
Profesora donde estan las dificultades de los estudiantes para

ayudarios [a proxima jornada.

2.6.7 Séptima Jornada

a) Se forman os nueve grupos con su companero mas capaz.
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b) Cada compafiero mas capaz reparte en su grupo [os ejercicios
calificados y ayuda a sus compaferos, aclarando Ias

dificultades que algunos de ellos tienen en la prueba.

—

Fig. 10 La Profesora observa como el companero mas capaz aclara las
dificultades de su grupo

¢) La Profesora visita cada grupo y puede observar como la
asimetria, en cuanto al conocimiento de los tipos de fdérmula
de Légica Simbodlica, va desapareciendo y los estudiantes
logran superar sus dificultades.

d) Es importante mencionar que nc se cbservan problemas
disciplinarios en ninguna de las jornadas. Ef compafiero mas
¢capaz mantiene ¢l interés de su grupo. Los contenidos de
Légica escogidos para implementar esta estrategia presentan

un alto nivel de contenido cognoscitivo.
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2.6.8 Octava Jornada

a) La Profesora inicia la jornada con el Oltimo tema que se
desarrolla en la estrategia didactica: Los Circuitos Légicos.

b) Se explica como las conectivas: conjuncién y disyuncion
inclusiva, se aplican al dlgebra de swifches eléctricos, desde
el punto de vista de |a logica de circuitos.

¢) Se dibuja en la pizarra un Circuito en Serie, utilizando Ia
canjuncion.

d) Se dibuja en la pizarra un Circuito en Paralelo, utilizando Iz

disyuncién inclusiva.

Fig. 11 La Profesora explica el tema de los Circuitos Logicos

e) Al finalizar la explicacién, reune a los estudiantes mas

capaces y se les natifica que la préxima jornada ellos deben
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reunirse con sus respeclivos grupos y resolver con ellos tas
preguntas que se les repartra. Cada pregunta se resclvera
con el dibujo del circuito correspondiente. La Profesora
resuelve tas interrogantes de los estudiantes mas capaces

hasta observar dominig en el tema.

289 Novena Jornada

a)

Se inicia !a jornada formando los nueve grupos con el
companero mas capaz.

Se proporciona a los estudiantes mas capaces un cuestionario
que juego reparten a sus comparneros. La Profesora sefala
que deben seguir las indicaciones del cuestionario y dibujar
los circuitos en sene y los circuitos en paralelo. (Ver Apéndice

N® 11)

Fig. 12 Elcompaifiero mas capaz repasa las reglas que se aplican en

los Circuitos Légicos
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¢} Los estudiantes mas capaces observan los dibujos de sus
compafieros, y los ayudan a superar sus incertidumbres.
Repasa con ellos ias regias que debe aplicarse en cada caso.

d} La Profesora visita cada grupo. Observa mucha solidaridad y
cooperacion porque el trabajo en el aula se reaiiza en
completa armonia, sin problemas disciplinarios.

e} Una vez resuelto el cuestionario y los dibujos de tos circuitos,
se verifican en la pizarra. La Profesora anuncia a los

estudiantes que tienen una prueba sumativa acerca de 10s

circuitos 16gicos la préxima clase.

Fig. 13 El estudiante mas capaz reparte el cuestionario con el tema
de Circuitos Légicos

Décima Jornada

a) La Profesora reparte a los estudiantes ia prueba sumativa de

los contenidos desarrollados en clase de |os circuitos logicos.



b)

Fig. 14
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(Ver Apéndice N° 12)

La Profesora califica las pruebas y entrega al dia siguiente a
cada compafero mas capaz las pruebas de cada grupo al
cual estan asignados. Se observa, junto con la Profesora

donde estan las dificultades de los estudiantes para poder

ayudarlos la proxima jornada.

l.a Profesora explica las dificultades observadas en
la prueba sumativa de los Circuitos Logicos

2.6.10 Undécima Jormada

a)

b)

Los compafieros mas capaces forman {0s respectivos grupos
de estudiantes.

En cada grupo el companero mas capaz reparte los gjercicios
calfficados y ayuda a sus compafiercs aclarandoles ias
dificuitades que algunos de ellos tienen en la prueba.

La Profesora visita cada grupo y puede observar cémo se
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superan las dificultades en la confeccidn de los dibujos de ios
circuitos eléctricos. Finalmente se logra superar con éxito ias
dificultades.

d) Se mantiene el entusiasmo en los estudiantes y el companero
mas capaz logra mantener su gfupo en un ambiente
colaborativo.

e} La Profesora anuncia que se realizara la Prueba Bimestral en
la siguiente jornada. Esta Prueba Bimestral representa el
Post-Test (Parte A) en nuestra investigacion. Esta Prueba
Bimestral o Post-Test se aplicara tanto al grupo experimental
como al grupo control.

f) Se aplicara también, en la siguiente jornada el Post-Test

(Parte B) que evalila la dimensién sociacuitural/colaborativa.

Fig. 15 La Profesora visita cada grupo y observa cdmo se
superan las dificultades con la ayuda del compafiero
mas capaz
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a)
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Duodécima Jornada

Se aplica el Posi-Test (Parte A) de contenido académico

(Prueba Bimestral) al grupo expenmental (A) y al grupo

control (B).

Fig. 16 El grupo experimental (A} y el grupo control (B) resuelven

b)

conjuntamente el Post-Test de L.ogica Simbdélica

Se aplica el Post-Test (Parte B) de contenido
sociocultural/colaborativo a ambos grupos (A y B).

La Profesora felicita y agradece a los estudiantes del grupo
experimental (A} por su apoyo en la implementacion de la
estrategia didactica. “Zona de Desarrollo Préximo de Lev S.

Vygotsky™.
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3 Andlisis de la Hipdtesis N° 2

foacaén de Zonas d Drrollo Préxamo con la |

r‘ ayuda de compaiieros mas capaces, favorece la §

| colaboracion y solidandad

Coma se sefiala en el acapite una (1) de este Capltulo, el segundo
objetivo de la presente investigacion es mostrar que la formacidbn de Zonas de
Desarrolio Préximo, con ia ayuda de compafieros mas capaces, favorece la
colaboracién y sahdandad

Es una hipotesis de tipo explicativo y comparatvo El proposito es
mostrar la relacidn que existe entre dos variables

a) La formacidn de Zonas de Desarrollo Proximo con la ayuda de
compafieros mas capaces, comeo vanabis independiente
b) La solidandad y colaboracion lograda entre los estudiantes,

como variable dependiente

Como ya se sefalara, la estrategia diddchca para formar Zonas de
Desarrolio Préximo fue descnta en el acapite 26 y se utibzaron ios mismos
grupos, el experimental y el de control

En el aspecto sociocultural de la teoria vygotskiana, se toma en cuenta la
abservacion del trabajo cooperativa en el aula en lo referente a la sokdandad y

colaboracidn de los estudiantes
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31 Definicién Conceptual de la Variable Independiente: La
formacion de Zonas de Desarrolio Préximo con ia ayuda de
compaiieros mas capaces

311 Definicién Conceptual

Cuando Vygotsky introdujo el concepto de Zona de Desarrolio Préximo,
afirmo que “‘pares mas capacitados’, io mismo que los adultos, pueden apoyar
el desarrollo del nifio

Muchas son las aulas en donde los alumnos trabajan en grupo, ya sea
con la onentacién de un maestro o de un auxhar, o como miembros de un
equipo, colaborando en la solucién de un probiema

En muchos casos los alumnos actian como tutores, ayudando a los pares
menos capactados en el aprendizaje de algunss habiidades relatvamente
sencilias 6 mas complicadas

Los docentes no deben fratar con mdiferencia el papel potencial del
trabajo colaborativo en el aula

Actualmente muchas investigaciones sugieren que los nitos llegan a
aprender los significados, las conductas y las técnicas de los adultos en el
proteso de colaboration

Tudge (1993) afirma que ia teoria de Vygotsky puede armmonizar mejor
con la concepaidn de una zona que se extiende no sdlo precediendo al nifio sino
a cuintos lo rodean, de manera que en circunstancias distintas se le puede
conducir o bien a un desatrollo © bien a una regresién de su pensamiento,

dependiendo de ello de la naturaleza de las Interacciones sociaies que
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mantiene

investrgadores como Azmitia y Perimutter (1988) han afirmado que los
modelos de los efectos de la colaboracidn en el desarrollo cogmitivo tienen que
tener en cuenta factores tales como la edad de los que colaboran (los mifios
mayores tienen mayor habiidad para la interacoion verbal) y el grado de
compromiso en la tarea

Las palabras de Vygotsky aclaran este aspecto cuando pregunta ,Qué
es Io que define la Zona de Desarrolio Préximo, determinada por los problemas
que los nifios no pueden resolver por si solos, sino (nicamente con la ayuda de
alguien? Dicha zona define aquellas funciones que todavia no han madurado,
pero que se hallan en proceso de maduracidn, funciones que en un mafana
préxime  alcanzaran su madurez y que ahora se encuentra en estado
embnonano” (Vygotsky, 1960)

Vygotsky asegura que los nifios pueden imtar una sene de acciones que
superan con creces el limte de sus propias capacidades A traves de la
imitacién, son capaces de realizar mas tareas en colechvidad o bajo la guia de
un adulto  Considera que esto posee una importancia fundamental ya que exige
una alteracidn radical de toda la doctnna concerniente a la relacion entre el
desarrollc y el aprendizaje en los nifios (op ¢it 136)

La ayuda bnndada por los compafieros mas capaces (tutonzacion),
desencadena mecanismos comple;:)s asociando vanos hpos de procesos de

inferaccion  Es ia funcidn metacognitiva de tutorizacion la que contnbuye mas a

su eficacia ya que se adquiere a través de ia intemalizacidn del control social,
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teniendo el lenguaje una funcién mediadora en la transicidon de lo interpsiquico a

lo intrapsiquico

32 Definicion Operacional de la Variable Independlente

La Zona de Desarrollo Préamo con ia ayuda de compafieros mas
capaces © un adulto, permite que las funciones que se hallan en proceso de
maduracion puedan alcanzar su madurez, elimnandose la asimetria existente al
miciarse el proceso de ensertanza

La tutoria permite, a través de la colaboracibén, que el desarrolio del
alumno vaya mas allé de su nivel actual

Los indicadores y la categonzacién de las vanables son las nwsmas
presentadas en el acapite 2 3, al gual que e procedimiento expenmental
desarrollado en e} acapite 2 6

Por lo tanto, la categonzacién de esta vanable también es

s Participé Grupo expenmental A.

» No partopd Grupo control B

33 Definicién Conceptual y Operacional de 1Ia Variable
Dependiente: Solidaridad y Colaboracién

331 Definicion Conceptual

La soldandad y colaboracion son valores Estos valores permiten que la

persona fome conciencia de que su paso por el mundo constituye una
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expenencia comunitana y que, por tanto, ias necesidades, dificuitades y
sufnmiento de los deméas no le pueden ser ajenos La persona sohdaria sabe
que su propia satisfaccion no puede consfruirse de espaidas al ienestar de los
demas

Las personas que poseen ios valores de la sohdandad y cooperacion
estan dispuestas a dar ia mano al otro y a no refirarsela hasta lograr una meta
comun, [a cual ongina actitudes positivas y armonia entre unos y otros

El verdadero compafiero sabe que en muchas ocasiones es prefenble
detener el paso y, a veces, tomar el tempo para ayudar a otros  El espintu
rebosa de satisfaccidn y alegria cuando el fnunfo es compartido y se es coautor
de! éxito de los demas

Estos valores se apoyan en la absoluta igualdad entre los hombres, €l
deseo sincero de hacer algo por los demas y el acceso a la propia realizacién
personal La solidandad y colaboracién suponen ef esfuerzo a favor de un orden
social mas justo en el que las tensiones puedan ser mejor resueltas, y donde los
conflictos encuentran mas faclimente una salida negociada

El ejercicio de la solidandad dentro de cada sociedad es valdo sélo
cuando sus miembros se reconocen unos a3 otros como personas La solidandad
nos ayuda a ver al ofro, persona, pueblo o nacion, no como un instrumento
cualquiera para explotar a poco costo su capacidad de resistencia fisica,
abandonandolo cuando ya no sirve, sino como un “semejante” nuestro, una
“ayuda” para hacerio participe del crecimiento, madurez y realizacion de las

metas propuestas A diano el ser humano realiza actividades que le permiten
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desarrollar sus capacidades, asi como ayudar alos demas

{.a mayoria de estas achvidades se hacen en grupo, haciendo la vida mas
plena En estos grupos se ejercita la capacidad de entrega y se pone al servicio
de los demas los talentos que cada uno hiene

Los grupos no solo se benefician de las cuahdades que cada uno posee,
sino que dan ios elementos necesanos para realizamos como seres humanos y
para construir un mundo més justo y humano Por eso, el mundo
contemporéneo nos impone la necesidad de abandonar el individualismo y el
egoismo propio de la sociedad de consumo, y nos lanza a aicanzar metas
realmente valiosas que den sentido a nuestras widas La necesidad de estar
unidos en metas comunes para la transformacion de nuestra sociedad nos
plantea un reto optar por el grupo

El grupo es una escuela de convivencia que se hace reahdad en el
didlogo, en el respeto por el ofro y en la tolerancia  El docente debe permitir que
los alumnos adquieran la responsabiidad de ayudar a otros en el aprendizaje

Actualmente, ta era del aprendizaje competitivo e individual, la “clase de/

yo', esta superada Entramos en la era de fa inferdependencia en fas escuelas
La tendencia es hacia “ef nosotros”, donde se afirma “nosotros estamos juntos
en esto” Es por medio de la interaccion con otras personas que los estudiantes
logran un mejor controt de sus procesos intelectuales mediante el aprendizaje de

nuevos medios de autorregulacion
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Vygotsky resalté la importancia de fa colaboracién en el aprendizaje

afirmando gue:

Fig. 17 Las estudiantes participan del trabajo cooperativo en el aula

“El nifio puede copiar una serie de acciones que sobrepasan sus
habilidades pero sdlo dentro de ciertos limites. Coprando el nifio es capaz
de desempefiarse mucho mejor junto con adultos y guiados por ellos que
s0lo y puede hacerlo con comprension e independencia La diferencia
entre el nivel de las tareas resueltas que se pueden realizar con ja guia y
ayuda de los adultos y el nivel de tareas resueltas de manera
independiente es la Zona de Desarrolio Proximo™. {Vygotsky, 1982).

Al pertenecer a una mlsma cilltura, los estudiantes tienen muchos
conacimientos y habilidades en comin, El hecho de que los alumnos
tengan tradiciones comunes antes de la escuela y durante su vida

escolar, en forma de conocimientos compartidos y procedimientos para
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ias distintas actividades, les permite comunicarse e interactuar en
achwidades compartidas concretas La Zona de Desarrollo Proximo debe
usarse como herramienta para la instruccién en clase, para que ésta
funcione actvamente como un todo a través del didlogo en clase, el
trabajo grupal y ias soluciones de tareas (M Hedegaard, 1989)

Es muy importante reconocer que las formas de trabajo, los estilos
de vida y el lenguaje de la comumidad, son los elementos que incorpora al
individuo, al ser humano, por consiguiente es un ser incorporado a la
sociedad y a la historia La base del proceso de incotrporacion social de
un indwiduo es ia internalizacion de herramientas o mstrumentos fisicos y
simbolicos

Kami y De Vnes (1978), sostienen que los maestros deben hacer
algo mas que pediries a los alumnos. que colaboren en la solucidn de un
problema o de reunir a un estudiante de pensamiento mas adelantado
con ofro de pensamiento menos adelantado para que trabajen juntos, es
necesano que los estudiantes estén interesados en la tarea y que
compartan su objetivo y los resultados que esperan cuando intentan
resolveria deben ser a la vez inmediatos y vistbles

Sy los docentes ensefian a sus estudiantes a trabajar por el bien
comuin, permitiran que e} bien de uno tenga implicaciones en el bien de
todos y viceversa, permitiran que busquen su perfeccion personal y la del
grupo, tendrin como fin el reconocimiento y garantia de los derechos

fundamentales de cada estudiante
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M Rodriguez (1998), especialista en dinamicas grupales, afirma
que el grupo es el lugar 6ptmo de crecmiento perscnal, que vivir €3
CONVIVIF y (U NO S& COoNnvive en Masa, s& CONvIve en grupo

S1 permitimos a los alumnos trabajar en grupo tendremos el terreno
fertl de la genuna colaboracién y cooperacion, donde io vailoso de los
estudiantes se comparte al maximo, donde lo deficiente se suple, y lo
torcidd se endeéreza, donde dar mil a2 un companero es tenér dos mil;
quien da apoyo, informacion y expenencia, se queda con lo que ya tenia,
donde se opera el miagro- de que dos mas dos dan 8, 10 6 20, ya que
esta es ia ley del intercambio espintual, un canociniento, una expernencia,
un sabio consejo dado a 10 personas se multphica por 10, y ademas
gquwien ya lo tenia sigue conservandolo

El grupo dinamico y solidano que el maestro debe promover es
aquel en donde los estudiantes se benefician plenamente, toman
conciencia de su deber, se reonentan y crecen

Por otro lado, G, Mora (1995), considera gue la soldandad y
colaboracién en el aula permite a los alumnos tener una convivencia
placentera, les permite compartir y comumcar, expresar sus
pensamientos, dar a conocer sus sentinienios y participar sus deseos,
anhelos y esperanzas a los demas

E| poder dar la mano a otro, el saber que no se esta solo y que se
tienen amigos, compaileros y maestros con quienes puede

interrelacionarse en sus labores escolares, llena al estudiante de mucho
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optmismo y esperanza para mejorar y superar cualquier asimetria que se
presente en sus labores escolares

Sigwendo las i1deas de Vygotsky, Edwards y Mercer (1987) sefialan
que al encontrarse asimetria entre el maestro y el alumno en las labores
ascolares, esta asimetria es esencial para crear la Zona de Desarrolio
Préximo, asi como ia nocidn de control Los nfios ademas de adquinr
conocimientos y vocabulano, adquieren la capacidad para la
autorregulacion

El éxito del proceso implica un traspaso gradual de control del
maestro al alumno a medida que el alumno va siendo capaz de hacer por
si mismo lo que antes sélo podia hacer con ayuda Sostienen que en la
educacion formal, esle proceso rara vez se realiza y que ia mayoria de ios
alumnos sienten que la educacion es un misteno que escapa a su control
mas que un recurso de conocimientos y apttudes que pueden manejar
libremente

La Zona de Desarrollc Préximo permite proyectar el futuro
nmediato del estudiante, asi como su estado evolutivo dinamico,
identificando lo que ha sido completado en ei desarrollo y que esta en
curso de evolucion a medida que avanza el proceso de instruccién, el
estudiante va adquinendo parte de la tarea que al pnncpio no podia
hacer, pero que al dominarias, llega a ser capaz de ejecutar bajo su
propio control  Es decrr, el estudiante adquiere primero la capacidad de

subordinar su conducta a reglas ¢ indicaciones del instructor y
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postenormente es capaz de autorregular su comportamiento el
autocontrol ¢ autorreguiacién se convierte en una funcidn mterna
(Medina Liberty, 1994)

La contnbucion primana de Vygotsky es la desarrollar un enfoque
general que incluya plenamente a la educacdn como actitud humana
fundamental, en la teoria del desarvolio psicolégico La pedagogia
humana, en todas sus formas, es la caracteristica defintona de su
enfoque, el concepto central de su sistema

Como parte de. su enfoque proporciona los conceptos tedricos

_ necesanos, los instrumentos con los cuales aplicar y elaborar sus
“msights” en la prachica

La Zona de Desarrollo Proximo , como concepto de “conexidn” en
la teoria de Vygotsky, integra elementos claves de la teoria el énfasis en
la actividad social y la prachca cultural como fuentes de pensamiento, ia
mportancia de ia mediacidn en el funcionamiento psicolégico humano, la
centrahidad de la psicologia en el desarrolio y {a indivistbilidad entre el

individuo y to social

332 Definicion Operacional de Ia Variable Dependiente

Se refiere a las puntuaciones obtenidas en el Pre-Test y Post-Test (Parte
B), que contemplan el desarrollo de vaioraciones dei trabaio en grupo y de la

presencia de acttudes solidarnas y de colaboracion
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333 Instrumentos de Recoleccién de Datos

e Pre-Test (Parte B), evalda la Dimensiéon Sociocultural- Colaborativa,
con ios siguientes objetivos {(Ver Apéndice N° 13)
a) Fomentar la cooperacion y solidandad
b) Observar la necesidad que tenemos de los deméas
¢) Estimular Ja comunicacidon y coordinacion en €l grupo
d) Concienciar a las personas de que las diferencias que existen
entre ellas no son una dificultad para que se produzca una
buena comunicacion
e Post-Test (Parte B), evalGa los mismos objetivos que el Pre-Test

(Parte B) (Ver Apéndice N° 14)

4 Limitaciones del Estudio

Dentro de las limitaciones que este estudio confrontd estan
a) Ef ausentismo de algunos estudiantes por motvos de saiud y
condiciones chmaticas
b) La Profesora autora de la inveshgacion, no contd con ayuda de
otro colega que impartiera las clases en el grupo confrol y tuvo
que desempeiiarse como facilitadora e investigadora tanto del

grupo expernmentatl como det grupo controi
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1 Anélisis de los resultados de 1a Hipdtesis N°1

Para evaluar la significacion de los resultados obtemdos, se recurno a la
funcion x? (chi-cuadrado) y la funcion T student en ia Parte A

Los resuitados de los puntos obtenidos en el Pre-Test (Parte A) por el
grupo controt v &l grupo expenmental se encuentran en &l Apéndice N° 17, su
anahsis muestra el escaso conocmento de [os contenidos de Légica Simbohca
en ambos grupos

Los resultados de los puntos obtenidos en ef Post-Test (Parte A} por &l
grupo control y el grupo expenmental se encuentran en el Apéndice N°18 Este
analisis muestra que la aplicacién de la estrategia didactica, en el grupo
expenmental, eimina notablemente las deficiencias en ios conteridos de Logica
Simbolica No ocurre io mismo con el grupo control en el cual no se aplico esta
estrategia

Los puntos de V° afic A, S, P, , se encuentran en el Apéndice N°3 Los
puntos obtenidos en el Post-Test (grupo experimental y grupo control), se
pueden observar en el apéndice N°4  Su analisis muestra que el grupo
expenmentai, luego de participar en la estrategia didactica Zona de Desarrollo
Proximo, aumenta la solidandad, colaboracién, y adquiere una actitud positiva

acerca del trabajo grupal, no ocurre lo mismo con el grupo control
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CuadroN° B

Comparacién entre las frecuencias observadas en la variable

Zona de Desarrollo Proximo en el Post-Test (Parte A) de Légica
Simbolica. Se utiliza la funcién ’ (chi-cuadrado).

Fania de Deavarrodlo
Prévimn
Grupo ' "
_Experimental | Grupo Control |  Totawe | X Tabukwe
Muy Bueno 12 4 16
i _ i
J .
1
Bueno 16 10 26
¥’ =12.78
Rogular 5 ) 14
! !
Deficientos !:- 3 13 16 '
: |
i
N ) 1‘ 36 16 72
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Los puntajes obtemdos fueron categorizados de {a sigmente manera
Muy Bueno 13 -12 puntos

Bueno 11 - 10 puntos

Regular 9 - 8 puntos

Deficientes 7 06 menos

Grados de hbertad v = (h-1) (k-1) = (4-1) (2-1) = 3

En donde h = numero de filas

K = numero de columnas

Nivei de confiabilidad @ = 0 05
x? critca = 0352 ¥’ = 1278

El valor de a %¥* es de 12 78 Como este valor es supenor al Y’ critica

con 0.05% del nivel de confiabiidad y 3 grados de libertad (Ver Apéndice N°
15) Se rechaza la hipétesis de nulidad que atnbuye al azar las diferencias
obtenidas y se corrobora la hipotesis que dice’ "L.a participacion en estrategias
que crean Zonas de Desarrollo Proximo en el irea de ia Légica Simbdlica,

mejoran el rendimiento académico”
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12 Anélisis de los resuitados obtenidos en el Post-Test (Parte A) de
Logica Simbélica de! grupo experimental y grupo control. Se utiliza

fa funcién %* (chi-cuadrada)
Cuadro N° 7

Cilculo de ia media y desviacion a partir de los puntos obtenidos en el
Post-Test (Parte A) dé Logica Siimbélica del grupo experimentai.

s Esttidiantes <k St Puntos/Obienid8s T Desviacion-Media 0 B S s Xedr i
1 10 . £ 86 074
2 11 014 002
3 13 214 4 58
4 11 014 002
5 13 214 4 58
& 11 014 002
7 13 214 458
8 11 014 002
9 11 ) 014 002
10 11 014 002
11 11 014 002
12 7 388 14 90
13 13 214 4 58
14 7 -388 14 80
15 11 014 002
18 13 214 458
17 11 014 002
18 11 014 002
19 9 -1 86 346
20 9 1. -1 86 346
21 10 086 074
32 11 _ B14 002
23 11 014 002
24 8 -2 86 818
25 10 086 074
26 8 -2 86 818
27 13 214 4 58
28 10 -0 86 074
28 13 214 458
30 13 214 4 58
31 8 488 2382
32 ) -188 346
33 13 214 4 58
34 13 2 14 4 58
35 13 - 214 4 58
36 13 214 458
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T x=3

x = 10 86 (Promedio)

T (x~x)*= 138 31

Desviacidn estandar (G) = T {x —x)?
— = 1,96
‘ N

12 1 Analisis de los resultados obtenldos en el Post-Test
(Parte A) de Logica Simbdlica del grupo experimental (Ver
Cuadio N° 7)
En la segunda ¢olumna se presentan los puntos obtenidos por el grupo
control en el Post-Test de Légica Simbélica
En ia tercera columna se describen las desviaciones de las medias de las
puntuaciones individuaies

La cuarta columna presenta el resultado de las desviaciones medias

elevadas al cuadrado

Las férmuias ubhizadas para la funcion xz {chr-cuadrado) estan en el

Apéndice N° 15
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CuadroN° 8

Célculo de la media y desviacién a partir de foa puntos obtenidos en el
Post-Test {Parte A) de Légica Simbélica del grupo control

3| 2lolaf~|of= |3 ol olo|2jele| Bl in| i

i
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Zx=274

x = 7 61 (Promedio)

T (x=x)?=63256

Desviacion estandar (Q) = ¥ (x~-x)?
—-—i——- = 4.25

122 Anéiisis de los resuitados obtenidos en ¢l Post-Test
{Parte A) de Logica Simbélica del grupo control

En la segunda columna se presentan los puntos obtenidos por el grupo
control en el Post-Test de Légica Simbélica

En la tercera columna se descnben las desviaciones de las medias de las

puntuaciones mdividualées

La cuarta columna presenta el resultado de las desviaciones medias

elevadas al cuadrado

Las férmulas uthzadas para la funcion %? (chi-cuadrado} estan en el

Apéndice N° 15
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13 La Funcion T student

131 Anadlisis de los resultados obtenidos para comparar el
rendimiento académico entre el griipo experimental y el griipo
control.

Por medio de los resultados presentados en la tabla de la funcion t
student (Ver cuadro N° 8), se puede obsefvar que la t tabuiada (4 78) excede al
valor de la "t" critica (1 66), por lo tanto, se puede conckur, en base a las

evidencias estadisbicas que la hipotesis nula se rechaza y se corrobora que ias
diferencias en el rendimiento académico se deben a ja parbcpacion en
estrategias didacticas que desarrolian Zonas de Desarrollo Proximo  Por lo
tanto, se corrobora la Hipdtesis N° 1 gque dice: “La participacion en
estrategias que crean Zona de Desarrolie Préximo, en el area de la Légica

Simbdlica, mejoran el rendimiento académico”.
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Cuadro N° 9

Resuitados de las medias correspondientes a fos puntos obtenidos en el
Post-Test {Parte A) para comparar el rendimiento académico del grupo

experimental con el grupo control por medio de la funcién T student

Tabla de Funcion T student

} Grupo
| Expenmental | X;=1086 S1=1096 Ny =36
4.78
Grupo
Control X2=761 $,=425 N, = 36

Las formuias utiizadas para ia funcidn T student estan en el Apéndice N° 16
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2. Analisis de los Resuitados de la Hipétesis N° 2

Los resuitados se analizan recurmnendo a graficas de pastel y a la funcion

¥? (chi-cuadrada)

En pnmer lugar, se presenta la comparacion entre {0s puntos obtenidos
en el Pre-Test y los puntos obteridos en el Post-Test (Parte B) Dimensién
Sociocultural-Colaborativa en porcentajes, del grupo controt y del grupo
expenmental, recumendo a graficas de pastel Tanto el Pre-Test como el Post-
Test (Parte B) tienen las mismas trece (13) preguntas con tres alternativas cada
una

La gréafica de pastel nos permite observar los porcentajes obtemdos tanto
en el Pre-Test como en el Post-Test, del grupo control y del grupo expernmental,

en cada una de las preguntas
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Grafica N° 1
Resultados obtenidos en la pregunta #1 en el Pre-Test y el Post-Test

(Parte B}, por el grupo control y el grupo experimentat en porcentajes.

En la elaboracién de alguna investigacion, tu trabajarias:

a} En equipo
b) Por tu propia cuenta
c) Nosé

PRE-TEST
GRUPO CONTROL GRUPO EXPERIMENTAL

1% . 1%

' -ﬁa
|Eda :
=\ 45% ! : | 42%
- | b Q7 m
—c : '

y ——— . B T .EST -

61%
17%
2%

Ba
[ ]
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Andlisis de la Gréfica N° 1
En la Grafica N° 1 se observa que el 42% de los estudiantes del
grupo expenmental, durante el Pre-Test sefalan que les gustaria
trabajar en grupo, mientras que luego de participar en (a estrategia,
el 61 % de ellos considera que en la elaboracién de alguna
investgacién, trabajarfan en grupo En tanto que en el grupo
control solo un 2% mas de los alumnos evaluados en el Post-Test
sefialan que prefenrian trabajar en equipe  Comparando los
resuitados obtenidos en el Post-Test, en &l grupo expenmental ef
61% trabajaria alguna investigacion en equipo, en tanto que en el

grupo control sélo el 47% prefenria hacero
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Grafica N° 2

Resultados obtenidos en la pregunta #2 en el Pre-Test y el Post-Test

(Parte B), por el grupo control y el grupo experimental en porcentajes.

¢ El trabajo que has realizado en grupo, por lo general te ha sido util?

a) Si
b} No. ¢Porqué?
c) Aveces

o _-ﬁﬁé;TEST \ PRE.TEST
GRUPO CONTROL l GRUPD EXPERIMENTAL
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Analisis de la Grafica N° 2
En la Grafica N° 2 se aprecia que el 42% de los estudiantes det
grupo expenmental, durante el Pre-Test sefalan que por io general
el trabajo que ha reahzado en grupo le ha sido utl, y un 58%
consideré que a veces le serfa utl  E! grupo control supera en un
17% al grupo expenmental en €l Pre-Test, afirmando que por lo
general el trabajo en grupo le ha sido Ol Sin embargo, ningun
estudiante dei grupo expenmental considerd que el trabajo en grupo
no le sera (bl comparado con el grupo control que mantuvo un 8%
en este aspecto Comparando los resultados obtenidos en el Post-
Test, &l grupo expenmental aumenté et porcentaje de estudiantes
que considera que el trabajo el grupo le seria dtl, equiparandose

con el grupo control en un 61%
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Grafica N° 3

Resultados obtenidos en la pregunta #3 en el Pre-Test y en el Post-Test

(Parte B), por el grupo contral y el grupo experimental en porcentajes.

En una tarea de grupo, tu también tratarias de:

a) Participar
b} No participar
¢) Participar y dejar participar

—
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GRUPQ CONTROL. GRUPO EXPERIMENTAL
. 2% -
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Analisis de la Grafica N° 3

Segun ia Grafica N° 3 se observa que el 75% de los estudiantes del
grupo expenimental durante el Pre-Test seitalan que en una tarea
de grupo tratarla de parhcipar y dejaria participar  Luege de
participar en la estrategia el 78%, es decit, un 3% mas trataria de
participar y dejar participar  Es importante sefialar que hay un 3%
de etlos que en Pre-Test, no parhciparfa en una tarea en grupo,
éste es el 3% que se afiade del Post-Test después de 1a estrategia
En tanto que el grupo de control, un 8% menos de los estudiantes
evaluados en el Post-Test, en una tarea en grupo, trataria de
participar y dejar parbcipar, aumentando un 8% solo los que les
gustaria participar (alternativa a) Comparando ios resuitados
obteridos en el Post-Test, en el grupo expenmental ei 78% en una
tarea en grupo trataria de participar y dejar participar, en tanto que

en grupo control el 58% prefenria hacerio
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Grafica N° 4
Resultados obtenidos en la pregunta #4 en el Pre-Test y en el Post-Test

(Parte B), por el grupo control y el grupo experimental en porcentajes.

:Cuando has trabajado en grupo algun compafiero se ha desempefnado
como facilitador?

a) Si
b} No
c) A veces
PRE-TEST ‘
GRUPQ CONTROL | GF PRE-TEST
6% A 0% B I 8% ,U% | |
Bal- Gal
'-b't ; ab,
Be Oc:
= o ‘
T ostreet —
| GRUPO CONTROL GRUPC EXPERIMENTAL
0%
) % -
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T — T~
IDE_, Oc
o 100%
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Analisis de la Grafica N° 4

La Grafica N° 4 muestra que el 92% de los estudiantes del grupo
experimental, durante el Pre-Test sefialan que cuando han
trabajado en grupo algun compafiero se ha desempefiado como
facthitador Luego de parhcipar en la estratega, & 100% de ellos
considera como facilitador al compafiero mas capaz que les ayudd
el Logica Simbdlica En el grupo control s& mantuvo un 94% de los
estudiantes que consideraron haber temido {a expenencia de tener
un companero como faciitador Comparando los resulfados
obtenidos en el Post-Test, en el grupo expenmental el 100% ha
tenido la expenencia de tener un compafiero como facilitador, en
tanto que en grupo control &l 94% ha terido esta expenencia ES
importante sefialar que el 8% de los estuthantes del grupo
experimental que en el Pre-Test no habian tenido la expenencia,
luego en el Post-Test sefialan si haber tenido esta expenencia una

vez que han parhicipado en |12 estrategia
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Grafica N° 5

Resultados obtenidos en la pregunta #5 en el Pre-Test y en el Post-Test

(Parte B),

por el grupo control y el grupo experimental en porcentajes.

Resuelves mejor un problema:

a) Estudiandolo solo
b) Discutiéndolo con otros bajo la guia de un compafiero mas

experto
¢) Estudiandolo en compafifa, pero sin un companero mas
experto.
PRE-TEST ' PRE-TEST o
GRUPO CONTROL | GRUPO EXPERIMENTAL
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Analisis de la Grafica N° 5

Segun la Grafica N° 5 el 83% de los estudiantes del grupo
expenmental durante el Pre-Test resuelve mejor un problema
discubéndolo con un companero mas experio, una vez Jue
participaron en la estrategia didactica, el 89% de ellos considera
resolver un problema con la ayuda de un compafiero mas experto
En tanto que, en el grupo control de un 72% en el Pre-Test
desciende a un 3% en el Post-Test de estudiantes gue prefiere
discutir un problema con un compafiero mas experto, aumentando
un 3% de estudiantes que prefieren estudiar solos Comparando
jos resultados obtenidos an el Post-Test, en el grupo expenmental,
el 89% de los estudiantes discutirfan un problema bajo 1a guia de un
compafiero mas experto, en cambio, en el grupo control, s6io 1o

haria un 72%
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Grafica N° 6
Resultados obtenidos en la pregunta #6 en el Pre-Test y en el Post-Test

(Parte B), por el grupo control y el grupo experimental en porcentajes.

Reguiarmente pides que otro compafiero te ayude cuando tienes un
problema dificil:

a) Casinunca (Por que? __
b) Algunas veces
¢) Con frecuencia

PRE-TEST ! PRE-TEST

GRUPO CONTROL ' : GRUPO EXPERIMENTAL
| 19%
39% rﬁ;'-
Oc | =
42% = % -‘_ 69% |
POST-TEST B POST-TEST |
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Andlisis de la Grafica N° 6

€n |a Grafica N° 6 se observa que el 69% de 108 estudiantes del
grupo expenmental, durante el Pre-Test sefialan que cuando tienan
un problema, algunas veces le pilen a un compafiero gue los
ayude, el 28% lo hace con frecuencia WMientras que luego de
participar en la estrategia aumenta un 5% que le pide a un
compafiero ayuda con frecuencia En tanto que en grupo control
del 42% que algunas veces pide ayuda, aumenta a un 50%, pero
disrminuye en un 8% el aspecto de pedir esa ayuda con frecuencia
Comprando los resultados obtenidos en el Post-Test, el grupo
expenmental tene 67% en pedr ayuda algunas veces y 33% en
hacerio con frecuencia, en tanto que el grupo contiol mantiene un

10% de estudiantes que cast nunca piden ayuda aun compafiero
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GraficaN° 7
Resultados obtenidos en la pregunta #7 en el Pre-Test y en el Post-Test

(Parte B), por el grupa control y el grupo experimental en porcentajes.

¢ Te ha beneficiado trabajar en grupo?

a) Si
b) No
c} A veces

'Ba
Te
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Analisis de la Grafica N° 7

La Grafica N°® 7 muestra que el 55% de los estudiantes del grupo
expenmental, durante el Pre-Test les ha beneficiado trabajar en
grupo  Una vez due participan de ia estrategia, el 75% afirma
haberse beneficiado al trabajar en grupo En tante que el grupo
control muestra un 18% mas en el Post-Test que se ha beneficiado
de trabajar en grupo y un 3% considera no haberse beneficado
Comparando los resultados obtemdos en el Post-Test, en el grupo
expenmentai, el 75% se beneficia por trabajar en grupo y un 25%
se ha beneficiado algunas veces en tanto que en el grupo control
hay un 69% que se ha beneficiado, superando el grupo

experimental ett un 6% al grupo contro}
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Grafica N° 8
Resultados obtenidos en la pregunta #8 en el Pre-Test y en el Post-Test

(Parte B), por el grupo control y el grupo experimentat en porcentajes.

éHas notado solidaridad cuando has realizado trabajos escolares en
grupo?

a) Si

b} No

t) Aveces
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GRUPO CONTROL

GRUPD EXPERIMENTAL ‘
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-
Oe |
17%
p—— e
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Anélisis de la Grafica N° 8

Segin la Grafica N° 8 el 39% de los estudiantes del grupo
expenmental, durante el Pre-Test sefialan que han notado
solidandad al trabajar en grupo; luego de participar en la astrategia,
el 69% de ellog considera que hay solidandad en el trabajo en
grupo  En tanto que, en el grupe control s6io0 un 9% mas de los
alumnos evalvados en et Post-Test senalan que hay solidandad
cuando se realizan trabajos en grupo Comparando los resuitados
obtenidos en el Post-Test, en &l grupo expenmental el 69% nota
sohdandad en ef trabajo grupal, en tanto que en &l grupo control

solo el 44% lo ha notado
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Grafica N° 9
Resuitados obtenidos en la pregunta #9 en el Pre-Test y en el Post-Test
(Parte B), por el grupo control y el grupe experimental en porcentajes.
¢ Prefieres plantear tus dudas a un compafiero mas expertc que al
profesor?
a) Si (Porqué?

b) No iPorqué?
c) Aveces ;Porque?

PRE-TEST PRE-TEST
GRUPQ CONTROL GRUPO EXPERIMENTAL
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Analisis de Ia Gréfica N° 8

En la Grafica N° 9 se observa que et 36% de los estudiantes del
grupo expenmental prefiere plantear sus dudas a un companero
mas experto que al profesor, mientras gue luego de participar en la
astrategia el 50% plantearia sus dudas a un compafiero mas
experto En tanto que el grupo control supera en el Post-Test en un
11% al grupo expenmental, sefialando que prefenrla plantear sus
dudas a un compafiero mas experto que al profesor Sin embargo,
comparando los resultados obtenidos en el Post-Test, en el grupo
experimental un 3% no plantearia sus dudas a un companero mas

experto, mientras que en &l grupo control €l 11% no lo haria
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Grafica N° 10
Resultados obtenidos en fa pregunta #10 en el Pre-Test y en el Post-Test

{Parte B), por el grupo control y el grupo experimental en porcentajes.

Consideras que el trabajo en grupo es:

a) Superior al trabajo individual
b) Inferior al trabajo individual
¢) lgual al trabajo individual
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Andalisis de la Grafica N° 10

En la Grafica N° 10 se seftala que el 58% de los estudiantes del
grupo expenmentat durante el Pre-Test, considera el trabajo en
grupo supenor al trabaj individual, luego de particpar en la
estrategia, el 72% de los estudiantes consideran supenor el trabajo
en grupo, en relacion al trabajo individual  En tanto que en el grupo
control, un 3% mas de ios alumnos evaluados en el Post-Test
sefialaban que el trabajo en grupo es superior al individual
Comparando fos resultados obtemdos en el Post-Test, en &l grupo
expenmental el 72% considera superior el frabajo grupal, mientras

que en el grupo control sdlo en 53% lo considera asi
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Grafica N° 11

Resuitados obtenidos en la pregunta #11 en el Pre-Test y en el Post-Test
(Parte B). por el grupo control y el grupo experimental en porcentajes.
(Recibes apoyo de tus compaferos cuando tienes dificultades en la
comprension de un tema?

a) Si ¢ En qué consiste esta ayuda? 3
h) Algunas veces ;En qué consiste esta ayuda?

¢) Nunca
PRE-TEST PRE-TEST ‘
GRUPO CONTROL i i GRUPO EXPERIMENTAL
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Analisis de la Grafica N° 11

La Grafica N° 11 sefala que el 58% de los estudiantes del grupo
expenmental durante el Pre-Test, muestra que recibe apoyo de sus
compafieros cuando tene dificultades en la comprension de un
tema, mientras que luego de participar en la estrategia el 83% de
ellos considera que si recibe este apoyo En tanto que en el grupo
control, sélo un 3% mas de los alumnos evaluados en €l Post-Test
sefalan que reciben apoyo de sus compafieros cuando tenen
dificultades en a comprensién de un tema  Comparando los
resultados obtenidos én ef Post-Test, en el grupo expenmentat el
83% recibe apoyo de sus compaferos, en tanto que en el grupo

control lo recibe el 75%



Grafica N° 12

Resultados obtenidos en la pregunta #12 en el Pre-Testy en el Post-Test

(Parte B), por et grupo control y el grupo experimental en porcentajes.

;Consideras que los lazos de compaferismo aumentan con el trabajo en

grupo?
a) Si

b} No
c) Aveces
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Analisis de la Grafica N° 12

En la Grafica N° 12 se sefala que el 47% de los estudiantes del
grupo expenmental durante el Pre-Test, consideran gue aumentan
los lazos de compafiensmo con el trabajo en grupo  En tanto gue
en el grupo contral, disminuye un 11%, ya que los alumnos
evaluados en el Post-Test aumentan aun 42% el aspectc de
considerar gue s6lo a veces los iazos de compafiensmo aumentan
con el trabajo en grupo Comparando los resultados obtenidos en
el Post-Test, en el grupo expenmental el 72% considera que los
lazos de compafienismo se aumentan con el trabajo grupal, en tanto

que el grupo control lo considera linicamente en un 58%
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Resultados obtenidos en la pregunta #13 en el Pre-Test y en el Post-Test

(Parte B), por el grupo control y el grupo expenmental en porcentajes.

:Consideras que el trabajo en grupo, con la ayuda de un compafiero mas
experto, favorece tu aprendizaje?

a) Si
b) No ;Porque?

c) Aveces
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Anélisis de la Grafica N° 13

En la Grafica N° 13 se observa que ¢l 52% de los estudiantes del
grupo expenmental durante el Pre-Test, consideran que con la
ayuda de un compafiero mas experto no se favorece su
aprendizaje, s6lo el 42% senala que si Luego de participar en la
estrategia, el 92% considera que ai trabajo en grupo, con la ayuda
de un compafiero mas experio, favorece et aprendizaje En tanto
que en €! grupo control aumenta en un 23% al considerar que con
ja ayuda de un compaiiero mas experto se favorece el aprendizaje
Comparando los resultados obteridos en &l Post-Test, en el grupo
expenmental el 92% considera que el trabajo en grupo, con un
compafero mas experto, favorece el aprendizaje; mieniras que en

grupo control séio el 67% lo afirma
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En segundo lugar, con el propésito de conocer la validez estadistica de las

diferencias encontradas en el Pre-Test y en el Post-Test por parte del grupo
expetimental y el grupo control, se somete a la prueba x"' {chi-cuadrada) a 10s
reactivos cuya categonzacién comiin 1o permiten  Estos reactivos son* 2, 4, 7, 8,
9, 11,12y 13
Las categorias de respuestas son
¢« Si
s No

» A veces

La respuesta 8i, se refiere a la valoracidon posiiva referente al trabajo
grupal y su parhicipacion con un compafnero mas capaz

La respuesta No, se refiere a la ausencia de valoracion positiva

La respuesta A veces, alude al cardcter ocasional de tal valoracion

(Ver Cuadro N° 10)
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Cuadro N° 10

Comparacién entre las frecuencias observadas en la variable Zona de
Desarroiio Préximo en el Post-Test (Parte B) Dimensién Sociocuitural-

Colaborativa. Se utiliza la funcién X (chi-<cuadreda).

Nivet de Confiabihdad = 0 05

Grados de libertad = 2
x% oritca =599
Valorde x° =774

{Ver Apéndice N°19)
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Dado que ia y? (chi-Cuadrada) obtenida es de mayor vaior que la 32
critica, se rachaza la hipdtesis de nulidad y se corrobora la Hipdtests N° 2, que
dice’ "La formacion de Zonas de Desarrolio Proximo con la ayuda de
compaiteros mas capaces, favorecen la colaboracion y solidaridad”

Por lo tanto, se concluye que

1 Luego de participar en |a estrategia didactica Zona de
Desarrollo Proximo, 08 alumnos cambian las actifudes
negativas sobre el trabajo grupal (Individualtsmo y
competencia)

2 Aprenden a compartir tempo, ideas y conocimientos

3 Aumentan la soldandad, el compatensmo y la colaboracion

4 Aprenden que el trabgjo en grupo, con |a ayuda de un

compafnero mas experto, favorece el aptendizaje
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Lev S Vygotsky plantea una teorfa de un poiencial tal que permite
profundizar et conocimiento de la psicologia y la educacion  Su propésito es
transformar ios individuos y los contextos sociales para mejorar y optimizar el
desarrollo intelectual y sociocultural

El propone una ley de adquisicibn de conocimiento que es de doble
formacion’ el conocimiento se adquiere pnmero como intercambio social y luego
de manera intema Toda funcidn aparece dos veces pnmero entre personas
(Interpsicolégica), y después en el intenor del mfio (intrapsicolégica) Todas las
funciones supernores se onginan como relaciones entre seres humanos El rol
del profesor en estos contextos sociales es fundamental Consiste en
proporcionar guias y mediaciones, de manera que el estudiante asume ¢l pleno
control de los diversos propositos y usos del lenguage oral y escnto  EI concepto
de mayor influencia de Vygotsky en fa educacidn es la Zona de Desarrolio
Proximo, esta permite el desarrolio de las funciones psicolégicas a traves de
actindades de colaboracion

Al aplicar la estrategia vygotskiana en ei aula puedo conclur lo siguiente

1 Se corroboran las dos hipdtesis planteadas

a) Al crearse Zonas de Desarrollo Préximo en las clases de
Logica Simbolica, se mejora el rendimiento académico de los
estudiantes

b) Al crearse Zonas de Desarrollo Préximo con estudianies mas
capaces, se favorece la solidandad y colaboracion entre ellos

El grupo expenmental, al parbcipar de Ja estrategia, presenta un mayor
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rendimiento académico en Légica Simbédlica y mayor sohdandad y
colaboracién con sus compafieros en relacion al grupo control  Esto
se cormobora en el anadlisis e interpretacién de los resuftados

Al experimentar en el aula ef concepto de Zona de Desarrollo Proxamo
observé como se integra la actividad social en la teoria y se retiene el
signficado de la mediacion por signos y herramientas en la
comprension del aprendizaje y desarrollo  Esta nocidn permite
pensar el problema de la educacion desde una nueva perspectiva, la
del desamolio potencial En el aula he probado que tanto los
estudiantes como el profesor, estan dispuestos a negociar en ese
espacio de desarrolio potencial

Es muy importante sefialar que el auxiio 0 asistencia sumimistrada por
el sujeto con mayor dominio (compafiero mas capaz o adulto) debe
reunir una sene de. caracteristicas que no ha definido claramente
Vygotsky, s6lo menciona que se requieren instancias de buen
aprendizaje y ensefianza y, segin Vygotsky, el "buen aprendizaje” es
sélo aquel que precede al desarrollo, la ensefianza debe Ir “a la
cabeza” de los p;ocesos de desarrollo

Es necesano mencionar que en i grupo expenmentat la stuacién de
interaccion entre un estudiante experto o mas expenmentado, ha
permitido que el menos experto se aprople gradualmente del

conocimento, ocurnendo ef andamiaje La wWea de andamiaje se
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refiere al hecho de que !a actwidad debe resoiverse mediante la
colaboracion, y st en el mcio hay un control mayor del estudiante
experto esto podra camhiar porque se van delegando graduaimente
responsabildades sobre el menos experto En &l aula, pude observar
que, 12 ayuda del mas experto tiene las siguentes caracteristicas:

a) Es ajustable al nivel deé competencia del sujeto menos experto
y de los progresos que se proguzcan.

b) Es temporal, audible y visibie, porque el estudiante que es
asistido o auxiiado debe conocer que los logros a los que
accede son producto de una actvidad intersubjetiva

5 La Zona de Desarrollo Préximo es una caracteristca del estudiante
comprometido en la actwvidad colaborativa, en ambitos sociales
especificos, creados mutua y activamente por el docente y él, siento
esta interdependencia esencial en el anadhsis vygotskiano de la
instruccion  En consecuencia, se debe considerar a ia zona como algo
mas que uha heuristica instructiva Inteligente, mas bien como una
construccion tednea clave que coloca al estudiante dentro de la
situacion social cc;ncreta de aprendizaje y desarrollo

6 El maestro no es un transmisor de sabiduria y el educando un receptor
pasivo de aquella, sino que, contrariamente a 16 que dicta la ortodoxia
escolar tradicional, entre ambos se genera un proceso activo y continuo

de intercambio de signficados y sentidos Se hace énfasis en el
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proceso parucipativo del maestro y sus aiumnos, guienes son guiados a
través de sucesivas zonas de desarrolio, onentando la educacién hacia
el futuro La enseftanza es una actividad social que implica el compartir
una cultura

Finalmente, ia expenencia gue he temdo en el aula con la estratega
did4ctica de Vygostky, muestra que los estudiantes aprenden mas, les
agrada mas ia escuela, establecen mejores relaciones con los demas,
aumentan su autoestima y aprenden habilidades sociales mas efectivas
cuando trabajan de manera sohdana y colaborativa Al trabajar
estudiantes mas expertos ¢ capaces ¢con sus compafieros, partcipan en
la creacién de Zona de Desarrollo Proximo, pero a la vez, el Profesor,
sé convierte en el mas experto para capacitar a estos estudiantes
seleccionados Puedo decir, por tanto, que el educador no pierde su rol
con el enfoque vygotskiano, antes bien, es un facihtador, colaborador,

onientador y guia del estudiantado
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Lo antenormente expuesto me permite hacer las siguentes
recomendaciones
1 Rewindicar el rol del educador, que no sélo transmita informacién sino
gue trate que los estudiantes se incluyan como sujetos dentro de su
propio mundo y sean capaces de asombrarse de su cultura
2 Utihzar la estrategia vygotskiana que permite al maestro ennguecer
cualguier tema s 1o lleva al terreno de la especulacion y ia
negociacion, puede commpartir la maravilla def conocimiento por medie
de la negociacion y discusion de significados
3 Reconocer gue en la educacion tradicional el maestro ocupa una
situacion de poder en virtud del domihio de los conocimientos que se
van a impartir, y el alumno los recibe de manera pasiva
4 Educar con miras hacia el porventir, hacia et desarrollo ¥ progreso del
educando Vygotsky propone que en vez de que el estudianté
establezca un didlogo con el pasado de un adulto, dialogue:con su
futuro, asto es lo que convierte a ia Zona de Desarrollo Préximo en
una nocibn esencial y vigente para la pedagogia y la psicologia Su
teoria es una formuiacion coherente de un programa consciente para
desarrollar una psicologia socio-historca
En sintesis, Viygotsky se interesa genuinamente en los problemas de la
constitucidn de la psicologia como ciencia y su potencial para resolver

problemas practicos, su gran preocupacion por la psicologia pedagbgica se
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encuentra permanentemente en sus obras ias cuales son de mucha uthidad en
fa labor docente

Al realizar esta investigacion comprendo que, ademas de eliminar la
asimetria académica 2 través de la Zona de Desarrollo Préxamo, Vygotsky
recomienda una educacibn mas humana, en donde se deje a un lado &
indinidualismo y la competencia, en donde ios estudiantes y el maestro “miren a

su airededor”, al menos experto para proporcionarie ayuda
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Apéndice N° 1

Pre-Test (Parte A)
L.a Légica Moderna o Logica Simbdlica

Nombre

V°-ANO

Resuelva las siguientes preguntas

1 Qué es idgica moderna o logica simbolica?

2 .Qué son sentencias”?

3 .Qué son conectores o conectivas?

4 Enumere las conectivas mas. comentes
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5 Resuelva tas Tablas de Verdad o Matnces que comesponden a las
siguientes conectivas

a La negacién

b La conuncidn

¢ La disyuncion inclusiva

d La disyuncidn exclusivar

d La condicionatdad

e La bicondicionalidad

f Laincompatibilidad

g Falsedad o negacidn conunta
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6 Resuelva las siguientes formulas indicando en cada una de eilas ss
pertenecen a esquemas tautologicos, indeterminados o contradictorios
P> (PvQ)
pi (p/a)

T p=(pv-9

7 (Cuales son las conectivas que utilizan los circuitos logicos?

8 . Qué conectiva se utihza en el circuito en sene?

9 ,Qué conectiva se ubliza en el circutto paralelo o suma légica?

10. Dibuje un cwcuito en sene donde “X" esté conectada y “Y” esté

conectada

11 Dibuje un circuito en sene donde “X” esté conectada y “Y" esté

desconectada

12 Dibuje un circuito paralelo donde X" esté conectada y “Y" esté

fdesconectada

13  Dibuyje un circuito paralelo donde “X" esté conectada y “Y" esté

conectada
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Apéndice N° 2

Post-Test (Parte A)
Exainen de Légica

Nombre

V*-ANO

| Llene los espacios con la respuesta comrecta

. Qué es {a logica modema o légica simbdlica?

. Qué son sentencias?

¢ Glué son conectores o conectivas?

Mencione una caracteristica de la iogica simbolica

Escriba dos pensadores que han contnbuido con la logica simbolica

Y

Las conectivas que utilizan ios cwrcuitos Iogicos son

a b
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Qué conectiva se utihza en el Circurto en Serne?

. Qué conectiva se utiliza en et Circuito Paralelo o Suma Logica?

Enumere las conectivas mas cornentes y ponga al lado el simbolo

BN =
o~

| Resuelva las Tablas de Verdad o Matnces que correspanden a las
siguientes conectivas

a) Lanegacitn

b) La conjuncion

¢) La disyuncién inclusiva

d) La disyuncion exclusiva

e) La condicionalidad
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f} La bicondicionahdad

g) La incompatibiidad

h) Negacion conjunta

It Resuelva las sigumentes formuias indicando si pertenecen al esquema
tautolégico, indeterminado o contradictorio

p> (pPvy)

pi¥ (pq)

-p= (pv-p)
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IV Légica de Crocuitos

Dibuje un circuito en serie donde “X" esté conectada y “Y" esté conectada

Dibuje un circuito en sene donde “X" esté conectada y Y esté
desconectada

Dibyie un crrcuto paraleio donde “X° esté conectada y Y esté
desconectada

Dibuje un circuito paralelo donde “X* esté conectada y “Y" esté conectada
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Apéndice N° 3

Puntajes obtenidos en el Pre-Test (Parte Bj). Dimensién Seciocultural
Colaboratlva en los Grupos de V° afio A, 8§, P.

| __Pregunta Alternatvas | VA | V5 | WP |
i A 15 10 16 |
! 1 b 14 20 16 :
: C 7 8 4 I
| a 15 10 Ao 21 i
i 2 b 6y 18 3
} ¢ 21 10 12
| a 8 8 11 :
| ¢ 27 - 10 24 2'
| a 13 10 4 i
: 4 b 3 20 2 {
' ¢ 0 6 0 )
g a 6 8 10 "
B 5 b 30 2 26 ‘
k ¢ 0 26 0 ”
'[ _ [ a 1 18 7
i 6 b 25 12 15 |
c 10 8 14 |r
“a 20 1 14 18
| 7 b 2 12 3
¢ 14 10 15 I
8 14 ) T I 13 !
8 b 2 I n 6 §
¢ 20 15 i 17 |
| a 13 14 13 l
4 b 4 10 5 h
c 19 12 18
: 3 21 0 __ 18 .
| 10 b N 12 6 2
¢ 13 14 12 '
‘ A N 21 14 L. 2%
11 b 2 L. L 10
] ¢ 13 A 0 |
a 17 10 ~ 25 4
12 n 0 1 2 {‘
ii N P 18 15 9 li
a 15 10 _ 1%
13 Ty 9 20 [ 18 !]
o ¢ 2 . I 2 4
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Apéndice N° 4

Puntajes obtenidos en el Post-Test (Parte B). Dimensién Sociocultural
Colaborativa en el grupo experimental y en el grupo.

Alternativas

1

Aagaggw‘oﬁﬁg‘gcokﬂ;cogﬁcm;cﬁmmﬁ

e
-~

ol o |8le e R

a
b
c
a
b
c
a
b
¢
2
b
¢
a
b
¢
a
b
c
a
b
<
a
b
c
a
b
c
a
b
c
a
b
c
a
b
c
a
b
c
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Apéndice N° 5

Conectivas mas corrientes de Logica Simbdlica o Matematica

psiysblosiq

p mCOr’npatible

con q

Falsedad o negacion ) ' Nipnq

conunta
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Apéndice N° 6

Elaboracién de Tablas de Verdad y Aplicacion de las reglas en cada

conectiva.
| La Negacion o -
p -q Regila Siuna sentencia es verdadera, al negaria
V _ F sera falsa
F V L

| _La Conjuncion
P~q |

v Regila Sdio sera verdadera cuando ambas
sentencias sean verdad

TSN T
MM <8

£_
F -
F

' La Disyuntion
In¢lugiva |
P q pvq |Regla Bastaque unasentencia sea verdadera
Vv TV v para que sea verdad
| F |V V|
V_ 1 F v
FIFT F

Lo Do cide e
Exclusiv.
P .9 p=9_ .y
V Vv | F Regla Sdlo vaiores distintos seran verdad
AL . v
VvV | F Vv
_F 1 F 1 _F _ i )
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~_La Condicional
Pl,9 | p2q _
Vil V Y Regla Solo el antecedente verdadero y el
F, | V v consecuente falso sera falso
V. | F_ F
FI | F Vv
La Bicondicional T
P | 9 P=q
V Vv Vv Regla Sdlo vaipres \guales seran verdad
E Vv F
Vv F F
i F F V L
|
1

Basta que una sentencia sea falsa
para que sea verdad

[ !'._;3' Incompatibilidad
P | 4 PA
V V] F  |Rega
F LV vV
N FEL V]
F [ F v
=
|
|
| 7 LaFalsedado |
| Negacion Conjunta
P 9| pvy |Regla
vV |V F_
LB 0 I
oV L F L F
|F | F v

Solo cuando ambas sentencias sean falsas
sera verdad
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Apéndice N° 7

Instituto Panamericano
Practica de las Tablas de Verdad

Fecha Nombre
V° afio

Resueiva las Tablas de Verdad o Matnces de tas siguientes conectivas Escriba
ja regla que le corresponde a cada una

analle

Disyuncion exclusiva

Falsedad 0 negacion conunta

W N

Condicional

4 Negacion

5 Bicondicional

6 Conjuncitn

7 Incompatbihdad

B Disyuncidn nciusiva
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Apéndice N° 8

Instituto Panamericano
Légica Simbélica
Trabajo Grupal

Nombre ‘ VO afio

Desarrolle las siguientes formulas

1 palp =-9)

2 - (g=plvie/ Q)
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Apéndice N° 9
Ejercicio de Légica

Nombre V° afio

Resuelva las siguentes formulas de Légica

1 (PAGIA-p

2 ~(pla)=(pva)
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Apéndice N° 10

Instituto Panamericano
Guia Grupal

{. Dibujos de Circuites en Serie

Se utiliza la Conjuncién,

X LY

I 1 {1 !

2 0 0 [ 1

3] 1]0 %04

( 4 | 0.0 0
1 P i
X y
2 | LI
| -




Il Dibujos de Circuitos en Paralelo

Se utiliza ia Disyuncién Inclusiva.

189

o — ke

DO — = <
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Apéndice N° 11

Ayuda con el compafiero mas capaz

Fecha Nombre __

Logica de Circuttos en Sene y Circutos Paraletos

1 Dibue un circuto en sene donde “X" esté conectaday “Y" esté
conectada

2 Dibuje un crrcuito en sene donde “X” esté conectaday “Y" asté
desconectada

3 Dibuje un ciwcuta paraleto donde °X' esté cohectada y ‘Y esté
desconectada

4 Dibtye un circuito paratelo donde “X° estd desconectada y "Y" esté
conectada
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Apéndice N° 12
Ejercicio de Logica

Fecha _ Nombre _
V° Ao

Algebra Logica La Logica de los Circuitos

1 Dibuse un circuito paraleto donde “X” esté conectada y "Y” esté conectada

2 Dibuje un circulto en setie donde “X" esté desconectada y “Y” conectada

3 Dibuje un circuito paralelo donde “X” esté desconectada y “Y" esté
desconectada

4 E! awcurto paralelo utihza la conectiva llamada

5 FE|orcutto en gene utihiza la conectiva ilamada
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Apéndice N° 13

Pre-Test {Parte B)
Dimensién SocioculturaliColaborativa

Fecha o _ Nombye __
AR

Lee los siguientes Ejemplos y coloca una cruz en la letra de tu preferencia

1 En ia elaboracion de alguna mvestigacion, ti trabajarias

a} Enequpo
b} Por tu propia cuenta
c} Nosé

2 ;Eltrabajo que has realizado en grupo, por lo general te ha sido (til?
a) Si

b) No Porqué? ___
6) Aveces

3 En una tarea de grupo ti tambsén tratarias de

a} Participar
b) No participar
¢} Participar y dejar participar

4 ,Cuando has trabajado en grupo algin companers se ha desempefiado
como facilitador?

a) Si
b} No
c) A veces

5 Resuelves mejor un problema
a) Estudidndolo soio

b) Discutiéndolo con otros bajo la guia de un compariero mas experto
c) Estudidndolo en compaiiia, pero sin un compafers mas experto
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8 Regularmente pides que otro compafiero te ayude cuando tienes un
probiema dificil

a) Casl nunca ¢, Por qué?
b} Algunas veces
c) Con frecuencia

-4

. Te ha beneficiado trabajar en grupo?

a) Si
b} No
t) A veces

8 .Has notado sohdandad cuando has realizado trabajos escolares en grupo?

a) Si
b} No
¢) Aveces

9 .Prefieres plantear tus dudas a un companero mas experto que al profesor?

a) Si . Porque?

b) No .Por qué?

¢} Aveces ,Porqué? . L

10 Consideras que el trabajo en grupo es
a) Superior al trabao individual
b} Infenor al trabajo individual
c¢) Igual al trabajo individual

11 (Recibes apoyo de tus compafieros cuando tienes dificultades en la
comprensién de un tema?

a) Si.En qué consiste esta ayuda®?

b) No
c) Aveces
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12 (Consideras que los lazos de compafensmo aumentan con el trabajo en
grupo?

a) Si
b) No
c) Aveces

13 .Consideras que el trabajo en grupo, con la ayuda de un companero mas
experto, favorece tu aprendizaje”?
a) Si
b) No ,Por qué?
¢} A veces
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Apéndice N° 14

Post-Test (Parte B)
Dimension Sociocultural/Colaborativa

Fecha _ Nombfe
Afio

Lee los siguientes Ejempios y coloca una cruz en la letra de tu preferencia

1 Enla efaboracion de alguna investigacion, to trabajarias
d) Enequipo
e} Por tu propta cuenta
) No sé
2 Eltrabajo que has realizado en grupo, por lo general te ha stdo ubl?

d) Si
e} No . Porqué?

) Aveces
3 En una tarea de grupo ta tambeén tratarias de

d) Participar
e} N¢ participar
f) Participar y dejar participar

4 Cuando has trabajado en grupo algun compaiiero se ha desempefiado
como facilitador?

dy Si
e¢) No
fi Aveces

S5 Resuelves mejor un problema
d) Estudtandolo solo

e} Discutiéndolo con otros bajo ia gula de un compaiiero méas experto
f) Estudidandolo en compatia, pero sin un compafiero mas experto
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6 Regularmente pides que otro compafiero te ayude cuando tienes un
problema dificit

d) Casi nunca ,Por qué?
e) Algunas veces
fi Con frecuencia

7 ¢ Te ha beneficiado trabajar en grupo”?

d) Si
@) No
f} Aveces

8 (Has notado solidandad cuando has realizado trabajos escolares en grupo?

d) Si
e) No
fi Aveces

8 Prefieres plantear tus dudas a un companers mas experto que al profesor?
d) Si (Por qué?

e) No ,Porqué?
fy A veces ,Por qué?

10 Consideras que ei trabajo en grupo es

d) Supenor al trabajo individual
e) Inferior al trabajp individual
f} lgual al trabajo individual

11 .Recbes apoyo de tus compafieros cuando tienes dificultades en la
comprension de un tema?

d) Si ¢En qué consiste esta ayuda®?
e) No
fi A veces




208

12 ,Consideras que los lazos de compafiensmo aumentan con el trabajo en
grupo?

d) Si
e) No
f) A veces
13 (Consideras que el trabajo en grupo, con la ayuda de un companero mas
experto, favorece tu aprendizaje?

d) Si
e) No .Porqué”
) Aveces
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Apéndice N° 15

L.a funcion Ji o chi-cuadrada
{Parte A)

La prueba de hipttesis uthzada es la funcién %2 {chi-cuadrada)

(0, - &)’
Férmula para calcular x2= ¥ "
i €

(Grados de ltbertad
v ={h-1) {k-1) = {4-1) (2-1} = 3

En donde h = nitmero de filas
k = ntimera de ¢olumnas

x? critica = 0 352

Nivel de confiabiidad o =005

x*=1278
Célculos gue muestran el procedimiento para
obtener el valor de y* (chi-cuadrada)
_ Datog B . A 8 LG D
@, Grupo 0,Grupo | Sumade | o vagres | DMerenca Dderencia | 3" (g, - g)ﬁ
2
Expenmental | Control Datos Esperados | (0.~ €) (o g,!z ¢
. . A ® A28
12 _ . 4 _ 16 _ 8 200 | 200 400 |
_18 10 26 | 13 069 Q89 138
5 9 14 7 057 657 | 114
: :
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A Esta columna se calcula por ia refacién
1 36x16+72=8
2 36x26-72-13
3 3Bx14-72=7
4 36x16-72=8

B La diferencia de los valores observados { 0, ) y los valores esperados (e, )
Grupo Expernmental

g

(12-8)*-8=200
2 (16-132-13=0869
3 (5-7°-7=057
4 (3-8%-8=313

C La diferencia de los valores obtemdos { 0, ) y los valores esperados (e )
Grupo Control

—

(4-8°-8=200

N

(10 -13° - 13=069

L

(9-72-7=057

E-%

(13-8)*-8=313

D Suma de los resuitados de las diferencias

200+069+057+313=639
12.78
200+089+057+313=6239
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Apéndice N° 16

La Funcién 1 student

La siguiente funcion es la t student Esta funcién nos permite probar
estadishicamente s1 dos grupos difieren entre si de manera significativa respecto
a sus medias

o Error estandar de la distrbucion muestrat de la diferencia de medias

Célculos utilizados para la funcion t student

/msﬁ + N.S{? (36) (1.96) + (36} (4.25F
. o= = 9.5
v N1+N2‘2 36"'36"“2
X, - X, 10.86 - 7.61
Céalculode t= = N = 478

T+1 e
e . 9.8 T
’ N1 N2 - 36 36
Grados de ibertad = N; «N2-2 =70
a = 005 Nivel de confianza “T" critica = 1.66
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Apéndice N° 17

Puntos obtenidos en el Pre-Test (Parte A) Logica Simbélica por el grupo
control y el grupo experimental

ey, .}m_ =

T e

Al anahzar los puntos obtemdos en ef Pre-Test de Légica Simbéhica se
observa que tanto el grupo control como el grupo experimental poseen, en la
mayofia de ios reactivos, escaso conocmiento de los contenidos de Légica

Simbolica
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Apéndice N° 18

Puntos obtenidos en el Post-Test (Parte A) Ldgica Simbélica por el grupo
control y el grupo experimental

L} ] L] ] 1 L} ) v

Al analizar tos puntos obtenidos en el Post-Test de Logica Simbélica se
observa que en el grupo control como el grupo expenmental la mayoria de los
estudiantes obtienen los puntos denominados “muy bueno” El grupo control
también muestra un dominie en los conterudos pero muchos estudiantes

muestran deficiencias en la mayoria de las preguntas
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Apéndice N° 19
La funcion Ji o chi-cuadrada
{Parte B)
La prueba de hipotesis utilizada es la funcién y? (chi-cuadrada)

(0~ e)?
2 —— -

Férmula para calcular ° =
f CY

Grados de hbertad

v = (h-1) (k1) = (4-1) (2-1) = 2

En donde h = nimero de filas {Si, No, A veces)
K = numera de columnas (grupas controt y expenmental)

22 critca =599

Nive! de confiabiidad o =005

x2=774
Caiculos que muestran el procedimiento para
abtener el valor de y* {chl-cuadrada)
{Datos _ __.A B | ._C LI
0,Gnipo 0,Grupo | Sumade e, Valores Drterencia | Diferencia | v {0, - Qf
Expenmental | Control Datos Feperados | {0.- € f {0, - & !2 e,
. L. &
_____ 408 . 204 083 .
_ 135 | 224
= _-'n'r s T 0'80
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Esta columna se calcula por la relacion
1 288 x 408 - 576 = 204
2 288x27+-576=1365

3 288x141-576=080

La diferencia de los valores observados { 0,) y los valores esperados (e; )
Grupo Expermmental

1 (217-204)°~204=083

2 (8-135%-136=224

3 (63-705)2-705=080

La diferencia de los valores obtenidos { 0, ) y los valores esperados (g, )
Grupo Control

1 (191-204)* - 204 =0 83

2 (19-1352-135=224

3 (78-705°-705=080

Suma de los resultados de ias diferencias

083+224+080
1.74
083+224+080
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