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RESUMEN

La evaluacion es un proceso sistematico y riguroso de recogida de datos,
incorporado al proceso educativo desde su comienzo, de manera que sea
posible disponer de informacion continua y significativa para conocer la
situacion, formar juicios de valor con respecto a ella y tomar las decisiones

adecuadas para proseguir la actividad educativa mejorandoia progresivamente.

A través de la evaluacion en el area de biologia, se refleja el indice de
reprobados, el cual es de 29.80%. Aungue el indice de reprobados no es alto,
el Interes es identificar las causas relacionadas con estos resultados, para asi

mejorar el proceso de ensefianza aprendizaje en el area cientifica.

De alli que este estudio presenta dos objetivos generales, los cuales son:
1. Conocer el Enfoque de Evaluacion Educativa y su influencia en las formas de
evaluar los aprendizajes por los y las docentes de biologia de! Centro Regional
Universitario de Bocas dei Toro.
2. Organizar con la administracion y docentes actividades tendientes 2 mejorar
la aplicabilidad de los instrumentos evaluativos en base al nuevo enfogue de

evaluacion en el nivel superior.

§/e piantea.un estudio descriptivo con un disefio metcdologico de tipo
analitico transversal, retrospective y no experimental, utilizando instrumentos de
obtencion de datos como el cuestionario y la escala de estimacion, cuyos
resultados se analizaron porcentualmente. Se formuld un supuesto tedrico del
cual se identificaron y describieron variables de forma conceptual, operacional e
instrumental, con el proposito de establecer las necesidades para, finaimente,
disenar y proponer un seminaric taller de evaluacion de los aprendizajes en el
campo de la Bioiogia encaminado a fortalecer la educacion continua de les
docentes del Nivel Superior, en el Centro Regiona! Universitario de Bocas del

Toro.
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SUMMARY

The evaluation consists of a systematic and rigorous process of collection
of data, incorporated to the educative process from its beginning, so that it may
be possible to have continuous and significant information available tc know the
situation. to make value judgments with regard to it, and to make adequate

decisions to continue improving the educative activity progressively.

the evaluation in the area of Biology is clearly reflected the index of
failures, which is of 29.80%. Although the index of failures is not high, our
Interest is to identify the causes that promote these results, thus to improve the

teaching and learning process in the scientific area.

So, due to this, this research presents two specific objectives which are:
1. To know the educative evaluation approach and its influence in the different
forms of evaiuating the learning process by the Biology teachers of the
University of Panama extension of Bocas del Toro
2. To organize with the administration and teachers, different activities in order
to improve the applicability of the evaluation instruments on the basis of the new

approach of evaluation in high levels.

A descriptive study with a methodological design of cross-sectional,
retrospective and nonexperimental type is presented through this work.
Instruments such as auestionnaire and scale of measurement were used for
obtaining data where the results were analyzed through percentages. A
theoreticai assumption was formulated from which variables of conceptual,
operational and instrumental form were identified and described in order to
establish the necessities and finally design and propose z seminary of
evaluation in the field of Biology to keep the continuous education of those who

teach at high levels in the University of Panama exiension of Bocas del Toro.
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INTRODUCCION

La evaluacion debe ser auténtica, emerger de una comprension dei
contexto donde esta inmerso el docente, los alumnos, los principios
pedagogicos que sustentan a la escuela y los principios personales que

valorizan su profesion.

La evaluacion es el proceso que permite establecer la diferencia entre el
desempeno del estudiante durante el proceso de ensefianza aprendizaje y los
resultados esperados. La evaluacion final evidenciara la dedicacién que hayan
puesto el docente y el estudiante en el proceso de ensefianza aprendizaje, asi

como de la intercomunicacion que haya existido entre ellos.

En el Capitulo i, se presentan los aspectos generaies del problema,
planteandose principalmente ia vision y mision de la Universidad de Panama en
el ambito de la Evaluacion a Nivel Superior. Ademas, se observan los indices de
aprobados y reprobados en el area de Biologia tanto ern materias de servicio
como de la especiaiidad, observandose un problema claro en el dominic de la
evaluacion de los aprendizajes en el area cientifica. Por lo que se propuso el
siguiente objetivo General: “Conocer el Enfoque de Evaluacion educativa y su
influencia en las formas de evaluar los aprendizajes por los vy las docentes de

biologia del Centro Regiona! Universitario de Bocas del Toro”.
9



xxiii

Atendiendo la problematica se propuso el siguiente supuesto general:
“Si se aplican de manera efectiva las diversas formas para evaiuar los
aprendizajes en los cursos de biologia, entonces se habra logrado utilizar

con éxito el nuevo enfoque de evaiuacién educativa en el nivel superior”

En el Capitulo I, se analizan las diferentes tendencias evaluativas en |a
formacion académica universitaria, trayéndolas desde el enfoque conductista

hasta el enfoque Constructivista del aprendizaje.

En el Capitulo lil, se analiza el disefio metodologico concretando que el
estudio es de tipo anaiitico transversal, descriptivo y no experimental, porque
estudia, en un momento dado, e} nivel de conocimiento de los profesores de
biologia sobre los enfoques evaluativos en el nivel superior; ademas de que se
evallan los programas de los diferentes cursos de biologia y se verifican los

tipos de evaluacion programados por los docentes.

E! disefio metodolégico se enmarca en nc experimental, retrosprospective
y transectoriai descriptive. Se utilizan instrumentos de obtencion de dates como
el cuestionaric y la escala de mediciorn, cuyos resultados se analizaron
porcentualmente, sobre el area investigada. Ademas, se describen conceptual,

operacional e instrumentaimente las variables identificadas.
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En el Capitulo IV, se realiza un analisis de los resultados obtenidos
mediante la aplicacion de cuestionarios a los y las docentes y estudiantes de los
cursos de biologia. La escala de medicion arrojo resultados sobre las
programaciones realizadas por ios docentes de biologia, verificando si presentan

o no los diferentes tipos de evaluacidn en el Nivel Superior.

En el Capitulo V, se propone un seminario de evaluacion de los
aprendizajes en el area de biologia encaminado a fortalecer las formas de

evaluacidon que poseen estos docentes en el nivel superior.

Se finaliza con algunas conclusiones y recomendaciones, basadas en las
necesidades reales detectadas a través de ia investigacidon, esperando que la
propuesta final constituya un aporte valioso para ics y las docentes de biologia

interesados en el fortalecimiento del proceso ensefianza aprendizaje.

Tomando en cuenta la compiejidad del proceso evaluativo, el presenie
trabajo pretende resaltar la importancia y las implicaciones gue la evaluacion

exige en el ambito cientifico, especialmente, en el area de la biologia.



CAPITULO |

INTRODUCCION AL ESTUDIO



1.1. Antecedentes.

La Universidad de Panama presenta, actualmente, un plan de
modernizacion que es consono con las necesidades de la poblacion panameiia.
Pero antes de comprender los procesos de modernizacion intrinsecos, se hace

imperante conocer cdmo se enfoca el mismo.

El Boletin informativo de la Vicerrecioria Académica (2001, N°1, pag. 2)
define la  modernizacion como “Los Cambios e innovaciones en la
Institucion Universitaria de modo que se adapte a las nuevas
circunstancias, manteniendo estable su mision fundamental”. Esto signiiice
gue al incorporar la modernizacion universitaria es necesario considerar. por lo

menos, los siguientes aspectos:

~ La misién fundamental de |a Institucion.

~ Los cambios externos e internos que se han producido, dificultan o
facilitan la realizacién de su mision fundamenta!.

~ El quehacer universitario debe ser de! dominic de todos los estamentos.
principalmente, en el campo de la modernizacion requerida por las

modificaciones propias y de! contexto.
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1.1.1. La Evaluacion y el Proceso de Modernizacién.

La modernizacién consiste en tener presente e internalizar los cambios
producidos en los diversos ambitos en los que trabaja la universidad, el entorno
en que se mueve y su situacion interna. Para construir una estrategia de
desarrolioc que logre la tripie finalidad de calidad, equidad y pertinencia, las
autoridades de la Universidad de Panama visionaron que los cambios para ser

significativos deben basarse en lo siguiente:

~ Incrementar los recursos publicos o de otro origen (donaciones, fuentes
internacionales, etc.) para inversiones a largo plazo.

~ Incrementar los recursos para créditos y becas, con el fin de lograr mayor
equidad.

~ Incrementar los ingresos propios a traves actividades de autogestion.

» Liberar a las universidades estatales de trabas administrativas vy

reguiaciones que le impidan el desarrollo cientifico tecnologice.

£l Plan de Modernizacion de la Universidad de Panama (1996, p. 11)
evidencia una serie de factores limitantes de desarrolic educativo, cientifico-
tecnoldgico entre ios cuales se pusden mencionar: La debilidad en e! procesc de
planificacion., conduccion y evaluacidon de las actividades de ensefanza
aprendizaje y una débil formacion del docente universitario en el campo

pedagogico € investigativo.



La modernizacion universitaria propone, contar con un cuerpo de
profesores  de alto nivel de formacion cientifico, técnico, investigativo,
andragogico y ético moral, para lo cual presenta una Estrategia de elaboracion v
gjecucion de un plan de actualizacion de los profesores universitarios con un
enfoque integral, la cual consistiia en el establecimientc de cursos de
mejoramiento pedagodgico, orientado hacia areas especificas como la
planificacion, la conduccion y fa evaluacion de las actividades de ensefianza-

aprendizaje.

1.2. Generalidades de! Centro Regiona!l Universitaric de Bocas del Toro.

La extension Docente de la Provincia de Bocas del Toro surge como
respuesta 2 diversas gestiones realizadas por la comunidad bocatorefia, desde
la decada de los setenta. El proposito inicial fue ofrecer un servicio educativo a
nivel superior a la gran cantidad de docentes provenientes de otras provincias y
e los locales, quienes clamaban por una oportunidad de continuar estudios

superiores.

Asi es como en 1979 bajo la Direccion del Dr. Didbgenes Cedefio Cenciy
el Ing. Victor Levi Sasc, se inician estudios superiores en Bocas del Toro con la
instalacidén de una Extension Docente en el Institutc Politécnico de la
Universidad de Panama, ofertandcse las carreras de Tecnico en Topografia y

Técnico en Edificaciones.



Cuando el Instituto Politecnico se constituye en la Universidad
Tecnologica de Panama, con autonomia financiera y funcional, independiente de
la Universidad de Panama, es entonces cuando bajo la gestion del Dr. Diégenes
Cedeno Cenciy la direccién del Profesor Hugo Hansell en 1981, nuevamente
reinicia la Universidad sus actividades en la Escuela de Almirante, con pocc
mas de 100 estudiantes, los cuales correspondian al primer afio de Estudic

Generales, de la antigua Facultad de Filosofia, Letras y Educacion.

Con esta medida, se procuraba evitar la emigracion de maestros vy
profesores que buscaban oportunidades educativas en otras regiones. Por las
dificultades que surgieron, como consecuencia del gran esfuerzo y costo que
implicaba el ofrecer ese servicio en los sectores de El Empaime, Finca 6 y
Almirante, la Universidad de Panama llevd & cabo el estudio pertinente, io que le
permitid determinar el area mas adecuada para el establecimiento de la sede de
la Extensién Universitaria de Bocas del Toro, ubicandose en la Escuela El
Empaime, sector de Finca 13, Corregimiento de Changuinola, Distrito de

Changuinoia.

A partir de 1994, el Centro Regional Universitario de Bocas del Toro
cuenta con instalaciones propias, aunque no respondern a las necesidades que
plantea la demanda educativa. Esta infraestruciura. fue construida bajo la

gestion administrativa del Rector Doctor Carlos ivan Zuhiga.
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En el transcurso de estos 22 afos de funcionamiento han fungido comc

Directores los siguientes Profesores:

Director

Victor Levi Saso
Hugo Hansell
Francisco lsos
Osvaldo Carrién
Romelia Koo

Eldis Barnes

Ano

1979-1980
1981-1983
1984-1986
1985-1992
1993-1996
1996-2002

Los logros alcanzados y la permanencia de la extensidon docente en los 20

anos de su funcionamiento constituye un fiel testimonio, no sélo de fa necesidad

de incrementar el desarrollo de sus funciones basicas, sino

legalizarla,

academica y administrativamente a la institucion educativa como un Centro

Regionai Universitario, y luego convertirse en una Sede Universitaria en la

Provincia de Bocas del Toro.

El desarrollo de la docencia en los diez primeros afios se caracteriz¢ por

ser lento, pero progresivo y seguro. Se destaca a la Facultad de Ciencias de la

t-ducaciér, como la de mavor presencia, dada la necesidad de atender el

recurso humanc que se desempenaba en el sistema educativo nivel primario v

secundario de Bocas def Torc.
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Atendiendo la problematica se propuso el siguiente supuesto general:
“Si se aplican de manera efectiva las diversas formas para evaiuar los
aprendizajes en los cursos de biologia, entonces se habra iogrado utilizar

con éxito el nuevo enfoque de evaiuacion educativa en el nivel superior”

En el Capitulo ll, se analizan las diferentes tendencias evaluativas en la
formaciéon académica universitaria, trayéndolas desde el enfoque conductista

hasta el enfoque Constructivista del aprendizaje.

En el Capitulo lil, se analiza el disefio metodologico concretando que el
estudio es de tipo analitico transversal, descriptivo y no experimental, porque
estudia, en un momento dado, e! nivel de conocimiento de los profesores de
biologia sobre los enfoques evaluativos en el nivel superior; ademas de que se
evallan los programas de los diferentes cursos de biologia y se verifican los

tipos de evaluacion programados por ios docentes.

E! disefio metodolégico se enmarca en no experimental, retrosprospective
y transectoriai descriptive. Se utilizan instrumentos de obtencion de dates como
el cuestionaric y la escala de medicion, cuyos resultados se analizaron
porcentualmente, sobre el area investigada. Ademas, se describen conceptual,

operaciona! € instrumentaimente las variables identificadas.



Esta Unidad Académica, luego de varias actividades, logra la creacion dei
Centro Regional Universitario de Bocas del Toro en el Consejo Acadéemico N°
35-97, del 20 de agosto de 1997 y es en este afio cuando se celebra la Primera

Junta Ordinaria de Centro.

En sesiones del Consejo Académico de febrero de 2000, se aprueba la
Carrera: Técnico en Salud Ocupacional correspondiente a la Facultad de
Medicina y para el Primer Semestre 2001 se aprueba la Carrera: Tecnico en
Estadistica de Salud y Registros Médicos de la Facultad de Ciencias Naturales,

Exactas y Tecnologia.

En el area de investigacion es justo reconocer las limitaciones técnicas
para desarrollar mas el campo de la investigaciorn en aspectos y temas de
interés para la extension docente y para la propia comunidad bocatorefia. Se
sehala que es necesario contar con programas de capacitacion vy
perfeccionamiento para los docentes con el fin de que puedan desarrollar las

investigaciones segun prioridades de las distintas areas.

La creacion del Centro Regional Universitaric de Bocas del Toro abre
posibilidades de mayor crecimiento con mecanismos que viabilizen el desarrollo
de esta funcién. Ei Centrc Regional realiza programas en las comunidades con
el propodsitc de contribuir con su desarrollo, de igual modo divuiga los

compromisos y los logros presente y future.
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En el afo 2002, se dictaron las siguienies carreras:

a. Facultad de Ciencias de la Educacion:
e Maestria de Docencia Superior.
¢ Postgrado en Docencia Superior.
e Licenciatura en Educacion
¢ Profesorado en Ensefianza Preescolar
¢ Profesorado en Media Diversificada

¢ Profesorado en Primaria

b. Facultad de Administracion de Empresas y Contabilidad:
e Licenciatura en Administracion de Empresas

¢ Licenciatura en Contabilidad

c. Facultad de Humanidades:
* licenciatura en Espanol
s Técnico en Archivologia
e« Técnico en Archivo Clinico
¢« Técnico en Formacidn especiai en Inglés y la Licenciatura en
Ingles
¢ Técnico en Turismo Geografico Ecologico

e Técnico en Educacion Fisica



d. Facultad de Administracion Publica:
e Teécnico en Desarrollo Comunitario

¢ Técnico en Secretariado Ejecutivo

e. Facultad de Ciencias Naturales, Exactas y Tecnologia:
e Técnico en Recursos Renovables
¢« Técnico en cstadistica de Saiud y Registros Médicos
e Lic. en Docencia de Biologia

¢ Lic. en Docencia de Matematica

f. Facultad de Ciencias Agropecuarias:
e Ingenieria en Desarrollo Agropecuario

¢ Ingenieria en Manejo Ambientai

g. Facultad de Economia:

¢ Licenciatura en Banca y Finanzas

h. Facultad de Derecho:

e Licenciatura en Derecho y Ciencias Politicas

i. Facultad de Medicina:
e Técnico en Salud Ocupacionai

e Técnico en Registros Médicos vy Estadisticas de Salud

j- Facultad de Enfermeria:

e Técnico en Enfermeria
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k. Facultad de Odontologia:

¢ Asistente Dental

En los ultimos cuatro afos, se ha observado un incremento sostenible en
el ambito docente presentando un total de 123 profesores y una matricula por

afo como indica el Cuadro A y la Grafica A.

CUADRO A

EVOLUCION DE LA MATRICULA EN EL CRU DE BOCAS DEL TORO
SEGUN ANO ACADEMICO

Ao Matricula Afo Matricula
1979 40 1992 188
1980 65 1993 339
1981 102 |1994 376
1982 210 1995 490
1983 199 1996 620
1984 160 1997 802
1985 276 1998 1426
1986 259 1999 1800
1087 245 2000 2035
1988 228 2001 2085
1989 252 2002 2175
1990 189

1991 183

Fuente: Departamento de Estadistica del CRU de Bocas del Toro. Febrero, 2002.



GRAFICA A
EVOLUCION DE LA MATRICULA EN EL CRU DE BOCAS
DEL TORO SEGUN ANO ACADEMICO

N° de
Estudiantes

2500/
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Fuente: Departamento de Estadistica del CRU de Bocas del Toro. Febrero, 2002.




1.3. Generalidades de la Facultad de Ciencias Naturales, Exactas y

Tecnologia del Centro Regional de Bocas de! Toro.

La Facultad de Ciencias Naturaies, Exactas y Tecnologia es la Unidad de
observacion donde se desarrolla ia investigacion por ic que se considero

necesario resefar algunos aspectos descriptivos de esta unidad académica.

Esta Facultad inicia en el Centro Regional Universitario de Bocas de!
Toro en el ano 1997, cuando el Consejo Académico de febrero del mismo afio
aprueba la apertura de la Carrera Tecnico en Recursos Naturales Renovables,

con una matricuia de 17 estudiantes.

Para el afio 200C, se aprueba la apertura de la Carrera Técnico en
Informatica Educativa, con una matricula de 40 estudiantes, la cual pasa a

formar parte de una nueva Facultad a partir de primer semestre 2001.

Para el afio 2001, se aprueba la Carrera de Técnico en Estadisticas de
Salud y Registros Médicos, con una matricula de 39 estudiantes y para el afio
2002 se aprueba la apertura de las carreras Licenciatura en Docencia de
Biologia y la Licenciatura en Docencia de Matematica. Se contd entonces, con

una matricula de 122 estudiantes.
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1.3.1. Cursos del Area de Biologia durante el Primer Semestre 2002.

Durante el Primer Semestre 2002, la Facuitad de Ciencias Naturales,

Exactas y Tecnologia atendié 8 cursos propios haciendo un total de 54 horas,

distribuidas asi:

CUADRO B

ASIGNATURAS DE BIOLOGIA IMPARTIDAS EN LA FACULTAD DE
CIENCIAS NATURALES, EXACTAS Y TECNOLOGIA DURANTE EL PRIMER
SEMESTRE 2002.

ASIGNATURA | DENOMINACION |N°DE HORAS | FACULTAD DE CIENCIAS
NATURALES, EXACTAS Y
TECNOLOGIA

BIO 300 CONS. DE LOS 5 CIENCIAS NATURALES |
REC. NAT. |

BOT 100 BOTANICA 8 CIENCIAS NATURALES
GENERAL

TB 301 FLORA DE 5 CIENCIAS NATURALES
PANAMA

TB 300 PARQUES NAC. 8 CIENCIAS NATURALES
Y MANEJO DE
AREAS SILV. -

TB 305 ECOSISTEMAS 8 CIENCIAS NATURALES
ACUATICOS

'BIO 200 ECOLOGIA 5 CIENCIAS NATURALES

| GENERAL B

BIO 151 BIOLOGIA | 9 CIENCIAS NATURALES

BIO 171 PRINCIPIOS DE 6 CIENCIAS NATURALES
BIOLOGIA |

TOTAL DE HORAS 54

Fuente: Facultad de Ciencias Naturales, Exactas y Tecnologia- CRUBO. Febrero,

2002.
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Durante el Primer Semestre 2002, la Facultad de Ciencias Naturales,
Exactas y Tecnologia, atendi6 diez cursos de servicio del area de biologia,

sumando un fotal de 46 horas. Las mismas se detallan a continuacion:

CUADRO C
ASIGNATURAS DE SERVICIO DEL AREA DE BIOLOGIA DURANTE EL
PRIMER SEMESTRE 2002

ASIGNATURA |DENOMINACION ’ N° DE HORAS |FACULTAD DE SERVICIO

BIO 103 PRINCIPIOS DE |25 CIENCIAS DE LA
BIOLOGIA EDUCACION

CN 104 PRINCIPIOS DE |5 CIENCIAS DE LA
CIENCIAS EDUCACION
NATURALES

CN 100A INT. A LAS 3 HUMANIDADES
CIENCIAS NAT.

BIOECO ECOLOGIA | 4 HUMANIDADES

BIOBOT BOTANICA 4 HUMANIDADES

BOT 105 BOTANICA 5 CIENCIAS

AGROPECUARIAS
TOTAL DE HORAS 46 HORAS

Fuente: Facultad de Ciencias Naturales, Exactas y Tecnologia- CRUBO.
Febrero, 2002.
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1.4. Organizacion de la Ensefanza en la Escuela de Biologia.

La organizacion de ia enseflanza estad regulada por los criterios que
estabiece el Centro Regional de Bocas del Toro, a través de su Secretaria
Académica y representada por el Coordinador de la Facultad. La Escuela de
Biologia esta organizada en cursos fundamentales, obiigatorios, culturales, de

apoyo y electivos.

Las asignaturas fundamentales son aquellas propias de la especialidad y
son de caracter obligatorio. Las asignaturas fundamentales, en su mayoria,
estan divididas en dos horas teoricas vy seis horas practicas (laboratorios). Las
horas teodricas y las horas practicas son atendidas por un solo docente, quien es

asignado para dictar €se curso, en base a los resultados de! banco de datos.

Se denominan asignaturas de apoyo, aquellas que aparecen con el nombre
de Fisica, Quimica, Matematica y Estadistica. Las Culturales son materias del
area humanistica. Las electivas son aqguellas que el estudiante debe tomar para

cumplir con sus créditos.

En entrevista realizada al coordinador de ia Facultad, con respecto a los
criterios que se utilizar para la asignacion de cursos, horas y turnos de los
profesores, éste informd que para la asignacion de cursos. el criteric

fundamental es e! que esiablece la Ley Universitaria, correspondiente a la
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Categoria del Profesor y los resuitados del Banco de Datos correspondiente a
ese afio. Segun el coordinador, las horas y los turnos se asignan por

especialidad, Banco de datos, dedicacion y disponibilidad de los profesores.

Es importante sefialar que las practicas de laboratorio no son lievadas a
cabo por asistentes, sino que las asume un solo docente, ya que, en el

presupuesto no se contempla la participacion del profesor asistente.

1.4.1. Descripcion del Perfil Docente de la Escuela de Biologia.

El docente de la Escuela de Biologia debe ser un profesional integro,
honesto y comprometido con los objetivos planteados. Ademas de dominar los
contenidos de la especialidad, debe tener conocimientc en algunas de estas
disciplinas: sicologia educativa, pedagogia, sociologia de la educacion,
epistemologia, historia, didactica u ofras relacionadas con los procesos de
enseflanza y de aprendizaje, que le permitan controlar y gestionar la diversidad

de relaciones que se presentan en estos procesos.

E! Docente debe contar con las bases necesarias que le permitan
planificar su trabajo, tomar decisiones, proponer y aceptar los cambios Yy

modificaciones que se le den en e! sistema educativo.

El Docente debe utilizar, adecuadamente. los recursos naturales vy

orientar a la comunidad sobre la importancia de su conservacion. Ademas.
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describe la interrelacion de los seres vivos con su ambiente haciendo énfasis en
problemas ambientales nacionales. Utiliza el desarrollo historico de la biologie
como un medio para conocer la forma de trabajo del cientifico y estimular el

espiritu de investigacion de los estudiantes.

1.4.2. Criterios de evaluaciéon mas utilizados en el Area de Biologia.

Para indagar la evaluacion en el area de biologia, es necesario revisar en
forma sucinta el modelo metodologico que prevalece en los procesos de
Ensenanza-Aprendizaje. Es decir conocer las estrategias didacticas utilizadas
por los docentes, las cuales van a determinar de aiguna forma los enfoques y

criterios de evaluacion que se aplican para evaluar los aprendizajes.

El desarrollo de las practicas educativas en esta area cientifica se basa
en técnicas metodoldgicas que propician la transmision de conocimientos,
transferencia de técnicas y habilidades pare el alumno. El profesor debe dirigir
el procesc de ensefianza, resaltando la practica derivada de la motivacion de los

alumnos. Al respecto Coll, 1999, p.12, manifiesta que:

Una aproximacion global al analisis de la practica
educative no puede limitarse a estudiar lo que acontece
en el ambitc del aula, sino que debe tomar iguaimente en
consideracion lo que sucede en otros ambitos y niveles
gue tienen también un pape! decisivo en la manera como

ésta se modelza y se configura.
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Esto indica que el docente ha de ser un guia en la preparacion de su
practica educativa, la cual, no solo contempla acontecimientos dentro del aula de
clases, sino también, toma en consideracion las actividades fuera del ambito
escolar, las cuales serviran para mejorar la preparacion del estudiante en su

vida diaria.

En lo referente a las modalidades de evaluacion de los aprendizajes en el

area de biologia, el docente debe tener presente que:

~ La asignatura es atendida tomando en cuenta el proceso de recoleccion de
datos y su transformacion en informacion relevante para la toma de

decisiones adecuadas.

~ La asignatura tiene fiexibilicad de intervencion, enfatizandose la evaluacion
diagnostica y formativa. Haciéndose énfasis en la evaluacién de actitudes

competencias y disposiciones cognitivas, interpretativas y criticas.

1.4.3. Aspectos Academicos de los Estudiantes del area de Biologia

durante el Primer Semesftre 2002.

El presente estudio solamente comprende las asignaturas lievadas por los
estudiantes durante el Primer Semestre 200Z. A continuacién, se presantan los
resultados académicos por asignatura y por facultad. En el Cuadro D y Grafica
B se observa que el 27.2 % de los estudiantes que reciben cursos de biologia en
la Facultad de Ciencias Naturales, Exactas y Tecnologia reprobaron, en tanto

que un 72.7% aprobaron.



CUADRO D

INDICE DE ESTUDIANTES APROBADOS Y REPROBADOS EN LOS
CURSOS DE BIOLOGIA DE LA FACULTAD DE CIENCIAS NATURALES,
EXACTAS Y TECNOLOGIA DURANTE EL PRIMER SEMESTRE 2002.

20

ASIGNATURA [ DENOMINACION MATRICULA|T A | % | R %

BIO 300 CONS. DE LOS 12 121100 0| ©
REC. NAT.

BOT 100 BOTANICA 14 9 |714]| 5 286
GENERAL

TB 301 FLORA DE PANAMA 8 7 187.5] 1 12.5

TB 300 PARQUES NAC. Y 11 11 | 100 | O 0
MANEJO DE AREAS
SILV.

TB 305 ECOSISTEMAS 10 10 [ 100 ] O 0
ACUATICOS

BIO 200 ECOLOGIA 9 8 |88¢9| 1 11.1
GENERAL

BIO 151 BIOLOGIA | 35 20 |57.1] 15 428

BIO 171 PRINCIPIOS DE 55 35 | 63.6 | 20 36.3
BIOLOGIA

TOTAL DE MATRICULA 154 112 72,7 | 42 273

A: Aprobados

Fuente: Departamento de Secretaria Administrativa del CRU de

Febrero, 2002.

R: Reprobados

Bocas del Toro.
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GRAFICA B
iINDICE DE ESTUDIANTES APROBADOS Y REPROBADOS EN
LOS CURSOS DE BIOLOGIA DE LA FACULTAD DE CIENCIAS

NATURALES EXACTAS Y TECNOLOGIA DURANTE EL
PRIMER SEMESTRE 2002

27.30%

72.70%

B % APROBADOS % REPROBADOS

Fuente: Departamento de Secretaria Administrativa del CRU de Bocas del Toro. Febrero,

2002.

En el Cuadro E y Grafica C se determina que el 31.7% de los estudiantes
que recibieron cursos de biologia en Facultades como Ciencias de la Educacion,
Humanidades y Ciencias Agropecuarias, reprobaron los cursos de biologia,

mientras que un 68.3% aprobaron los cursos.

El promedio de estudiantes reprobados (31.7%) en los cursos de biologia
| semestre 2002, deben ser analizados criticamente para luego revisar los
enfoques metodologicos y evaluativos que utiliza el docente de estos cursos en

los procesos de ensefanza-aprendizaje.



CUADRO E

INDICE DE ESTUDIANTES APROBADOS Y REPROBADOS EN LOS
CURSOS DE BIOLOGIA DEL AREA DE SERVICIO DURANTE EL PRIMER
SEMESTRE 2002

ASIGNATURA | DENOMINACION|MATRICULA | A | % | R | %

BIO 103 PRINCIPIOS DE 4 4 1100 © 0
BIOLOGIA

BIO 103 PRINCIPIOS DE 20 18 190 | 2 | 10
BIOLOGIA -

BIO 103 PRINCIPIOS DE 25 20 |80 | 5 | 20
BIOLOGIA

BIO 103 PRINCIPIOS DE 28 19 |67.8] 9 | 32.2
BIOLOGIA E—

BIO 103 PRINCIPIOS DE 60 42 | 70 | 18 | 30
BIOLOGIA L

CN 104 PRINCIPIOS DE 3 2 |66.7| 1 |33.3
CIENCIAS
NATURALES . 1

CN 100A INT. A LAS 47 31 |65.9] 16 | 34.1
CIENCIAS NAT. -

BIOECO ECOLOGIA | 11 7 1636| 4 | 364

BIOBOT BOTANICA 7 1 {14.3] 6 |857

BOT 105 BOTANICA 13 5 385 8 [61.5

TOTAL DE MATRICULA 218 149 68.3[69 [31.7

A: Aprobados R: Reprobados

Fuente: Departamento de Secretaria Administrativa del CRUBO. Febrero, 2002.
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GRAFICA C

indice de EstudiantesAprobados y Reprobados en los
Cursos de Biologia del Area de Servicio durante el Primer
Semestre 2002

31.70%

68.30%

% APROBADOS % REPROBADOS

Fuente: Departamento de Secretaria Administrativa del CRU de Bocas del Toro. Febrero,

2002.

En el Cuadro F y Grafica D, se puede apreciar que de 372 estudiantes que
recibieron cursos de Biologia en la Sede Bocas del Toro durante el Primer Semestre
2002, el 29.8% reprobaron las asignaturas, mientras que un 70.2% las aprobaron,
con lo que se puede inferir la necesidad de identificar los factores que estan

incidiendo en estas deficiencias.



CUADRO F

iNDICES,DE APROBADOS Y REPROBADOS DE LOS CURSOS DE
BIOLOGIA DE CRU DE BOCAS DEL TORO DURANTE EL PRIMER

SEMESTRE 2002

CURSOS DE N° DE APROBADOS| % | REPROBADOS| %

BIOLOGIA |ESTUDIANTES

DE LA
FACULTAD 154 112 72.7 42 27.3
DE

SERVICIO 218 149 68.3 69 31.7
TOTAL DE
ESTUDIANTES 372 261 70.2 111 29.8

INDICE DE APROBADOS Y REPROBADOS DE LOS CURSOS
DE BIOLOGIA DEL CRU DE BOCAS DEL TORO DURANTE EL
PRIMER SEMESTRE 2002

29.80%

GRAFICA D

70.20%

Fuente: Departamento de Secretaria Administrativa del CRU de Bocas del Toro. 2002.

¥ % DE ESTUDIANTES APROBADOS - % DE ESTUDIANTES REPROBADOS

Fuente: Departamento de Secretaria Administrativa del CRUBO. Febrero, 2002.
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1.5. Descripcion de la Infraestructura fisica, materiales y equipo que tiene

la Escuela de Biologia para desarrollar su oferta académica.

A continuacion, se describe la estructura fisica, materiales y equipo con
que cuenta la Facultad de Ciencias Naturales. Exactas y Tecnologia para

desarrollar su oferta académica.

1.5.1. Infraestructura Fisica

El Centro Regional Universitario de Bocas del Toro posee un edificio
propio de dos pabellones con 14 aulas, proximamente expandira su capacidad
de infraestructura en dos fases distintas que aumentara la cantidad de salones.
El actual edificio consta de dos laboratorios de informatica, uno de biologia, uno
de fisica y unc de quimica, los cuales permitiran atender las demandas

necesarias del area cientifica.

1.5.2. Equipo presente en los Laboratorios de Biologia y de

Quimica.

Los laboratorios han sido equipados en los ultimos dos afios mediante el
convenio con la Embajada espafiola con microscopios, centrifugas, microtomos,
estufas, camaras de esterilizacion, entre otrcs. Estos equipos y materiaies son
necesarios para los cursos iniciales y especiatizados de la carrere de Biologia y
cursos de servicio. En el Anexo N°1y N°2, se detalian los equipos que forman

parte del laboratorio de Biologia.



1.6.

Aspectos Generales de! Problema

Desde el enfoque constructivista, el docente debe realizar la practica

evaluativa durante todo el proceso de construccidon de los conocimientos que

desarrollan los participantes.

indicadores de la Situacion Probiema:

-

En el escenario educativc, se presenta un desconocimiento claro,
referente a la relacidn entre la ensefianza y la evaluacion. Con mucha
naturalidad, los docentes instruyen como un proceso de proporcionar
solamente conocimientos vy la evaluacién la realizan al final del proceso

para comprobar si se obtuvo o nc ese conocimiento.

Existe un puente cognitivc entre la ensefianza y la evaluacion, lo que
lleva a desmejorar el rendimiento académico del estudiante, puestoc que

este no se encuentra ni motivado ni relacionado con la materia.

Algunos docentes no aplican pruebas evaluativas innovadoras,
aduciendo que el periodo de clases no es suficiente para tomar en

cuenta cada una de las caracteristicas individuales de los estudiantes.

L a autoevaluacion y coevaluacion son tipos de evaluaciones centradas en
el sujetoc vy, sin embargo, no se estan utilizando como practica en el

contexto de la evaluacion.
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» El vinculo de comunicacién entre el docente y el discente presenta
desfaces. Se percibe una comunicacion deficiente que incide,

significativamente. en el bajo rendimiento académico del estudiante.

» Los seminarios de evaluacion dirigidos a los docentes. no tocan a
profundidad la importancia que tiene la evaluacion del aprendizaje y las
diversas técnicas e instrumentos que puede ufilizarse con efecto

positivo en el rendimiento académico.

~ El promedio de alumnos reprobados en los cursos de biologia (31.70%),

puede ser un indicador relacionado con la forma de evaluacion.

La nueva tendencia de la evaluacidbn ofrece el escenario pertinente al
proceso enhsehanza aprendizaje, pues, dara pisias para identificar qué es
importante aprender, qué se ha aprendido bien y a qué es necesario dedicar

mas tiempo.

Se trata de una evaluacidn que reune evidencias a lo largo del curso
referente a las habilidades y competencias desarrolladas por la persona er la
construccion de su conocimiento. Con el fin de realimentar oportunamente vy
modificando conceptos en los cuales los estudiantes tienen probiemas para asi
promover la autoconfianza como herramienta de aplicacion en la evaluacion

sumativa.
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La evaluacion a los alumnos como diagnostico indicativo de la calidad
de las universidades se ha convertido en un tema de especial atencidon por parte
de numerosos investigadores. Se piensa que los modelos de planteamientc
cualitativos-fenomenologicos en cuanto a la evaluacion de los alumnos, afecta

los procesos y la calidad de ios aprendizajes.

La problematica plantea que, si se quiere mejorar el aprendizaje de los
estudiantes, se debe implementar nuevas formas evaluativas dado el efecto
que éstas pueden tener en el resultado del aprendizaje. Los instrumentos de
evaluacion promueven un aprendizaje superficial, mientras que la evaluacion
formativa y cualitativa produce enfoques de aprendizaje profundo y de alto

rendimiento.

Los instrumentos de evaluacion de construccidon subjetiva influye

negativamente, por lo que, amerita su pronta revisioén.

Segun Escudero( 2001, pag. 28) es importante:

Realizar diagnodsticos sobre la situacion de los
alumnos, previamente & la puesta en marcha del proceso
ensefanza-aprendizaje. De esta forma, se toma en cuenta la
visibn de los alumnos, pocos son Ilos profesores
universitarios que, antes de ensehar, verifican el

conocimiento que traen sus estudiantes.
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Esto indica que es importante realizar antes del desarrolio del curso,
pruebas diagnosticas, con las cuales el docente se apoye para reforzar

conocimientos y ampliar los contenidos del curso.

1.6.1. Formulacion del Problema

Pregunta Principal:

¢, Como influye el enfoque de evaluacion educativa en las formas de
evaluar los aprendizajes por los y las docentes de biologia del Centro

Regional Universitario de Bocas del Toro?

1.6.2. Justificacion del Probiema

La evaluacion a los alumnos, como un indicador de la calidad de las
universidades, se ha convertido en un temea de especial atencién por parte de
numerosos investigadores. En los modelos elaborados sobre planteamientos
cualitativos-fenomenologicos, se ha comprobadc que la forma en que los
profesores plantean la evaluaciéon de los alumnos afecta a los enfoques de

aprendizaje y a la calidad de dichc aprendizaje.

Se hace imprescindible replantear los conceptos erroneos que muchos
estudiantes y algunos docentes poseen de ia evaluacion, puesto que muchos la
consideran como un elementc de poder o de mantenimiento de la discipling;

ademas de un instrumento para la promocidn u obtencion de un titulo.



La forma mas adecuada para que los educadores mejoren su actividad
profesional es investigar sobre su propia practica y una buena herramienta para
hacerio es la evaluacion del proceso y los resultados de la ensefianza /
aprendizaje. En la mayoria de los casos, lo que el o la docente necesita no es
adquirir nuevos conocimientos sobre la ensefianza, sino saber como mejorar su
propia actividad real y cotidiana; es decir, sus practicas pedagogicas y sus

estrategias de ensefianza - aprendizaje.

Segun Litwin (1997, p.60), cuando se evalta al alumno necesariamente:

Nos estamos evaluando como docentes, estamos
revisando queé estrategias debemos modificar para
gue los alumnos “compensen” aquellos contenidos no
construidos en el momento oportuno y verificar las
debilidades y obstacuios que impidieron despertaries

el interés por aprender.

Esto indica que la evaluacion de los aprendizajes es importante en todo
proceso educativo, porque brinda informacién acerca de! logro de los objetivos
propuestos. Ademas, si se quiere mejorar el aprendizaje de los estudiantes hay
que empezar la adecuaciorn de las formas de evaluaciéon, dado el efecto que

estas pueden tener en la calidad total del aprendizaje.

La investigacion destaca que lo imporiante es realizar evaluaciones
cognoscitivas, afectivas y psicomotoras con el fin de reconocer que su validez

en todos los ambitos son la base para dar un nuevo giro a los procesos de



aprendizaje de la educacion panamefia, ya que el educador, se sentira mas
satisfecho de su labor, pues estara plenamente convencido de que estara
preparando estudiantes que enrumben el destino de la nacidn hacia un

desarrollo constante y permanente.

1.7. Alcance y Limitaciones

En esta parte del estudio, se presentan los alcances (cobertura de la
investigacion) v las limitaciones (dificultades que se reflejan en la organizacion,

desarrolio y resultados del analisis).

1.7.1. Alcances o Proyecciones

% Se prevee que sirva de apoyo Yy consulta tanto a docentes, estudiantes vy
administrativos.

% Permitird establecer una revision de los esenciales minimos organizados
por los docente para el curso.

% Despertar conciencis sobre e! problema de la evaluacion en lcs cursos
de biologia.

% Involucrar a los docentes, administrativos y educando como garantes del

proceso evaluativo.
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1.7.2. Limitaciones

*,
"

La investigacion esta sujeta a la subjetividad de la muestra.

No se cuenfa con estudios ni estadisticas actualizadas en cuanto a la

*,
o

utilizacion de los instrumentos de evaluacion.
% Inexistencia de estudios previos gue sirvieran de referencia.
< No existe suficiente bibliografia sobre el tema de estudio.

< E! sesgo que puede presentar la informacidén que ofrezcan profesores y
alumnos; dado que es un aspecto muy sensitivo de! proceso ensefianza-

aprendizaje.

1.8. Objetivos

La investigacion contempla objetives generales y especificos, los cuales

se describen a continuacion:

1.8.1. Objetivos Generales:

~ Conocer la influencia del enfoque de evaluacion educativa en las fecrmas
de evaluar los aprendizajes por los y las docentes de biologiea de! Centro
Regional Universitario de Bocas del Toro

~ Organizar con la administracion y docentes actividades tendientes a
mejorar la aplicabilidad de los instrumentos evaluativos en el nivel

superior.
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1.8.2. Objetivos Especificos:

~ Determinar el dominic que poseen los docentes de biologia sobre los
enfoques evaluativos en el nive! superior.

~ Determinar las formas de evaluacién de los aprendizajes que utilizan los
docentes de biologia.

~ Elaborar propuestas tendientes a mejorar la aplicabilidad de los

instrumentos evaluativos en el nivel superior.

1.9. Supuestc General o Hipotesis

En esta investigacion, se han identificado dos variables: la independiente
y le dependiente de la siguiente manera: Como la Variable Independiente esta
Enfoques de Evaluacion Educativa y como la Variable Dependiente esta Formas

de Evaluar ios Aprendizajes.

| analisis de ambas variables ayuda & presentar la siguiente Hipotesis de
trabajo (Hi): Si se aplican de manera efectiva las diversas formas para evaluar
los aprendizajes en los cursos de biologia, entonces, se habra logrado utiiizar

con éxito el nueve enfoque de evaluacion educativa.
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2.1. Fundamentacion Teodrica de la Evaluacion en la Educacion Superior.

La evaluacion en la educacion superior es un proceso continuo, integral y
participativo que permite identificar ia problematica, analizarla y explicarla
mediante informes relevantes y se emiten juicios de valor que sustentan la toma

de decisiones.

La evaluacién consiste en un proceso sistematico y riguroso de recogida
de datos, de manera que sea posible disponer de informacidn continua y
significativa para conocer la situacién, formar juicios de valor con respecto a ella
y tomar las decisiones adecuadas para proseguir la actividad educativa

mejorandola progresivamente.

La finalidad de una evaluacidén universitaria es identificar los factores
académicos que beneficien el proceso de ensenanza aprendizaje, para asi.
lograr la formacion de nuevos profesionales que cumplan con las demandas

sociales de la poblaciéon panamefia.

2.2. Conceptc de Evaluacion

La evaluacion es una actividad sistematica integrada en el proceso
educativo, cuya finalidad es el mejoramientc del mismo mediante un
conocimiento, lo mas exacto posibie, del alumno en todos los aspectos de su

personalidad y de su formacion.
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Los estudios relacionados con el desarrollo de la evaluacion comienzan
a finales del siglo XIX; no obstante, es necesario reconocer que siempre ha
existido la preocupacion por la eficacia y eficiencia de la ensefianza de los
aprendizajes. Es importante destacar que segun Flores (1999, p. 16), el término
evaluacion tiene sus inicios cuando: “Aparece a partir del proceso de
industrializacion que se produjo en Estados Unidos a principios de este
siglo; que no sdlo incidio y modificé su organizacion social y familiar sino
que obligd a los centros educativos a adaptarse a las exigencias del

aparato productive”.

Es asi que gracias a la industrializacion, se inicia la época en la cual
surge la evaluacion con caracteristicas sistematicas, las cuales servirian de base

para el desarrolio de las naciones.

Segun Toledo (1999, p. 77), la evaluacion del aprendizaje se define de la
siguiente manera: “Evaluacion dei Aprendizaje es el procesc de emision de
juicios de valor respecto a la comparacion entre los objetivos planteados ai
comienzo de una clase y los logrados por el alumno(a) una vez
desarrollada la clase”. Esta definicion gue se centra en los objetivos es valida
para muchos docentes; lo importante es tener muy claro los objetivos, porque
elios son el marco de referencia o patréon que permitira establecer la

comparacion entre ios objetivos planteados y los cbjetivos logrados.
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Distintos autores brindan diversas conceptualizaciones de o que significa
evaluacion educativa. Carrefio (1977, en Campos de Vargas, 19892, p.5) sefala
que: “La evaluacidon es el conjunto de operaciones que tiene por objeto
determinar y valorar los logros alcanzados por los alumnos en el proceso
de ensenanza aprendizaje, con respecto a los objetivos planteados en los
programas de estudio” Es asi que la evaluacion cumple funciones tan
importantes que sin la misma no se pudiera verificar los logros alcanzados por

los estudiantes.

Al analizar las definiciones de evaluacion, se entiende que éste no es un
proceso independiente del sistema de ensefianza aprendizaje, sino gque es parie
integral del mismo, tanto es asi, que la evaluacion se relaciona con los
estudiantes, las actividades, los recursos didacticos, los instrumentos de

medicion y el desempefic de! docente.

Al comprender la importancia de la evaluacion en el procesc educativo
Bloom, Hastings y Madaus, afirman que “La evaluacion es la reunion
sistematica de evidencias a fin de determinar si, en realidad, se producen
ciertos cambios en los alumnos y establece también el grado de cambio en

cada estudiante” (1975, en Campos de Vargas, 1992, p.5).

De esta forma, se expiica ciaramente que todo docente debe reunir
evidencias para determinar si los estudiantes presentaron cambios de actitud o
no, ademas de que estas evidencias deben ser de indole conceptual,

procedimental y actitudinal.
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2.3. Tipos de Evaluacion

A continuacion se presenta la clasificacion de la evaluacién atendiendo a

su temporalizacion, funcionalidad, sus agentes y su normotipo.

2.3.1. La Evaluacion desde el punto de vista de los actos puntuales:

Temporalizacion.

Segun Flores (1999, p.33), la evaluacion segun su temporalizacion es el
momento en el cual se realiza la evaluacion y la misma se ha clasificado en

inicial, procesual y final.

La evaluacion inicial conlleva una serie de tareas que determinen
conocimientos previos de cada estudiante con el fin de establecer los objetivos
de aprendizaje de acuerdo con las necesiagades del educando. La evaluacién
procesual consiste en la vaioracién continua del aprendizaje de! aiumno y de la
ensefanza del profesor. Lo cual se logra mediante la recoleccion sistematica de

datos, analisis y toma de decisiones de acuerdo con lo obtenido.

La evaluacion final, segun Flores (1999, p. 34): “Es la que se realiza al
final del proceso de ensefianza aprendizaje y la misma puede ser
formativa, con base a que se continue adecuando el aprendizaje y
sumativa para tomar iz ultima decision en el nivel de aprendizaje obtenido
por los estudiantes”. Lo que indica que la evaluacion es una actividad

inherente al proceso educativo.
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2.3.2. La Evaluacion desde el punto de vista de los fines perseguidos.

Se divide en tres tipos que son: Diagnostica, formativa y sumativa. A

continuacion, se define cada una de ellas.

a. La evaluacion Diagnostica.

Es la que se realiza al comienzo del proceso educativo, es continua y es
limitada. Pretende conocer del alumno, conocimientos previos, actitudes vy
capacidades. Es decir que de acuerdo con las necesidades o requerimientos

iniciales detectados se realiza [a programacion.

Segun Brenes (2001, p. 27), la evaluacion diagnostica se define como el
conjunto de técnicas y procedimientos evaluativos que se aplican antes vy
durante ei desarrollo del proceso de instruccion. La Evaluacién Diagndstica tiene

las siguientes caracteristicas, segun Garcia (1990) y Ferrante (1990, p.25):

» Se realiza al inicio de una unidad de aprendizaje, un grupo de
objetivos o un curso completo.

~ Su mision especifica consiste en determinar el grado de
preparacion del alumno antes de abordar una unidad ae
aprendizaje.

~ Su proposito ne es calificar.

~ Proporciona informacion util para ayudar al participante a

superar deficiencias.

Estas caracteristicas explican la importancia que posee la evaluacion

diagnostica en el proceso de ensefianza aprendizaje, puesto que, claramente



40

se indica que ayuda al participante a superar deficiencias. Como producto de la
aplicacién de instrumentos para la realizacién de la evaluacion diagnostica,
segun Diaz Barriga (1998, p.203), pueden obtenerse dos tipos de resultados

que son:

~ Los que manifiestan que los alumnos son cognitivamente competentes vy
pueden, en consecuencia, ingresar sin ningun problema al ciclo
correspondiente.

~ Aquellos otros en donde los alumnos demuestren no poseer las aptitudes
cognitivas minimas necesarias para abordar con éxito el ciclo, para lo cual se
recomienda una adecuacion de! programa curricular o que los estudiantes

participen en un curso propedeutico o que se les excluya del curso.

La evaluacion diagnostica, es la que se realiza en distintos momentos,
antes de iniciar una sesion de ensefianza en un determinado cicic ¢ cursc.
Segun Diaz Barrige (1998, p. 204), Ia funcién principal de esta forma de
evaluacién consiste en identificar el nivel de entrada de los alumnos y utilizar
continuamente los conocimientos previos de ies alumnos luego de que se Inicia

una clase, tema o unidad.

La realizacién de la evaluacion diagnostica ayuda al alumno a crear una
serie de expectativas sobre io que se va a aprender, de igual manera
contribuye, sensiblemente. a proporcionarle un adecuado contexto. Cuando se
trata de evaiuacion diagnéstica en ei area cognoscitiva, se utilizan

fundamentalmente pruebas no estandarizadas disefiadas por el propio docentes.
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Los resultados de la evaluacion diagnostica se emplean para realizar
ajustes en la planificacion y desarrolio de las actividades propias del proceso de
ensefianza-aprendizaje. En el caso de la propuesta constructivista, es a través
de la evaluacion diagnéstica que se descubren inconsistencias y determinan los
aprendizajes previos que poseen |10s alumnos y que les serviran de base para

integrar nuevos aprendizajes a su bagaje cultural.

b. La evaluacion formativa

Es la que se realiza durante el desarrollo de la accion educativa y permite
comprobar e! logro de cambio de conducta; la mismz debe ser procesual,
integral, continua, sistematica, progresiva e innovadora. Desde 1967 Eisner,
Stake y Scriven, consideran que la evaluacion formativa debe valorar el procesc
y la participacidon de los elementos y todas las personas incluidas en la
evaluacion educativa de manera tal, que se pueda llegar a conclusiones que

permitan tomar decisiones para mejorar el proceso.

La evaluacion formativa requiere de acciones correctivas con el objeto de
mejorar el nivel de rendimiento y la capacidad de aprendizaje de los alumnos.
Esta permite observar el desempefio del alumno, sin que éste ni e! docente
estén pendientes de los resultados para calificar el rendimiento; ademas es Uutil
para generar en los alumnos el autoconcepto de que son capaces de aprender y

que cuentan con toda la coiaboraciéon docente que necesiten.
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Para Rotger (1990, p 60), la evaluacion formativa es aquella gue:
“Requiere de un flujo continuo de informacion en relacion con cada
alumno, de esa manera es posible tener una conciencia sobre las fallas del
proceso de ensefhanza-aprendizaje, a la vez, que es idonea para detectar

insuficiencias en alumnos y en la planificacion del trabajo”.

Esto indica que una evaluacion apropiada debe presentar consistencia en
las condiciones planteadas por el objetivo y los contenidos establecidos, para asi
detectar insuficiencias en los estudiantes. Chadwick (1990, p. 24), sefiala que la

evaluacion formativa debe reconocer que:

El aprendizaje se base en objetivos especificos expresados
en términos de conductas observables, es decir, que la
evaluacién ofrezca las mejores condiciones posibles para
gue el alumno muestre la conducta requerida cualquiera
que sea el dominio (destrezas motrices, informacion verbal,
estrategias cognitivas o actitudes).

Agui se demuestra que la evaluacion va ligada intimamente con los
objetivos planteados, de tal forma que, se pueda evaiuar toda la conducta
observable que presente el estudiante. Para Diaz Barrige, F. Y G. Hernandez
(199€, p.206 ) explican aque: “La informaciébn que se obtiene a través de la
evaluacién formativa es de importancia sustancial porque es precisamente |a
que el profesor requiere para saber qué y como otorgar la ayuda ajustada e los

procesos de construccion”.



42

Para Rotger (1990, p 60), la evaluacion formativa es aquella gue:
“Requiere de un flujo continuo de informacion en relacion con cada
alumno, de esa manera es posible tener una conciencia sobre las fallas del
proceso de ensefhanza-aprendizaje, a la vez, que es idonea para detectar

insuficiencias en alumnos y en la planificacion del trabajo”.

Esto indica que una evaluacion apropiada debe presentar consistencia en
las condiciones planteadas por el objetivo y los contenidos establecidos, para asi
detectar insuficiencias en los estudiantes. Chadwick (1990, p. 24), sefiala que la

evaluacion formativa debe reconocer que:

El aprendizaje se base en objetivos especificos expresados
en términos de conductas observables, es decir, que la
evaluacién ofrezca las mejores condiciones posibles para
gue el alumno muestre la conducta requerida cualquiera
que sea el dominio (destrezas motrices, informacion verbal,
estrategias cognitivas o actitudes).

Agui se demuestra que la evaluacion va ligada intimamente con los
objetivos planteados, de tal forma que, se pueda evaiuar toda la conducta
observable que presente el estudiante. Para Diaz Barrige, F. Y G. Hernandez
(199€, p.206 ) explican aque: “La informaciébn que se obtiene a través de la
evaluacién formativa es de importancia sustancial porque es precisamente |a
que el profesor requiere para saber qué y como otorgar la ayuda ajustada e los

procesos de construccion”.



44

exito o fracaso del alumno. Segun Diaz Barriga, F. Y G. Hernandez (1998, p.

207) ia evaluacion sumativa es:

La que se realiza a! final del proceso ensenanza aprendizaje
para comprobar el rendimiento de los estudiantes y esta
orientada a la verificacion del grado en que han sido
alcanzados los objetivos. A través de un examen final,
existe la posibilidad de integrar los contenidos de una
materia o disciplina.

Por otro lado, Diaz Barriga, F. y G. Hernandez (1998, p. 208) indican que
la evaluacion Sumativa: “Alcanza su verdadero sentido cuando se realiza
con el proposito de obtener informacion para saber si los alumnos seran
capaces de aprender otfros nuevos contenidos relacionados con los
evaluados”. De tal forma que si los estudiante no han demostrado comprension
del material. Este debe retomarse con el propésito de lograr los objetivos

propuestos.

Para Garcia, 1990, p. 37, la Evaluacién Sumativa tiene las siguientes

caracteristicas:

~ Se aplica al final de un periodo de instruccion (curso, ciclo, tema). Puede ser
periddica y hasta frecuente, pero siempre con la caracteristica de aplicarse al
final de cada periodo de aprendizaje.

~ Trata de medir el resultadc del periodo de aprendizaje realizado.

~ Proporciona informacion acerca del rendimiento en funcion de ios objetivos
previstos.

~ Determina la efectividad del proceso de aprendizaje.

~ Sirve de base para la toma de decisiones.
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La evaluacién Sumativa atiende, principaimente, a los productos del
aprendizaje como consecuencia del proceso de ensenanza global. Para la
evaluacion Sumativa de los aprendizajes, se emplean fundamentalmente las
pruebas elaboradas por el docente. Dichas pruebas son de diversos tipos segun
correspondan a destrezas o habilidades intelectuaies o bien a destrezas de

ejecucion, propias del area de las ciencias biologicas.

2.3.3. La Evaluacion desde e! punto de vista de los sujetos responsables.

Se distinguen tres modalidades basicas en la evaluacion, segin los
agentes que intervienen y las mismas son: la autoevaluacion, la coevaluacion y

la heteroevaliuacion.

a. La Autoevaluacion

Para Ferrante (1990. p.27), la autoevaluacion se realiza cuando el
mismo sujeto evalla sus logros. De acuerdo con Flores (1999, p. 46), la
autoevaluacion es;

La modalidad en la cual cade participante evalua sus
propios aprendizajes; para ellc es necesario establecer
criterios entre Ios cuales se encuentran los logros
esperados. Esta modalidad impulsa la formacion integral de
los participantes, por cuanto favorece la autoestima, la
responsabilidad y afianza su autonomia.

Esto explica que la autoevaluacion sea un procesoc que lleva cambios a
corto, mediano v largo plazo y que consiste en verificar el propdsito fundamental

gel curso. Ademas de conocer el éxito y explorar fos. modos y medios para
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mejorar la eficiencia v efectividad tanto educativa como operativa, y a prepararse
mejor para responder a las cambiantes y crecientes demandas de la sociedad

en la gue se vive.

b. La Coevaluacion

La coevaluacién es un proceso mediante el cual el participante emite
individualmente o en grupo juicios valorativos de los logros alcanzados por sus
companeros. Tambien es aquella realizada por personas gue perienecen al
mismo grupo, catedra, servicio, proyecto o institucion que esta siendo objeto de

evaiuacion. (Ferrante, 1990, p.27).

De acuerdo con Flores (1999, p. 47), la coevaluacion es un proceso en el
cual el participante emite individuaiinente o en grupo juicios valorativos de los
logros alcanzados por sus compaheros en una actividad o trabajo determinadc.
Al finalizar cada actividad de trabajo colaborativo, el estudiante evaluara a sus
compafieros de equipo y sera evaluado por ellos con base a criterios

previamente establecidos en el instrumento de coevaluacion.

c. La Heteroevaluacion

Es la que se realiza con el proposito de verificar el rendimiento vy la
objetividad del proceso practicado (Ferrante, 1990, p.27). Parz Flores (1999, p.
47), la heteroevaluacion es: “La estrategia evaluativa aplicada en el aula para

evaluar e! denominado rendimiento de los participantes”. Es asi que la
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heteroevaluacion es una medicion de! aprendizaje centrada en los objetivos del

docente.

2.3.4. La Evaluacién desde el punto de vista del Normotipo utilizado.

Se presentan dos tipos que son Nomotética e idiografica.

Nomotética: Segiin Saenz (1989, p.492), en este tipo de evaluacién los
criterios 0o normas son siempre con relacion a parametros externos al propio
sujeto evaluado. de tal forma que pueden distinguirse dos modaiidades que son

ta norma vy el criterio.

Para Molina, la medicion basada en normas es la que se realiza cuandc
se interpretan los resultados de la medicién, mediante la comparacion del
rendimiento de cada uno con el de sus compafieros, o sea, se {rata de
determinar el aprendizaje de cada alumno en relacidn con los otros

companeros.

La medicion basada en criterios, segun Moiina (1994, p.117): “Es cuando
se mide el aprendizaje de una persona comparandola con un criterio de
rendimiento especifico. Determina lo que cada alumno sabe o no sabe, lo
que puede o no puede hacer”. En el momento del planeamiento didéactico. lo
fundamental, en relacidn con la evaluacion, es que estos elementos se
incorporen de forma explicita. En este sentido, es necesario que se incorporen

ctividades o situaciones evaluativas de las diversas formas de medicidon, ya

saa, la normativa o criterial.
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b. ldiografica o Personalizada: Segun Saenz (1989, p.492). ia diferencia
de este tipo de evaluacion con respecto a todos los anteriores es que aqui el

criterio esta implicito en el propio sujeto.

2.4. Funciones de la evaluacion.

La evaluacion debe permitir a quienes ensefian no séio la introduccién
de notables mejoras en el aprendizaje de los alumnos, sino también servir de
instrumentc critico permanente del propio proceso educativo. Se puede deducir
entonces que la evaluacion en el proceso ensefianza-aprendizaje, debe cumplir

con el ambito didactico, ambito psicopedagoégice y al ambito social.

Segun Saenz ( 1989,p. 483), para que las funcicnes de la evaluacion

pueda cumplir con los tres ambitos se hace necesario o siguiente:

a. Ofrecer al docente la posibilidad de dominar ciertas técnicas que le permitan
procesar la evidencia necesaria acerca del aprendizaje de los alumnos y de

la ensefianza misma.

T

Asignar las calificaciones de forma objetiva, al utilizar instrumentos de

medida cientifica.

c. Reformular las metas y objetivos especificos para una determinada disciplina
y un nivel concreto a partir de los objetivos intermedios que se vayan

cumpliendo.

d Determinar el grado en que los alumnos evolucionan segun lo programadc.
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2.5, Fases del Proceso de Evaiuacion

Las Fases del procesc de evaluacion de acuerdo a Saskatcheman (1991,
p.3 ) (en http.//www.sasked.gov.sk.ca/docs/social20/eval.html), el profesor debe
tener presente varios aspectos como la preparacion, el assesment, la evaluacion
y la reflexidn. Para Saskatcheman (1991, p.3) la preparacion, el assesment, la

evaluacion y la reflexion:

Son la piedra fundamental de todo procesc evaluativo,
porque, no solo se basa en los criterios de
preparacion como por ejemplo: qué se evalua, los
criterios y tipos de evaluacion, sinc también las
estrategias a utilizar, la verificacion del progreso de
los estudiantes y por ultime la consideraciéon basada
en si se fomaron o no las decisiones adecuadas para

realizar dicha evaluacion.

En la Figura A, se presenta con mas detalle la relacidon entre los aspectos
planteados por Saskatcheman, los cuales son validos en el proceso de

evaluacion.



FIGURA A

FASES DEL PROCESC DE EVALUACION SEGUN SASKATCHEMAN

n

Preparacion
N a. ¢Qué se evalua? ——
- b Tipos de evaluacion que se aplicara.
i r“*tp > c ¢Cuadles son los criterios sobre los procesos y
B productos de aprendizaje? _—
’ d ¢Cuales son las técnicas de assesment para g;i‘
L obtener la informacion?
Reflexién Assesment
Consideracion de: a Estrategias para obtener
a. St las fases previas han sido informacion.
exitesas. b. Administracion de las estrategias.
b Si las decisiones tomadas ¢ Eliminacion del sesgc.
mejoran la enseflanza y la d Como se lievara a cabo ei
evaluacion. Assesment.
Evaluacion

/\ \
=
|

N,
——
|

2 El docente interprete la informacion de
assesment y hace juicios sobre el
progreso de los estudiantes.

b El docente toma decisiones sobre los .

programas de aprendizaje y reporta el

progreso a los estudiantes, padres de | . S

familia vy al personal administrative del

centro.

Fuente: Saskatcheman (1991, p.3 ) obtenide en:

htto./iwww.sasked.gov.sk.ca/docs/social20/eval.htmi,

Estc indica que todo docente debe tener presente las fases de e

evaluacion con el proposito de mejorar su sisterna evaiuativo.
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2.6. Evaluacion de los aprendizajes en el Nivel Superior

Universitario, segun las siguientes concepciones.

Un modelo es una herramienta conceptual para entender mejor un
evento;, es la representaciori del conjunto de relaciones que describen un
fenomeno. Los modelos o enfoques que representan las perspectivas tedricas
de mayor difusion e importancia coniemporanea y las formas y técnicas de

evaluacion educativa que de ellas se derivan, se presentan a continuacion.

2.6.1. Concepcidén Academicista (Tradicional).

Segun, Ahumada (1983, p. 13), la  evaluacion educacionalt
tradicionalmente ha estado ligada al desarrollo de examenes, de test de
pruebas; es decir, su razdn de ser se ha definido en funcion de instrumentos 0
técnicas. Con el tiempo, y gracias a diversos movimientos, se aproximaron a
conceptces claves como, medicidn, juicio y relacién con los objetivos, los cuales

presentan tres periodos histéricos claramente identificables en el tiempo.

Al considerar el proceso evaluativo desde el punto de vista tradicional, las
propiedades que presenta segun Ahumada (1983, p.21), son las siguientes: es
un proceso eminentemente linsal, termina!, rigido, paralelo a la ensefanza,

asistematico, selectivo y punitivo.
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E! rol fundamental de la Evaluacion tradicional estaba centrado, segun
Ahumada, 1983, p.25 en: “La fase final del proceso ensefianza aprendizaje,
pues lo que interesaba era determinar la cantidad de conocimientos o
contenidos que el alumno era capaz de asimilar durante un periodo

determinado de ensefnanza”.

Esto explica que la calificacion de los resultados en la evaluacion
tradicional se basoé primordialmente en la funcion de calificacion o asignacién de
notas, a ta! punto que no era posible concebir una evaluacion sin calificacion. E'
enfoque cenirado en la calificacion lleva a los estudiantes a transformar la nota
en un fin en si mismo. De acuerdo con Ahumada (1983, p.70), esto poseia una

ventaja administrativa como la de asignar puestos o lugares. premios o becas.

2.6.2. Concepcion Constructivista.

Las caracteristicas de! proceso educativo actual son las siguientes, segun
Ahumada (1983, p.22): “La evaluacidon es un proceso ciclice, integrador,
continuo, inherente al aprendizaje, sistematicc, diagnosticativo, dinamico,
analitice, retroinformador, cualitativo y motivador”. i.c que indica que la
evaluacion en un proceso en el cuai se debe tener clarc todos los aspectos a

evaluar desde lo mas sencillo hasta lo mas compleje.
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De acuerdo con Ahumada (1983, p.16 ), lo que interesa actualmente es:

“Una integracion de las tres acepciones en una, que
obtenga los beneficios de cada una de ellas y evite la
aparicion de sus puntos vuinerables. Por tal motivo varios
autores integran juicio, medicion y congruencia con la
siguiente definicion: El proceso de obtener evidencias que
permitan juzgar el grado de logro de los objetivos de
aprendizaje”.

De acuerdo a la nueva concepcion, la evaluacion presenta tres roles
distintos que son: el rol diagnostice, el rol formative y el rol sumativo. (Ahumada,
1983, p.30). Estos roles deben interactuar en el proceso educativo para iograr

los objetivos propuestos.

Al variar los criterios de la ensefanza al aprendizaje, las calificaciones
numéricas pasaron a consiituirse en una forma inadecuada para representar los
aprendizajes reaies alcanzados por los alumnos. El caracter transitorio de estas
calificaciones obligaba a buscar sistemas basados en la deteccion del avance o

progreso hacia el logro de los objetivos terminales de un aprendizaje.

Para Ahumada (1983, p.71), la calificacion debe demostrar ei crecimiento
individua! en términos de un aprendizaje prefijado, independienie del

comportamiento del grupo.

El Docente es formador de investigadores novatos desde el punto de
vista consiructivista. ©i profesor ha de considerarse responsable de los
resultados que estos obtengan: nc puede situarse frente a elios, sinc con elios,

con e! proposito de seguir avanzandc y alcanzar los logros deseados vy



54

planteados er los objetives. Sabe que para ello son necesarios un seguimiento
atento y una retroalimentacion constante que reoriente e impulse la tarea. Se
trata de concebir y utilizar la evaluacion como instrumento de aprendizaje que
permita suministrar retroinformacion adecuada a los ailumnos y al propio

profesor, contribuyendo a la mejora de la ensefanza.

De acuerdo con lo anteriormente expuesto, Gil Pérez y Guzman Ozamiz
(1993, p. 49), proponen que las caracteristicas de la evaluacion, para que se
convierta en un instrumento de aprendizaje eficaz desde el punto de vista del
nuevo enfoque constructivista, debe presentar lo siguiente: “L.a evaluacion para
jugar un papel orientador e impuisador del trabajo de los alumnos debe ser
percibida por estos como ayuda real y generadora de expectativas

positivas”.

El profesor ha de lograr transmitir su interés por el progreso de los
alumnos y su convencimiento de que un trabajo adecuado terminara
produciendo los logros deseados e incluso si, inicialmente, aparecen
dificultades. Se precisa un esfuerzo especial para dar a mucheos alumnos ia

seguridad de que pueden llegar a hacer bien las cosas.

La evaluacion debe exienderse a todos los aspectos conceptuales,
procedimentaies y actitudinales del aprendizaje de {as ciencias, rompiendo con

su habitual reduccidn a aquelio que permite una medida mas facil y rapida: ia
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rememoracion repetitiva de los «conocimientos tedricos» y su aplicacion

igualmente repetitiva a ejercicios de lapiz y papel.

Las nuevas tendencias respecto a fa Evaluacion a nivei superior pueden

resumirse en los siguientes puntos:

Y

Se cambia el enfoque  conductista del aprendizaje por el enfoque

constructivista.

La evaluacion basada en examenes escritos cambia & otras formas de

obtener informacion con respecto a los alumnos.

La evaluacion no ocurre en un momento especifico, sino durante todo ei

tiempo que ei(la) alumno(a) esta en Centro de Ensefanza Superior.

La evaluacion es multidimensional, no esta referida a un solo atributo.

Se enfatiza e! trabajo en eqguipo y la evaluacidon colectiva mas que la

individual.

Los instrumentos, al ser variadcs, pueden ser diferentes para cada aiumno.
Esto significa que nc, necesariamente, se le tiene aue aplicar la misma

nrueba a todo el grupo.
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Es necesario, ampliar la evaluaciéon mas allé de lo que supone la
actividad individual de los aiumnos: la evaluacion de aspectos como el clima de
la clase, el funcionamiento de los pequsios grupos y las intervenciones del
profesor, los cuales contribuyen a romper con ia concepcion de la evaluacion
como simple enjuiciamiento a los alumnos y a hacer sentir que realmente se
trata del seguimiento de una tarea colectiva para incidir positivamente en la

misma.

La aceptacion de la evaluacion como algo necesario para alcanzar los
objetivos asumidos se ve favorecida si se comienza evaluando aspectos
distintos de la actividad individua! (funcionamiento de los pequefios grupos vy la

intervencion del profesor).

Si se valora todo aquello que ios alumnos hacen en la clase, desde un
poéster confeccionado en equipo. el cuaderno personal de clase y los resultados
de las pruebas; entonces, se puede decir que los alumnos participan en la
regulacion de su propio proceso de aprendizaje, dandoles oportunidad de
reconocer y vaiorar sus avances de rectificar sus ideas iniciales, de aceptar e

error como inevitable en el proceso de construccion de conocimientos.

Ademas, no es imporiante averiguar quienes son capaces de hacer las
cosas bien y quienes no, sinc lograr que la gran mayaorie consiga hacerlas bien:
es decir, se acepta que e! pape! fundamenta! de la evaluacion es incidir

positivamente en el procesc de aprendizaje, es preciso concluir que ha de
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tratarse de una evaluacion a lo largo de todo el proceso y nc basarse solamente

en valoraciones terminales.

Segun Florez (1999, p, 11), las nuevas tendencias de la practica
evaluativa estan estrechamente relacionadas con la Tecria Cognoscitiva; la cual
sostiene que: “El aprendizaje no es adquirido mediante piezas de
aprendizajes simples, sino que es un proceso complejo, que implica un
aprendizaje integrado, activo, en donde mas que los productos se le da

importancia a los procesos”.

En este enfoque, los participantes se involucran frecuentemenie en
acciones similares a las de la vida cofidiana. Los participantes resueiven
problemas, toman decisiones, y construyen argumentos; todos esios procesos
requieren de estrategias, técnicas e instrumentos de evaluacion diferentes a los

instrumentos de evaluaciones tradicionales.

Segun Florez Ochoa (1999, p. 42), el Modelo Constructivista (Perspectiva
Pedagégica Cognitiva), en su primera corriente, establece que: “La meta
educativa es que cada individuo acceda, progresiva y secuencialmente, a
la etapa superior de su desarrolle intelectual de acuerdo con las

necesidades y condiciones particulares”.

Si se considera la importancia gue pesee la superacion personal, una

segunda corriente establece que: Ei enfoque cognitivo se ocupe dei contenido
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de la ensenanza y del aprendizaje, y privilegia los conceptos y estructuras
basicas de las ciencias, por encontrar en ellas un material de alta complejidad
que brinda mejores oportunidades para destacar la capacidad intelectual del

alumno y ensefarle como un aprendiz de cientifico.

Segun Vargas (1998, p. 298), la evaluacion del aprendizaje desde una
perspectiva constructivisia explica que: “La evaluacion es un procesc
sistematico por el que se recogen datos acerca de los resultados de
aprendizaje logrados por los alumnos y se los juzga para determinar en

qué medida se progresa hacia el logro de objetivos”

Si bien la calidad de la ensefflanza puede inferirse de los resultados de
aprendizaje logrados por ics alumnos, es posible juzgaria directamente por
medioc de encuestas, reuniones, entrevistas en las que proporcionaran

informacion a docentes y alumnos.

2.7. Aspectos Generales de la Evaluacidon en Ciencias Experimentaies.

La especializacion de las tareas y Ios oficios ha fomentado la creencia
entre los maestros de cue la ensefanzea y la didactica de una ciencie pueden
desarroliarse sin dominar el métodc de investigacion v de exposicion de la

misma ciencia.
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Es necesario comprender que se hace dificil manejar la didactica de una
ciencia sin dominar todos sus conceptos. En consecuencia, y segun Florez
Ochoa ( 1999, p. 116): “La didactica de las ciencias naturales no podra
igualarse nunca a la de las ciencias sociales o a las matematicas, aunque
su didactica pueda inspirarse en principios pedagogicos comunes de un
mismo enfoque”.

Esto explica que en la Universidad lo que importa es facilitarie a los
estudiantes el proceso de aprendizaje, ei cual se logra con métodos y técnicas
innovadoras que promuevan en el estudiante el interés de aprender y

comprender, para poner en praciica lo aprendido.

2.7.1. La evaluacion de ia ensefianza de las Ciencias Naturales.

La evaluacidn del aprendizaje significativo, no se diferencia de ia
realimentacion permanente del procesc de conocimientc del aiumno desde el
cual empieza a cuestionar su saber previo. De acuerdo con Florez (1299, p.117),

ios docentes de ciencias en la ensenanza tradiciocnal empezaban por:

Explicar el principic o concepto cientifico para iuego
ilustrario con un ejempioc o con problemas modeio que los
alumnos debian reproducir con variaciones a través de una
multitud ejercicios semejanies, en la ensenanza cognitiva
los conceptos y principios de la ciencia no se exponen a
los alumnos antes que elios mismes se interroguen por la
solucion a una situacion problematica extraida de la vida
real.
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Si se considera lo expuesto por Florez, en el Método Cognitivo, Ia
evaluacidon no esta separada de la ensefianza, sino gue esta presente y es
esencial dentro del proceso mismo de ensefianza. Florez (1999, p.118), afirma
que un docente exitoso debe procurar que el alumno aprenda a autorregular y a

autoevaluar su propio trasegar, su propia bUsqgueda y su propio aprendizaje.

2.7.2. Dimensiones de la Evaluacion en las Ciencias Naturales.

Si se cree que la enseftanza de las ciencias esta al servicio de la
formacion integral y que la evaluacién actua como motor y regulador de los
aprendizajes, es necesario que al ponerle en practica se tenga presente los tres
tipes de contenidos vy gque tanto les y las docentes comoe las o los alumnos (as)
utilicen instrumentos concretos para llevarla a cabo. Estos se detallan a

continuacion:

a. Evaluacion de conceptos.

En la evaluacion de conceptes 0 contenidos, la evaiuacion debe
parecerse lo mas posible al contexto de aprendizaje. Aungue es imprescindible
memorizar datos que, frecuentemente, son olvidados, [a evaiuacién debe
esiorzarse en favorecer la valoracion del grado de comprension de los

conceptes.
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Para este tipo de evaluacion, de acuerdo con Diaz Barriga (199¢€, p.208),
los conceptcs pueden evaluarse: ““‘A travées de pruebas objetivas construidas
potr medio de reactivos muy estructurades (opcion multiple,
complementacion, falso o verdadero y respuesta breve entre otros) los

cuales deben utilizarse sin ninguna dificultad”.

El conocimiento conceptua! exige el usc de instrumentcs mas complejos.
Segun Diaz Barriga (1998, p. 208), para una adecuada valoracion del

aprendizaje de conceptos v principics es necesaric 1o siguiente:

~ Que la evaiuacion se base, principalmente, en la
exigencia de la definicion intensiva (lo esencial del
concepto) o la exposicion de temas (interpretaciones o
explicaciones organizadas) y no en la mera
recuperacion de la informacion literal.

» Que la evaluacion sea de indoie cualitativa antes de
cuantitativa.

En la evaluacion de conceptos, pueden utilizarse otras técnicas como ia
elaboracion de resumenes, el desarrolic de monografias o ensaycs, |e
resclucion de tareas de solucion de problemas conceptuales, ia categorizacion vy

organizacion de ia informacion conceptual a traves de mapas conceptuales o

redes semanticas.



b. Evaluacion de procedimientos

En la evaluacion de procedimientos, se deben tener presente dos puntos

basicos que son:

X,

» EIl estudiante debe saber para qué sirve cada procedimiento, en qué
orden y como lievarlo a cabo.
» El estudiante debe llevarlo a cabo en la practica, siempre que sea

necesario y de una manera adecuada.

Diaz Barriga (1998, p. 209), plantea algunas consideraciones pertinentes

para realizar la evaluacion de los contenidos procedimentales, los mismos se

detallan a continuacioén:

1

‘I

Los procedimientos no deben ser evaluados como acontecimientos

memoristicos.

Los procedimientos deben evaluarse en forma cualitativa en cuanto al modo
de ejecucion (pueden utilizarse técnicas como la cbservacion, las listas de

cotejo, ias escalas, los sistemas de registro y otras).

Para tener wuna valoracion integral de los procedimientos, deben
contemplarse los siguientes aspectos: el conocimiento, el grado de
comprension, la ejecucion de operaciones especificas, la precision en la

aplicacion del procedimiento, el uso funcional y su grado de permanencia.



c. Evaluacion de actitudes

En la evaluacion de actitudes, se trata de evaluar si los alumnos han
aprendido valores observando y si marifiestan los comportamientos que se
pretendia ensenaries. Lo que interesa de las actitudes, los valores y las normas,
es que se pongan en practica. Para realizar la evaluacion de las actitudes, Diaz
Barriga (1998, p.210) explica que: “Es necesario contar con instrumentos y
técnicas poderosas para poder valorar con veracidad !a forma en que éstas

se expresan ante objetos, personas o situaciones”.

Para la evaluacién de actitudes, pueden identificarse dos
aproximaciones (espontaneas o modificadas): en primer lugar. se encuentra la
autoevaluacion realizada por el alumno y, en segundo lugar, la evaluacién de

actitudes de los alumnos realizada por el profesor.

Diaz Barriga (19298, p. 210,) explica que una de las técnicas mas
ampliamente utilizadas para la valoracion de actitudes en los contextos
educativos son los instrumentos de autorreporte (como escalas. cuestionarios,
la técnica de diferencial semantico). Diaz Barniga (1998, p.210), explica que las

dos técnicas a las que puede recurrir el profesor para evaiuar actifudes son:

Las listas de cotejo y las escalas, las cuales permiten una
valoracion sencilla v economica de las actitudes, aunque
con algunas limitantes {ver que los alumnes se sientan
observados y faiseen sus conductas}. Ofra técnica puede
ser la observacion participante a través de registros de
tipo anecdotico o etnograficc, o bien, en forma mas
estructurada, por medic de sistemas de categorias
preestablecidas.
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Cabe destacar que lo presentado por Diaz Barriga, plantea técnicas de

facil uso por el docente para evaluar actitudes, las cuales, vistas con el enfoque

tradicional no eran evaluadas.

-

2.7.3. Funciones de la Evaluacién er: Ciencias Naturaies.

Las funciones de la evaluacion en el area cientifica son las siguientes:

Comprobar el logro de los objetivos previstos. Esta funcion surge de la
necesidad de verificar si los objetivos propuestos se estan llevando a

cabalidad.

Determinar las causas que hubieran impedido el logro de algunc de les
objetives planteados. Cuandc el analisis de las pruebas evidencia que nc se
han alcanzado los logres esperados, el docente debera preguntarse por las
causas que pudieron haber influido en esa circunstancia y no conformarse

con depositar en los alumnos toda la responsabilidad.

Reorientar el aprendizaje. En funcién de lo gue pudo detectarse como
causales de la imposibilidad de alcanzar los objetivos previstos, debera
reorientarse el proceso de ensefianza-aprendizaje a fin de superarlas vy

evitar, en e! futuro, su reiteracion.

Motivar el aprendizaje. Para que la evaluaciéon cumpla su funcion motivadora,

el alumno debera conocer los resultados de las pruebas administradas.
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» Asignar calificaciones y promover a los alumnos. Generalmente, se cree que
ésta es la unica funcion de la evaluacion, pero es importante comprender que
la verificacion de los resuliados, en un sentido integral, ayudan a mejorar los

aspectos que influyen en el aprendizaje de los estudiantes.

~ Ejercer el control técnico de la tarea del docente. La supervision del proceso
ayuda a orientar a los docentes sobre la planificacion adecuada de las
tareas, formulacion de objetivos, seleccién de metodologias. actividades y

recursos didacticos.

2.8. Técnicas e Instrumentos de Evaluacion de Acuerdo con el
paradigma Cuantitativo y Cualitativo mas aplicado en el area de

Biologia.

El trabajc de evaluacidon implica la construccion de instrumentos
diferentes algunos cuantitativos. otros cualitativos. pero acorde al objetc de
conocimiento a evaluar y a los propésitos planteadcs por el o la docente. Las
técnicas de evaluacion son procedimientcs que se emplean con el proposito de
hacer posibie la evaluacion de los aprendizajes. A partir de ellas, se seleccionan
los instrumentos de evaluacion mas adecuados. Existen tantas técnicas de
evaiuacion como etapas, fases o actividades que pueden delimitarse en el

proceso.
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Las técnicas mas utilizadas en el area de biologia estan orientadas a la
evaluacion de concepios, procedimientos y actitudes, siempre y cuando se logre
crear en cada una de ellas el espiritu investigador de los estudiantes. Esto
significa que es importante dentro del area cientifica el interés por descubrir
cosas nuevas, ya sea del entorno préximo o del entorno lejano. Entonces, las
técnicas de evaluacion, para su mayor comprension, estan organizadas de
acuerdo con sus caracteristicas en técnicas informales, técnicas formales y

técnicas semiformales.

2.8.1. Técnicas Informales.

Las Técnicas Informales son las que se utilizan dentro de episodios de
ensefianza con una duracion breve, segun Diaz Barriga (1998, p.188). Las mas

utilizadas son la observacion y ia exploracion a través de preguntas.

a. La Observacion.

El docente utiliza esta técnica en forma incidental, espontanea o
planeada. En los laboratorios de Biologia, los estudiantes constantemente
tienen comentarios entre ellos y el docente, lo que provoca que se obtenga una
fuente importante de datos acerca de lo que comprenden los estudiantes o ho

de fos contenidos conceptuales y procedimentales.



67

b. Exploracion a través de preguntas.

Con esta técnica el profesor suele realizar preguntas en el aula de
clases con el fin de estimar el nivel de comprensién de los alumnos sobre

algo que se esté revisando.

2.8.2. Técnicas Semiformales.

Las técnicas semiformales segun Diaz Barriga (1998, p.190), son:
“Aquellas que se caracterizan por requerir de un mayor tiempo de
preparacion que las informales, pues demanda a los alumnos respuestas

mas duraderas”.

Las tecnicas semiformales mas utilizadas en el area de biologia son los
ejercicios y practicas que los alumnos realizan en clase, tareas extraclase, la
entrevista el diario, el registro anecdotico, cuaderno de notas y las notas de

campo.

a. Ejercicios y Practicas que los alumnos realizan en Clase.

Generalmente, los docentes de! area cientifica asignan a los alumnos
actividades con el fin de valorar el nivel de comprension o ejecucion que sus
alumnos son capaces de realizar, ya sea tanto en contenidos conceptuales,

procedimentales y actitudinales.
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evaluacion de los aprendizajes. Consiste en describir por escrito o en grabacion

hechos que se destacan de las observaciones realizadas.

e. Cuaderno de Notas

Segun Flores (1999, p.64), el cuaderno de notas es una especie de
diario que recoge lo que sentimos como individuos. Este cuaderno busca
recoger sobre el terreno los datos, fuente de informaciér, referencias,
expresiones, opiniones y cualquier tipo de informacion sobre el objeto de

estudio.

f. Notas de Campo.

Son aquellas que proveen informacion sobre investigaciones académicas
y para preservar informacion que nc esté disponible en otras fuentes. La
informacion puede proceder de rumores y observaciones de campo registradas
en tablas, por lo que, ningun laboratorio de campo debiera realizarse sin las
atinadas notas de campo. Es importante que estos datos se encuentren

accesibles a todos los analisis e interpretaciones necesarias.

2.8.3. Técnicas Formalies.

Estas técnicas exigen un proceso de planeacion y elaboracion mas
sofisticados y suelen aplicarse en situaciones que demandan un mayor gradc de
control (Diaz Barriga, 1999, p.192). Las mas utilizadas son los mapas

conceptuales, portafolio y registro mecanico.
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a. Mapas Conceptuales

La concepcidn de la evaluacidn, en el enfoque Constructivista requiere ser
vista como un proceso valorativo e investigador permanente. En esta linea, es
muy valioso destacar la evaluacidn con mapas conceptuales como una

estrategia esencial en el enfoque Constructivista.

E! uso de los mapas conceptuales ( concebidos al plantear el contenido
como elemento del planeamiento), como técnica de evaluacidn, se concentra en

recurrir a ellos para evaluar la asimilacion del contenido cultural o informativo.

Segun Molina (1994, p. 123), los criterios basicos de este tipo de

evaluacion son:

» Organizacién jerarquica de la estructura cognitiva.
» Diferenciacion progresiva.

» Reconciliaciéon Integradora.

Los mapas conceptuales son una técnica ampliamente utilizada en el area
de biologia, ya que facilita el aprendizaje de materiales largos y complicados,
que de ofra forma seria dificil su analisis. Los mapas conceptuales pueden

realizarse de la siguiente manera, seguin Diaz Barriga (1998, p. 196):

“Solicitando colaboracidon a los alumnos, toda vez que sea
el profesor quien proponga el concepto focal sobre el que
se construira el mapa; el profesor debe proponer todos ios
conceptos que se consideraran en el mapa que se evaluara
y los elaborados por el profesor para guiar las preguntas
hechas por ios alumnos”
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Aqui se aprecia que la construccion de mapas conceptuales no sélo
ayuda a los estudiantes a relacionar facilmente los conceptos estudiados, sino
que amplia sus capacidades analiticas, puesto que son elios los que aprenden

de una forma mas autodidacta los conceptos presentados por el docente.

b. Portafolio.

Consiste en la recoleccion, por parte del participante, de todos los
trabajos sobre un tema, area o proyecto. En el area de biologia, es muy
utilizado para la coleccion de todas las practicas de laboratorio con todos los

analisis senalados.

En esta perspectiva, puede sintetizarse diciendo que el portafolio se forma
con una serie de trabajos que los estudiantes seleccionan como valiosos para
consignarlos en su registro de trabajo. Pueden incluirse materiales como:

dibujos, ensayos, practicas de laboratorio, proyectos y reflexiones.

Segun Molina (1994, p.119), las caracteristicas de la técnica de portafolio
son las siguientes: “ Es una técnica fiexible, estimula al alumno a compartir
experiencias y resultados, utilizando sus propias estrategias y procesos,
propicia ia construccion del conocimiento y las posibilidades de mostrar,

en diversos momentos, su nivel de desarrollo cognitivo, personal y social”.



Esto explica que al igual que otras técnicas evaluativas, el portafolio debe
ser utilizado en forma complementaria con otros procedimientos e instrumentos,
y en situaciones de practica pedagogica particulares. Segin Molina (1994, p.
121), para aplicar la técnicas del portafolio es fundamental tener claridad y
precision en cuanto a las competencias y logros que se espera alcancen los
alumnos. Asegurar gue los alumnos conozcan los aprendizajes que se
pretenden estimular. Es muy importante que los docentes comprendan el
Papei de la Técnica de Portafolio dentro del Proceso de evaluaciéon. En la

Figura B, se trata de visualizar este aspecto.

2.8.4. Instrumentos Sistematizados Parcialmente

Son instrumentos que se utilizan para evaluar las practicas evaluativas.
Entre los mismos se pueden mencionar las Listas de Cotejo o Verificacion y las

Escalas, las cuales se describen a continuacion:

a. Listas de Cotejo o verificacion: Segun Vargas (1998, p.300), las
listas de cotejo consisten en: “Una serie de itemes o categorias muy
especificas que indican los rasgos fundamentales de la conducta
que se debe observar. Permiten registrar los datos indicando junto a

cada categoria si el rasgo aparece o no en la actuacion observada”.



b. Escala: Segun Flores (1999, p.78), las escalas se definen como:
“Instrumentos semiestructurados que permiten senalar estimaciones
cualitativas y cuantitativas sobre las actividades realizadas por los

alumnos”.

Las escalas pueden ser de dos tipos basicos: cuaiitativas (descriptivas) y
cuantitativas. Las escalas cualitativas, segun Diaz Barriga (1998, p.200), se
caracterizan porque usan calificativos para caracterizar las dimensiones
relevantes con el establecimiento de juicios descriptivos o evaluativos y las
escalas cuantitativas se caracterizan porque se asignan valores numericos
dentro de la escala, io cual resulta mucho mas facil pero poco informativo si no

se cuenta con buenos descriptores.

2.8.5. Instrumentos Estructurados:

Las pruebas escritas en ciencias se pueden dividir en ires categorias:
pruebas puramente verbales: pruebas en las que se hace uso de dibujos,
diagramas y graficos y pruebas en que se trabaja con materiales concretos.

Segun Esquivel (2000, p. 102), estas pruebas tienen ventajas y desventajas:

“Las pruebas verbales son limitantes porque descansan
en la interpretacion del mensaje escrito por parte de los
estudiantes y no miden conductas importantes, tales como la
habilidad para manipular materiales y equipo; las pruebas con
materiales tienen la ventaja de ser mas concretas y pueden
usarse para medir conductas que los otros tipos de pruebas no
pueden medir, pero son dificiles de elaborar y administrar; las
pruebas que incluyen diagramas, dibujos y graficos son menos
dificiles de elaborar y administrar y ponen menos énfasis en
las habilidades verbales del estudiante”
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Esto indica que los instrumentos estructurados son indispensables en el
area cientifica, puesto que, mediante ellos, se puede aplicar pruebas objetivas

para evaluar conceptos, procedimientos y actitudes.

En las pruebas escritas, las mas utilizadas son las de complementacion,

de opcidn unica y de correspondencia.

a. De complementacion: Se presta para medir conocimientos, lo que puede
ser una desventaja si se abusa de ellos. Son de utilidad si se combinan con

diagramas, dibujos o graficos.

b. De opcion Unica: Permite medir los niveles de comprension y aplicacion.

Su desventaja es que puede inducir al estudiante a adivinar la respuesta.
c. De correspondencia: Se presta para medir conocimientos, lo que puede ser

una desventaja si se abusa de ellos.

Los instrumentos evaluativos que se recomiendan usar er el area de

biologia son los siguientes:

\

Respuesta simple, breve univoca (oral o escrita);
~ ldentificacién de componentes (utilizando figuras);
~ De ordenamiento o de jerarquizacion;

~ De asociacion de hechos;

» De completar frases;

» De términos pareados;

~ De seleccion unica.



2.8.6. Registros Tecnicos

Consiste en una serie de instrumentos que pueden ayudar a registrar
datos con mas precision. Entre los mismos se pueden mencionar la fotografia, el
video, el cine y los casetes. Aunque éstos no siempre estan disponibles, son

instrumentos utiles para realizar evaluaciones en el area cientifica.

Este marco tedrico clarifica las variabies desde las dimensiones teorico
conceptuales de nuestro trabajo de investigacion. De esta forma, se
fundamentan los diferentes enfoques de evaluacion educativa que corresponden

con las diversas formas de evaluar los aprendizajes en el nive! superior.



CAPITULO 1lI

DISENO METODOLOGICC
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3.1. Tipo de estudio

Esta es una investigacion transversal, porque se estudia, en un momento
dado, las técnicas que utilizan los profesores de biologia para evaluar los
aprendizajes y verificar si los mismos responden a los nuevos enfoques
evaluativos aplicados en el nivel superior. También evalla los programas de los
diferentes cursos de biologia para verificar los tipos de evaluacion programados

por sus docentes.

Segun Pineda (1994, p. 81), una investigacion transversal se realiza
cuando: “Se estudian las variables simultaneamente en determinado
momento, haciendo un corte en el tiempo. En este caso, el tiempo no es

importante en relacion con la forma en que se dan los fenomenos”.

Los estudios retrospectivos, segun Pineda (1994, p. 81), son aquellos en
los que el investigador indaga sobre hechos ocurridos en el pasado. Este estudio
también es retrospectivo porque verifica las evaluaciones realizadas por los

profesores a sus estudiantes durante el Primer y Segundo Semestre de 2002.

Segun Hernandez Sampieri (2003, p.119): “Los estudios descriptivos
pretenden medir o recoger informacion de manera independiente o

conjunta sobre los conceptos o las variables a los que se refieren”.
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Lo que explica que este estudio sea también de tipo descriptivo, pues,
mide la utilizacion y frecuencia de técnicas evaluativas de acuerdo con el
enfoque tedrico que guia la practica docente en el campo de la biologia, ademas
de que tiende a medir cada una de las variables del estudio

independientemente una de la otra.

3.2. Area de Estudio

La unidad de analisis seleccionada fue la Universidad de Panama, Centro
Regional Universitario de Bocas del Toro, Escuela de Biologia, ubicada en la
Comunidad de Empalme, Distrito de Changuinola, Provincia de Bocas del Toro.
El Centro Regional de Bocas del Toro atiende una matricula general de 2000
estudiantes para el primer y segundo semestre 2002, segun e! Departamento

de Informatica del Centro.

3.3. Unidades de Observacion

Las unidades de observacion en el estudio serian: los(as) Profesores(as)

de! area de Biologia, los estudiantes que cursan las asignaturas de biologia y los

diferentes programas de las asignaturas de biologia.
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3.3.1. Poblaciéon y muestra

La poblacion o universo del estudio lo integran todos los(as) docentes de
biologia del Centro Regional Universitario de Bocas del Toro y los estudiantes

que asistieron a estos cursos durante el | semestre del afio académico 2002.

Dada la factibilidad de poder aplicar el instrumento a la poblacién docente,
se usd, en este caso, el muestreo censal. Sin embargo, como la poblacién
estudiantil es de 372 estudiantes, se realizd un procedimiento estadistico para
la seleccion de la muestra a través del Muestreo Aleatorio Simple con posterior
aplicacion de la Muestra estratificada por racimos, la misma se detalla a

continuacion:
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PROCEDIMIENTO ESTADISTICO PARA LA SELECCION DE LA MUESTRA
DE ESTUDIANTES

MUESTREO ALEATORIO SIMPLE
Componentes:

N = Poblaciéon (372 Estudiantes)

n = Muestra

p = 0.5 (proporcién de la poblacion)

B = 0.09 (Limite de error de estimacion del muestreo)

g = (1+ p) Proporcién de la poblacién que no posee caracteristicas especificas.

Estimacion de la Muestra:

N (pg)

(n-1) B® + (pg)

n

4
372 (0.5) (0.5)
0
(372-1) (0.09Y + (0.5)(0.5)
4
372 (0.25)
nz
(371) (0.0081) + (0.25)
4
93
(R — = 02.88 -~ 93
1.00127

La muestra aleatoria de estudiantes
es de 93.
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DISTRIBUCION DE LA MUESTRA ALEATORIA DE ESTUDIANTES POR |
CURSOS DE BIOLOGIA, SEGUN DONDE SE IMPARTEN |

PROCEDIMIENTO ESTADISTICO

N 93
fh = = = 0.250
N 372
CURSOS DE BIOLOGIA POBLACION
MUESTRA
Nh x fh = nh
Fac. de Ciencias Nat. Ey T. 154 x 0.250 = 38.5 38
Otras Facultades (servicio) 218 x 0.250 = 54.5 55

DISTRIBUCION DE LA MUESTRA ALEATORIA DE ESTUDIANTES POR
CURSOS DE BIOLOGIA, SEGUN FACULTAD i

PROCEDIMIENTO ESTADISTICO: MUESTRA ESTRATIFICADA POR
RACIMOS.

CURSOS DE BIOLOGIA POBLACION
MUESTRA
EN LA FAC. DE CIENCIAS

Nh x fh= nh 38/154 = 0.2467

BIO 300 12 X 0.2467 =29 3
BOT 100 14 X 0.2467 = 3.45 3
™ 301 8 X 0.2467 =1.97 2
7B 300 11 X 0.2467 =27 3
8 305 10 X 0.2467 =25 3
BIO 200 9 X 0.2467 =2.22 2
BIO 151 35 X 0.2467 = 8.63 9
BIO 171 55 X 0.2467 = 12.56 13



CURSOS DE BIOLOGIA POBLACION
MUESTRA
EN OTRAS FAC. (SERVICIO)

Nh x fh= nh 55/218 =0.2522

BIO 103 (1) 4 X 0.2522 =1.00 1
BIO 103 (2) 20 X 0.2522 =5.04 5
BIO 103 (3) 25 X 0.2522 =6.30 6
BIO 103 (4) 28 X 0.2522 =7.06 7
BIO 103 (5) 60 X 0.2522 =15.13 15
CN 104 3 X 02522 =0.75 1
CN  100A 47 X 0.2522 =11.85 12
BIO ECO 11X 0.2522 =277 3
BIO BOT 7 X 02522 =1.76 2
BOT 105 13 X 0.2522 =3.28 3
TOTAL woeeeeeeereeeeeeeeeeeeee s eeerneens 55

La muestra aleatoria de estudiantes es de 93, distribuida como |0 indica el

siguiente cuadro:

CUADRO G

MUESTRA DE ESTUDIANTES EN LOS CURSOS DE BIOLOGIA DE LA
FACULTAD DE CIENCIAS NATURALES, EXACTAS Y TECNOLOGIA Y LAS
FACULTADES DE SERVICIO.

| Distribucién de la Muestra Muestra
Fac. de Ciencias Nat. E. y Tec. 38
Fac. de Servicio 55
Total |93

Fuente: Analisis Estadistico, Centro Regional de Bocas del Toro, Primer semestre 2002.
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3.4. Variables

Las variables que presenta esta investigacion son las siguientes: “Enfoques

de Evaluacion Educativa” y “Formas de Evaluar los Aprendizajes”.

3.4.1. Definicion Conceptual, Operacional e instrumental de las

variables

A continuacion, se presenta la definicion de ambas variables:

3.41.1. Variable Independiente: Enfoques de Evaluacicn

Educativa

a. Definicion Conceptual

De acuerdo con Stufflebeam, la evaluacion es el estudio sistematicc,
planificado, dirigido y realizado con el fin de ayudar a juzgar y/o perfeccionar ¢l
valor o méritos de un objeto. Entonces, el enfoque de evaluacion educativa s,
un proceso sistematizado que abarca diversos ambitos, agentes, actividades y
contenidos, cuyo objetivo es apreciar y valorar en qué punto del trayecto se
encuentran los procesos educativos respecto de sus fines. Es decir, facilita la
apreciacion de la distancia que hay entre el funcionamiento del sistema

educativo y ciertos criterios, valores y normas establecidos.
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b. Definicidn Operacional
Es la forma como el docente de biologia concibe el proceso de evaluacion

de los aprendizajes, lo interpreta y lo aplica.

Dimensién: Enfoque Psicopedagogico y Curricular de la Evaluacion

Comprende todos los aspectos que evidencian el modelo o marco tedrico-
conceptual y enfoque curricular que asume el profesor de biologia respecto a la
evaluacion en sus practicas educativas. (Actitud teorica-instrumental de la

evaluaciéon de los aprendizajes).

c. Definicion Instrumental

Se medira la evaluacion utilizada por los docentes con los siguientes
instrumentos. la escala estimativa numérica y el cuestionario. La escala
estimativa numérica esta estructurada con base en siete ejes o areas, las cuales
son: Los contenidos del programa, la formulacion de objetivos, la formulacion de
actividades, la estimacion de tiempos, la prevision de medios, la prevision de
situaciones de trabajo y los criterios e instrumentos de evaluacion. Esta escala
se utilizara para revisar los programas entregados por los docentes y verificar
las diferentes técnicas de evaluacién por ellos planificada. Los cuestionarios
fueron aplicados tanto a los docentes como a los estudiantes para comprobar
de una forma concreta la utilizacion o no de técnicas evaluativas en el nivel

superior.
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3.4.1.2. Variable Dependiente: Formas de Evaluar los Aprendizajes

a. Definicion Conceptual

Seran las situaciones de evaluacion que se plantean los docentes de
acuerdo a la disponibilidad y amplitud de los eventos externos e internos que se
ofrecen para orientar la enseflanza y aprendizaje. Esto explica que todas las
pruebas son una forma de evaluacion. Entonces, evaluar es un concepto mas
amplio que medir o valorar la competencia o el dominio de conceptos, sino

también de procedimientos y actitudes.

b. Definicion Operacional
Son todas las técnicas e instrumentos que utiliza el docente de biologia

para evaluar los aprendizajes de los alumnos.

Dimension: Practicas de Evaluacion

Comprende los tipos de técnicas, instrumentos, procedimientos que utiliza

el docente en las distintas practicas educativas.

Dimension: Rol del Estudiante en el Proceso de Evaluacion

Se refiere a los diferentes papeles que juegan los estudiantes durante el
proceso de Ensenanza-Aprendizaje, especificamente, durante el proceso de

evaluacion.
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c. Definicion Instrumental:

Es la verificacion que se hara mediante un cuestionario dirigido a los
estudiantes y docentes para identificar las técnicas que utilizan los docentes de
biologia, segun frecuencia y prevalencia. Ademas, se aplicara una escala
estimativa numérica para evaluar las programaciones de los docentes en el area

de biologia y en el area de evaluacion.

3.5. Técnicas de Investigacion

Las técnicas de investigacion utilizadas fueron el analisis documental y la

matriz de analisis.

3.5.1. Analisis Documental

Son las que van a permitir analizar las programaciones para identificar
las técnicas que planifican los profesores. Ademas, este analisis permite hacer la
revision bibliografica para e! planteamiento tedrico y la revisidon bibliografica para

el diserio metodolégico.

3.5.2. Matriz de Analisis

Indica fa forma como se organizaréd la informacion recabada de los

analisis documentales del programa y de los cuestionarios.
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3.6. Métodos e Instrumentos de Recoleccion de Datos

En esta investigacion, se utilizo como instrumento de recoleccion de

datos, el cuestionario y la escala estimativa.

3.6.1. Escala Estimativa

La escala estimativa que se utilizé es de caracter numérica para evaluar
los programas del area de biologia y verificar la planificacion de las diferentes

formas evaluativas durante el proceso de ensefianza aprendizaje.

La Escala Estimativa ayudo a medir la Dimension Curricular con la
siguiente subdimensién Programaciones del Area de Biologia, la cual poseia
siete indicadores, que se describen a continuacién: Contenidos del programa
con dos itemes, la formulacién de objetivos con dos itemes. la formulacion de
actividades que incluye cinco itemes, la estimacion de tiempos con un item, la
prevision de medios con tres itemes, la prevision de situaciones de trabajo con
un itemy, por Gltimo, los criterios e instrumentos de evaluacion el cual contiene

doce itemes (Ver Anexo N°3)

3.6.2 Cuestionario

El cuestionario, segun Ander-Egg (1995, p. 227), es por definicion un

instrumento de recopilacion de datos, rigurosamente estandarizado, que traduce
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y operacionaliza determinados problemas que son objeto de investigacion. Esta

operacionalizacion se realiza mediante la formulacion escrita de una serie de

preguntas que, respondida por los sujetos del cuestionario, permiten estudiar el

hecho propuesto en la investigacion o verificar hipétesis formuladas.

La estructura de los dos cuestionarios esta organizada de la siguiente

manera:

Un cuestionario se aplicard a docentes de biologia, con preguntas
encaminadas a determinar tres dimensiones:

La primera dimension se refiere al Area Pisopedagogica, el cual posee
dos subdimensiones que son la Formacion Académica, Experiencia y
Dedicacion Docente (con cuatro itemes) y el Enfoque Conceptual del
Proceso de Evaluacion (con cinco itemes).

La segunda dimension se refiere a las Practicas de Evaluacién que posee
dos subdimensiones, que son las Actividades y Técnicas que utiliza el
Docente para la Evaluacion de los Aprendizajes (con cinco itemes) y los
Instrumentos de Evaluacion y Registros o Medios (con tres itemes).

La tercera dimension se refiere al Rol del Estudiante en el Proceso de
Evaluacion con la subdimension Participacion del estudiante en la
Evaluacion (con tres itemes). (Ver Anexo N° 4)

La aplicacion de un cuestionario dirigido a los estudiantes con preguntas
encaminadas a determinar si han desarrollado diversas formas de

evaluacioén en el proceso ensefianza aprendizaje.
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Este se estructuré con dos dimensiones:

La primera dimension se refiere a las Practicas de Evaluacion gue posee
dos subdimensiones, gue son las Actividades y Técnicas que utiliza el
Docente para la Evaluacion de los Aprendizajes (con cinco itemes) y los
instrumentos de Evaluacion y Registros o Medios (con tres itemes).

La segunda dimension se refiere al Rol del Estudiante en el Proceso de
Evaluacion con Ja subdimensidon Participacion del Estudiante en su

Evaluacion (con tres itemes). (Ver Anexo N° 5)

3.7. Tratamiento o Diseio Estadistico

La informacidén obtenida del cuestionario y la escala se estructurara en
cuadros estadisticos y, de alli se plasmara en graficas de barras de distribucion
de frecuencias relativas. Se haran las ponderaciones porcentuales a las areas

de la escala estimativa y de los cuestionarios.

El analisis es de tipo descriptivo y porcentual narrativo, utilizandose los
cuadros estadisticos y graficas de barras para verificar el nivel de conocimiento
de Ios docentes sobre las formas de evaluar versus su aplicacién en el salén de
clases. Para la confeccidn de cuadros, se utilizé el programa de Microsoft Word
de Windows 2000 y, posteriormente, pasados al programa Microsoft Excel para
construir las graficas de barras porcentuales con la ayuda del asistente para

graficos.



CAPITULO IV

PRESENTACION Y ANALISIS DE LOS RESULTADOS



91

4.1. Presentacion de resultados:

La informacion recolectada se presenta de acuerdo con cada una de las
variables del estudio. Como la investigacion es de tipo descriptivo, se medira
cada variable de forma independiente para luego establecer las relaciones entre

las dimensiones de cada una con sus respectivos indicadores.

Esta presentacion es de tipo procedimental. Esto no invalida la realizacion
de un analisis integrado para, finalmente, poder identificar con mayor claridad
debilidades y fortalezas en el ambito de la evaluacion de l0s aprendizajes en los

cursos del area de Biologia.

A continuacion, se presentan los resultados, segun las dimensiones

tratadas, en cada una de las variables del estudio.

4.2. Resultados referentes a la Dimension Curricular para la medicion de

la Variable: Enfoque de Evaluacion Educativa.

A continuacion, se presentan de manera detallada las siguientes

dimensiones utilizadas para medir la variable Enfoque de Evaluacion Educativa.
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4.2.1. Dimension Curricular

La Escala utilizada contiene una serie de enunciados relativos a la
planeacion y utilizacién de estrategias evaluativas en el nivel superior. Las

puntuaciones utilizadas son las siguientes:

0: No
1. Algunas veces
2. La mayoria de las veces

3. Siempre

Las revisiones fueron realizadas a 16 programas correspondientes a 16
asignaturas. Diez son asignaturas de servicio y 8 pertenecen a la Facultad de

Ciencias Naturales, Exactas y Tecnologia.

El Cuadro N° 1 muestra los resultados de la aplicacién de la escala
estimativa aplicada a los diferentes programas de las asignaturas de biologia

del Centro Regional Universitario de Bocas del Toro.



CUADRO N°1

RESULTADOS DE LA ESCALA ESTIMATIVA APLICADA A LOS PROGRAMAS
DE BIOLOGIA
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Algunas La mayorfa de
Contenidos del programa No % |veces % |las veces % |Siempre %
Seleccion adecuada de las unidades teméticas 10 56 8 44
(rden en los contenidos 7 39 11 61
Formulacitn de ohjetivas
Formulacion precisa y concreta 7 39 1 61 .
Diferencian y seleccionan objetivos de acuerdo con su
importancia. 5 28 13 72
Formulacién de Actividades
Se adecuan a los objetivos previstos 13 72 28
Exigen actividad a los alumnos 14 78 4 22
Procesos de comprensian, analisis, sintesis y evaluacidn . 15 84 16
Han sido programados en nimerao suficiente. 16 89 2 1"
Se han programado actividades de recuperacidn y desarrollo 18 100
Estimacién de tiempos
El tiempo estimado es el adecuado 18 100
Prevision de medios
Se ha previsto la utilizacion de medios audiovisuales 15 83 3 17
Se orienta al alumno hacia la utilizacidn de libros de consulta.
16 89 2 11

Preve la utilizacion del material propio de |a materia
(laboratorio. mapas y terrarios) 16 89 2 11
Previsién de situaciones de trabajo
Preven una eficaz actuacion del alumnado en las distintas
situaciones de trabajo - 4 22 14 78
Criterios e instrumentos de evaluacién
Utilizacian la evaluacidn diagndstica 28 5 28 8 44
Utiliza |a evaluacidn formativa 33 10 56 2 11
Utiliza la evaluacion sumativa . - 18 100
Técnicas Informales de Evaluacitn 2 1 16 89 - .
Tecnicas Semiformales de Evaluacidn 18 | 100 . .
Técnicas Farmales de Evaluacidn 15 | 83 3 17 .
Utiliza fos registros anecddticos 18 | 100 - .
Los estudiantes elaboran Instrumentos Sistematizados
parcialmente 18 | 100
Utiliza en pruebas escritas los Instrumentos estructurados

16 89 2 M
Utiliza Instrumentos practicos para evaluar laboratorios o
giras 16 89 2 11

Fuente: Escala de Evaluacion Estimativa aplicada a los programaciones de Biologia del
Centro Regional Universitario de Bocas del Toro. | Semestre 2002,




94

En la Grafica N° 1, se determina que en el 44% de los programas, los
docentes seleccionan adecuadamente las unidades tematicas, en tanto que un
56% no lo seleccionan adecuadamente, lo que deja inferir que falta un poco de

organizacion en cuanto a la seleccion adecuada de los temas del programa.

También se observa que el 61 % de los programas poseen en orden los
contenidos tematicos, en tanto que un 39% no lo poseen en orden. Esto indica
que algunos docentes necesitan una guia en cuanto a un planeamiento
organizado, lo cual, puede repercutir en la organizacion del material
proporcionado en clase.

GRAFICA N° 1
CONTENIDQS DEL PROGRAMA

Seleccion
adecuada de las 56 44
unidades
tematicas

Orden en los 3s &f
contenidos

0 20 40 60 80 100
PORCENTAJES

No % OAlgunas veces % OLa mayoria de las veces % O Siempre % ‘

Fuente: Escala Estimativa aplicada a los programas del Area de Biologia. | semestre
2002.
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En la Grafica N° 2, se determina que el 61% de los programas llevan a
cabo una formulacion precisa y concreta de los objetivos, en tanto que un 39 %
algunas veces lo realizan. También se aprecia que un 72% de los docentes
diferencian y seleccionan los objetivos de acuerdo con su importancia 'y un 28%
lo hacen algunas veces. Esto puede reflejarse en el proceso de evaluacion de
los aprendizajes en el cual se trata de valorar los objetivos planeados durante el

Ccurso.

GRAFICA N° 2
FORMULACION DE OBJETIVOS
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Fuente: Escala Estimativa aplicada a los programas del Area de Biologia. | semestre.

2002.
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La Grafica N° 3, destaca que el 28% se adecuan a los objetivos previstos
con el material de clase y un 72% lo adecuan la mayoria de las veces. £l 22%
exigen actividades a los alumnos en tanto que un 78% lo solicita la mayoria de
las veces. Un 16% realiza proceso de comprension, analisis, sintesis y

evaluacion en tanto que un 84% lo realiza la mayoria de las veces.

Es importante destacar que un 89% de las actividades fueron
programadas algunas veces en tanto que un 100% organiza muy poco las
actividades de recuperacion y desarrollo, o que denota incongruencia en la
informacion, reflejando debilidades en el proceso de planeacion que puede
repercutir negativamente en los procesos evaluativos de la ensefianza en el

nivel superior.
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GRAFICAN® 3
FORMULACION DE ACTIVIDADES
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Fuente: Escala Estimativa aplicada a los programas del Area de Biologia. | semestre 2002.
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La Grafica N° 4, destaca que el 17% prevee la utilizaciéon d= medios
audiovisuales la mayoria de las veces, mientras que un 83% algunas veces lo
prevee. Este indicador condiciona el desarrollo del proceso ensefanza

aprendizaje desde una perspectiva Constructivista.

Ademas, se observa que en el 11% de las programaciones orientan al
alumno hacia la utilizacion de los libros de consulta, en tanto que un 89% lo
realiza la mayoria de las veces. Es importante destacar que esta actividad se
hace indispensable en el area de biologia. También se puede apreciar que un
11% siempre utiliza conveniente del material propio de la materia cor " lo son
laboratorios, mapas y terrarios, pero aun asi un 89% lo realiza la mayc—a de las

Vveces.



GRAFICA N° 4
PREVISION DE MEDIOS
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Fuente: Escala Estimativa aplicada a los programas del Area de Biologia. | semestre

2002.
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La Grafica N° 5, expresa que el 78 % de las programaciones la mayoria
de las veces, los docentes prevén la actuacion del alumnado en las distintas
situaciones de trabajo, mientras que un 22% de las programaciones, algunas
veces, lo prevén.

Si se compara esta informacion con la expresada en la Grafica N°4 sobre
prevision de medios, se aprecia que esta informacion no es coherente, ya que el
uso de medios propicia una mayor participacion activa del estudiante en el
proceso de ensefianza aprendizaje. En las programaciones, esta prevision se

hace de forma ocasional.

GRAFICAN° 5
PREVISION DE SITUACIONES DE TRABAJO

22%

78%

Algunas veces [JLa mayoria de las veces |

Fuente: Escala Estimativa aplicada a los programas del Area de Biologia. ' .emestre

2002.



El Grafico N° 6 revela el uso preponderante que se le da a la evaluacion
sumativa, la cual aparece siempre en todas las programaciones; mientras que la
evaluacion diagnéstica solo es utilizada en un 44% vy la formativa se utiliza eri un
11% (siempre).

Se puede inferir que en este nivel el uso de la evaluacion sumativa es la
mas aplicada. El area referente a la evaluacion que planifica el docente es de
vital importancia para este estudio, ya que es un indicador que permite analizar
como se enfoca y se organiza el proceso evaluativo en el area cientifica;
ademas permitira observar su correspondencia con la aplicacion de la misma.

GRAFICA N° 6
TIPOS DE EVALUACION PLANIFICADAS
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Fuente: Escala Estimativa aplicada a los programas del Area de Biologia. | semet

2002.
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El Grafico N° 7 destaca que el 100% de los docentes no utilizan las
Técnicas Semiformales de Evaluacion, que le permiten al estudiante alcanzar
una preparacion desde el punto de vista constructivista a través de las
entrevistas, el registro anecdoético, el diario, el cuaderno de notas y las notas de
campo. Técnicas que le facilitan al estudiante enfrentarse al conocimiento e

forma creativa.

Igualmente, el 83% de los docentes nunca planea las Técnicas Formales
de Evaluacion como lo son los mapas conceptuales y el portafolio. Estas son
técnicas muy apropiadas para el area de biologia, debido al nivel de analisis a!

cual tiene que llegar el estudiantes al utilizarlas.

Se observa, ademas, que 100% de los docentes nunca incorporan los
registros anecdoéticos ni en sus técnicas de evaluacion ni en sus actividades
para que el estudiante elabore sus propios instrumentos sistematizados

parcialmente. Situacidn que pone de manifiesto tres situaciones:

1°. La tendencia evaluativa de caracter tradicional presente en el area cientifica.
2°. El estudio revela que no se diversifica el uso de técnicas evaluativas.

3°. Es notorio que el 89% la mayoria de las veces si incluyen instrumentos
estructurados y practicos para evaluar los laboratorios y giras, en tanto que un

11% siempre lo toman en cuenta.
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Se registré que las programaciones no incluyen actividades que motiven
al estudiante a elaborar instrumentos sistematizados parcialmente, tales como:
Las listas de cotejo, las escalas de valoracion descriptiva, las escalas de
valoracion numérica, las escalas de valoracion interpretativa y los cuadros de
participacion lo que implica la poca organizacion en materia de evaluacion de los

aprendizajes en el area cientifica.
GRAFICAN® 7

CRITERIOS E INSTRUMENTOS DE EVALUACION QUE PLANEA
EL DOCENTE
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Fuente: Escala Estimativa aplicada a los programas del Area de Biologia. | semestre
2002.
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4.2.2. Dimension Psicopedagogica:

La forma como el docente aplica el proceso de evaluacion esta ‘ntimamente
figado a la concepcion didactica que se tiene sobre la docencia en el nivel
universitario; es decir, si el mismo responde a los enfoques que prevalecen en el

desarrollo del proceso instruccional y de aprendizaje en este nivel educativo.

Subdimension: Formacion Académica, Experiencia y Dedicacion Docente

Fue pertinente indagar, en primera instancia, sobre los elemenios que
describen el perfil del docente que labora en el campo de la Biolog'a. Estos datos
se muestran mediante la Subdimension Formacion Académica, Experiencia y
Dedicacion Docente para lo cual se aplicé un cuestionario a estos docentes. Los

resultados se presentan en la Cuadro N° 2y la Grafica N° 8.

Sobre el nivel de formacion especializada, se pudo constatar que un 25% de
los profesores que dictan esta catedra tienen estudios superiores de Postgrado o
Maestr'a en su especialidad, en tanto que un 78% no poseen este estudio. Un 25%
tienen Postgrado en Docencia Superior mientras que un 75% no lo posee. Esto
explica que este personal no esté actualizado respecto a las nuevas formas

evaluativas en la docencia universitaria.
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CUADRO N° 2
ACREDITACION DEL PERSONAL DOCENTE QUE LABORA EN EL AREA
DE BIOLOGIA- SEDE BOCAS DEL TORO 2002.

INDICADOR itemes Total %
Poseen Postgrado o Maestria en la 2 25
Especialidad -
No Poseen Postgrado o Maestria en 6 75
Acreditacion la Especialidad
Postgrado o Maestria en Docencia 2 25
Superior
No poseen Postgrado o Maestria en 6 75
Docencia Superior

Fuente: Encuesta aplicada a Docentes de Biologia del CRU de Bocas del Toro. |
semestre 2002
GRAFICA N° 8
ACREDITACION DEL PERSONAL DOCENTE QUE LABORA

EN EL AREA DE BIOLOGIA - CRU DE BOCAS DEL TORO
2002.
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Fuente: Encuesta aplicada a Docentes de Biologia del CRU de Bocas del Toro. | semestre

2002.
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Estos resultados también coinciden con el 50% de los docentes que son
relativamente jovenes en docencia universitaria, lo que explica que la mayoria
posea menos conocimientos en docencia superior y no estan relacionados con los
nuevos enfoques de evaluacion educativa en el nivel superior. (Ver Cuadro N° 3 vy

Grafica N° 9).

Si se compara estos datos con los de experiencia profesional, vemos que el
50 % de los docentes tienen mas de cuatro (4) afos de docencia, un 37.5% tienen
menos de 3 anos en la docencia universitaria y solamente un 12.5% poseen una
experiencia de mas de 7 anos. Por lo tanto, la forma en que se enfoca la
evaluacion responde al sistema que tradicionalmente se ha venido aplicando en las
practicas educativas en el nivel universitario; ya que el estudio no evidencia niveles

de actualizacion en este campo.

CUADRO N° 3

EXPERIENCIA PROFESIONAL DE LOS DOCENTES DE BIOLOGIA DEL CRU
DE BOCAS DEL TORO 2002

INDICADOR ltemes Total %
| 1 a3 afos 3 77777”737.5
Experiencia | 4 a 6 afios 4 50
Docente en la =
Universidad 7 2 9 afios 1 12.5
10 a mas anos 0 | 0

Fuente: Encuesta aplicada a Docente de Biolog'a del CRU de Bocas del Toro. | semestre

2002.
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GRAFICA N° 9
EXPERIENCIA PROFESIONAL DE LOS DOCENTES DE
BIOLOGIA DEL CRU DE BOCAS DEL TORO 2002.
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Fuente: Encuesta aplicada a Docentes de Biologia del CRU de Bocas del Toro. 2002.

Ademas en el Cuadro N° 4 y Grafica N° 10 se observa que la mayoria de los
docentes de biologia (87.5 %) no poseen seminarios de evaluacion a nivel superior
después del afio 2000 y solamente un 12.5% si lo poseen. Esto no corresponde con
los procesos de actualizacion docentes, los cuales indican que el perfeccionamiento
a nivel superior debe ser un proceso continuo y cénsono con las necesidades del

area.
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CUADRO N° 4

ACTUALIZACION Y PERFECCIONAMIENTO DE LOS DOCENTES DE BIOLOGIA
DEL CRU DE BOCAS DEL TORO 2002

INDICADOR | Itemes | Total %
Seminarios de Evaluacion a 2 25
Nivel Superior-Antes del 2000
No poseen seminarios de 6 75
Evaluacion antes del 2000 -
Actualizacion y Seminarios de Evaluacion a 1 12.5
Perfeccionamiento Nivel Superior- Después del
2000
No poseen Seminarios de 7 87.5
Evaluacion a Nivel Superior-
Después del 2000

Fuente: Encuesta aplicada a Docentes de Biologia del CRU de Bocas del Toro. | semestre
2002.
GRAFICA N°10

ACTUALIZACION Y PERFECCIONAMIENTO DE LOS DOCENTES DE
BIOLOGIA DEL CRU DE BOCAS DEL TORO 2002
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Subdimension: Enfoque Conceptual del Proceso de Evaluacion.

A través de esta subdimensién. se tratd de constatar el nivel de
conocimientos que tienen los docentes del area de biolog'a respecto a la forma
como enfocan el proceso evaluativo en su practica pedagoégica. Es de vital
importancia este indicador dado que en cada actividad practica educativa el
profesor refleja la concepcion tedrica que él tiene sobre el proceso de aprendizaje y
evaluacion; por lo tanto, con ella se puede verificar el dominio que tiene este

personal en el proceso enseflanza aprendizaje.

En el Cuadro N° 5 vy Grafica N° 11, se determina que un 75% de los
docentes no han variado su forma de evaluar. Esto refuerza el concepto de que el
Enfoque de Evaluacion educativo es el tradicional; puesto que no tienen los niveles
de especializacion técnico docentes. Conceptos reforzados con los resultados de la
Grafica N° 3y Gréfica N° 9 en donde se puede inferir que los docentes son
jovenes en el quehacer educativo a nivel superior y la mayor’a no tiene el Postgrado

en Docencia Superior.

Se observa en la Grafica N° 12 que el 75% de los docentes consideran que
medir y evaluar significa lo mismo lo que refleja Ia inconsistencia conceptual, e
indica que hay contradiccion; porque, el 100% de los docentes afirman gue evaluar

es mas importante. (Ver Cuadro N° 5).
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En cuanto al dominio del proceso evaluativo, el 75% de los docentes afirman
que lo tienen, pero éste esta condicionado a que medicién y evaluacién son
procesos iguales. Por otra parte, en la Grafica N° 13 se observa que el 62.5 % de
los docentes afirman que la evaluacidbn sumativa es la mas importante. Esta
situacion refleja que el enfoque evaluativo que prevalece es el de medicion de
conocimientos.

CUADRO N° 5

NIVEL CONCEPTUAL DE LOS DOCENTES DE BIOLOGIA RESPECTO AL
PROCESO EVALUATIVO DE LOS APRENDIZAJES DE LOS

ESTUDIANTES 2002
INDICADOR ITEMES Total Porcentaje %
Variaciéon en la forma de | Ha cambiado la forma de evaluar 2 25
evaluar actualmente
No ha cambiado la forma de evaluar 6 75
La medicion y la evaluacion un solo 6 75
proceso
Concepto de La medicion y la evaluacion son 2 25
Medicion y Evaluacién procesos diferentes
La medicion y la evaluacién son 0 0
procesos relacionados
Evaluar es mas importante 8 100
Importancia de la
Evaluacion Medir es mas importante 0 0
Poco dominio del proceso evaluativo 0 0
Dominio Evaluativo Dominio del proceso evaluativo 6 75
Buen dominio del proceso evaluativo 2 25
La evaluacion diagnéstica es la mas 1 12.5
importante
Tipo de Evaluaciobn con|La evaluacion formativa es la mas 2 25
mayor ponderacion para el | importante
docente La evaluacion sumativa es la més 5 62.5
importante

Fuente: Encuesta aplicada a Docentes de Biolog'a del CRU de Bocas del Toro. |
semestre 2002.
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GRAFICA N°11
VARIACION EN LA FORMA DE EVALUAR DE LOS
DOCENTES DE BIOLOGIA DEL CRU DE BOCAS DEL TORO
2002
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Fuente: Encuesta aplicada a Docentes de Biologia del CRU de Bocas del Toro. |
semestre 2002.

GRAFICA N° 12
CONCEPTO DE LOS PROCESOS DE MEDICION Y
EVALUACION POR LOS DOCENTES DE BIOLOGIA DEL
CRU DE BOCAS DEL TORO 2002
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4.3. Resultados referidos a la Dimension Practica de Evaluaciéon para la

medicion de la Variable Formas de Evaluar los aprendizajes.

Las practica evaluativa en el nivel superior esta 'ntimamente relacionada con

el enfoque evaluativo que posea el o la docente en el nivel universitario.

Subdimension: Actividades y Técnicas que utiliza el Docente para la

Evaluacion de los Aprendizajes

Para recoger evidencias  sobre las diversas actividades y técnicas
evaluativas en el nivel superior, se aplicé un cuestionario a los docentes y a los
estudiantes. Los resultados comparativos entre docentes y estudiantes se
presentan en el Cuadro N° 6 y la Grafica N°14, en donde se hace un analisis

comparativo de docentes y estudiantes denotan algunas contradicciones.

Tanto los docentes como los estudiantes respondieron que las clases
tedricas siempre son evaluadas; mientras que los laboratorios, el trabajo de campo
y las investigaciones en un 50% son siempre evaluadas y, segun los estudiantes,
son ocasionalmente evaluadas. Segun los estudiantes, las investigaciones nunca
son evaluadas (51.5% ). Estos resultados destacan nuevamente la ponderacién

que le da el docente a la fase tedrica, mas que a la procedimental.
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CUADRO N° 6

REGISTRO DE ACTIVIDADES QUE SE REALIZAN EN BIOLOGIA, SEGUN
DOCENTES Y ESTUDIANTES

Frecuencia
] (Respuestas de Docentes y Estudiantes)
ITEMES Siempre % | Ocasionalmente | Nunca %
%

D E D E D E

Clases Teodricas 100 | 100 0 0 0 0

Laboratorios 50 45 50 55 0 0
Trabajos de Campo 50 | 33.3 50 43 0 |23.7
Investigaciones 50 | 27.0 50 21.5 0 1515

Fuente: Encuesta aplicada a Estudiantes y Docentes de Biologia del CRUBO. | semestre
2002.

GRAFICA N° 14

REGISTRO DE ACTIVIDADES QUE REALIZAN EN BIOLOGIA,
SEGUN DOCENTES Y ESTUDIANTES

Investigaciones ].21 & { 315 o

Trabajos de Campo

Laboratorios

Clases Teoricas

0 50 100 150 200

Siempre % D W Siempre % E
OOcasionaimente % D OOcasionalmente % E
Nunca % D Nunca % E

Fuente: Encuesta aplicada a Estudiantes y Docentes de Biologia del CRUBO. | semestre
2002.
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En el Cuadro N° 7 y Grafica N° 15,

correspondencia entre las respuestas emitidas por los docentes y los estudiantes en

se observa que hay mayor

cuanto a la aplicacion en un 100% de pruebas escritas, las cuales son importantes
en el area cientfica y son evidencias de las practicas evaluativas tradicionales.

Ademas, se aprecia que las pruebas orales son poco utilizadas.

En cuanto a las pruebas objetivas, existe una correspondencia aceptable,

puesto que los docentes afirman su uso en un 100% y los estudiantes en un 86%.

Las pruebas de ensayo, tan importantes para el area cient'fica, casi no se
utilizan y su aplicacion es de un 25%. Ademas, se observa claramente que las
pruebas de aplicacion casi no son utilizadas, reflejandose en un porcentaje de 50%
y 57% respectivamente. Resultados inaceptables en el area de biolog'a, porque los
laboratorios exigen la prueba de aplicacion de los conocimientos tedricos practicos

adquiridos.

CUADRO N° 7

TIPOS DE PRUEBAS QUE SE UTILIZAN PARA EVALUAR LOS APRENDIZAJES
EN EL AREA CIENTIFICA, SEGUN DOCENTES Y ESTUDIANTES

Frecuencia

(Respuestas de Docentes y Estudiantes)
ITEMS Siempre % Ocasionalmente % Nunca %
D E D E D E
Escritas 100 100 0 0 0 0
Oraies 0 215 37.5 215 645 | 57
Objetivas 100 100 0 0 C 0
Ensayo 25 247 25 10.7 50 64.6
Aplicacion 0 215 25 215 50 57

Fuente: Encuesta aplicada a Estudiantes y Docentes de Biolog'a del CRUBO. | semestre

2002.
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GRAFICA N° 15

TIPOS DE PRUEBAS QUE SE UTILIZAN PARA EVALUAR LOS
APRENDIZAJES EN EL AREA CIENTIFICA, SEGUN DOCENTES
Y ESTUDIANTES

Escritas
orales §215] 375 [215 57
A
Objetivas
Ensayo 247 25 Q. : 64.6
Aplicacion 215] 25 218 [ 57
| 1
0 50 100 150 200 250
Siempre % D O Siempre % E
O Ocasionalmente % D B Ocasionalmente % E
Nunca % D kiNunca % E

Fuente: Encuesta aplicada a Estudiantes y Docentes de Biologia del CRUBO. | semestre
2002.
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En el Cuadro N° 8y Grafica N° 16, se puede observar que el 100% de los
docentes aplican, ocasionalmente, técnicas informales de evaiuacion como la
observacion de actividades realizadas por los participantes. Esto indica falta de
correspondencia con la respuesta de los estudiantes quienes informan que el 55%

de los docentes nunca la toma en cuenta.

Ademas, hay inconsistencia en el uso de la exploracion de conocimientos a
través de preguntas en donde los docentes indican que lo toman en cuenta
ocasionaimente en un 100% y los estudiantes indican que nuncCa lo toman en

cuenta en un 56%.

CUADRON° 8

TECNICAS INFORMALES DE EVALUACION QUE SE APLICAN EN EL AREA
CIENTIFICA, SEGUN DOCENTES Y ESTUDIANTES

Frecuencia
(Respuestas de Docentes y Estudiantes)
Siempre % ' Ocasionalmente % | Nunca %

ITEMES D E D E D E
Observacion de 0 " 100 34 0 55
actividades

realizadas por los
participanies

Exploracion a 0 6 100 38 0 56
traves de
preguntas

formuladas por el
docente

Fuente: Encuesta aplicada a Estudiantes y Docentes de Biolog'a del CRUBO. 2002.
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GRAFICA N° 16

TECNICAS INFORMALES DE EVALUACION QUE SE APLICAN
EN EL AREA CIENTIFICA, SEGUN DOCENTES Y ESTUDIANTES

Observaciéon de

actividades 100 34 55

realizadas por los
participantes

Exploracién a través

de preguntas 100
formuladas por el
docent
cente —
0 50 100 150 200
¥ Siempre % D Siempre % E
OOcasionalmente % D ElOcasionalmente % E
Nunca %D Nunca %E

Fuente: Encuesta aplicada a Estudiantes y Docentes de Biologia del CRUBO. 2002.
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GRAFICA N° 15

on
TIPOS DE PRUEBAS QUE SE UTILIZAN PARA EVALUAR LOS _
APRENDIZAJES EN EL AREA CIENTIFICA, SEGUN DOCENTES as
Y ESTUDIANTES <
Escritas 100
p————
Orales 37.5 57
Objetivas 100
Ensayo l
Aplicacion ‘ | l \
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Fuente: Encuesta aplicada a Estudiantes y Docentes de Biologia del CRUBO. | semestre
2002.



GRAFICA N° 17

TECNICAS SEMIFORMALES DE EVALUACION APLICADAS
EN EL AREA CIENTIFICA, SEGUN DOCENTES Y

ESTUDIANTES
La Entrevista q)‘ 25 75 100
Guiada
E| Diario '? 50 22.5 50 77.5
Registro Anecdético "2-* 87.5 0
Cuaderno de Notas \ 58 (P
Notas de Campo 75 46.2 ? 53.8
0 50 100 150 200
[z Siempre % D E Siempre % E

O Ocasionalmente % D O Ocasionalmente % E
ONunca %D ONunca %E

Fuente: Encuesta aplicada a Estudiantes y Docentes de Biologia del CRUBO. 2002.
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El Cuadro N° 10 y la Grafica N° 18 presenta que el 50% de los docentes
nunca utilizan los mapas conceptuales ni el portafolio. Estas respuestas coinciden
con los estudiantes quienes afirman que los docentes en un 73.2% no utilizan esta:
técnicas. Esto indica que gran porcentaje de los docentes de biolog'a no manejan
las técnicas formales de evaiuacion y, por ende, sus formas de evaluacion no
presentan la incorporacion de técnicas innovadoras en el area cientfica; ademas de
que no se presentan técnicas que permitan la autorregulacion y control del

aprendizaje por el propio estudiante.

De ambas tecnicas, la que debe incorporarse con mayor regularidad en
Biolog'a son los Mapas conceptuaies, puesto que ademas de ayudar al proceso de
ensefianza aprendizaje, ayuda a los estudiantes a comprender de una forma mas
significativa los conceptos de estudio.

CUADRO N° 10

TECNICAS FORMALES DE EVALUACION APLICADAS EN BIOLOGIA,
SEGUN DOCENTES Y ESTUDIANTES

| Indicador: TECNICAS Frecuencia
; FORMALES DE (Respuestas de Docentes y Estudiantes)
| EVALUACION Siempre % Ocasionalmente % 'Nunca %
D E D E D E
M 0 ‘ 50
apas Conceptuales 0 50 16 84
|
|El Portafolio 25 O 25 | 376 | 50 | 624

Fuente: Encuesta aplicada a Estudiantes y Docentes de Biolog'a del CRUBO. | semestre
2002.



GRAFICA N° 18

TECNICAS FORMALES DE EVALUACION APLICADAS EN
BIOLOGIA, SEGUN DOCENTES Y ESTUDIANTES

7

El Portafolio
- -
Mapas + 50 16 50 84
Conceptuales
{’f
T T /
0 50 100 150 200
Siempre % D Siempre % E
O Ocasionalmente % D O Ocasionalmente % E
ONunca %D B BINunca %E

Fuente: Encuesta aplicada a Estudiantes y Docentes de Biologia del CRUBO. | semestre

2002.



Subdimension: Instrumentos de Evaluacion

Para medir la Subdimensién Instrumentos de Evaluacion, fue necesaria la
aplicacién de un cuestionario tanto a docentes como a estudiantes para indagar
sobre los diversos instrumentos que utilizan para evaluar los aprendizajes de sus

estudiantes.

Se demuestra en el Cuadro N° 11 y en la Grafica N° 19 que el 88.3 % de
los docentes utilizan los ‘temes de verdadero o falso, respuestas cortas, pareoy
seleccion multiple; claro esta que estas pruebas son poco anal'ticas y mas
memor’sticas. Es importante notar que las respuestas de los docentes estan muy

relacionadas con las respuestas dadas por los estudiantes.

También se observa que las pruebas de ensayo nunca se utilizan en un
66.7% al igual que los items interpretativo en un 100%. De estos resultados, se
deduce gue los docentes aplican las pruebas en ias que tienen mayor dominio,
como lo son los instrumentos estructurados. Estos resultados pueden ser un
indicador de que como los instrumentos estructurados son los mas conocidos por el

docente y sean también los mas aplicados.



CUADRO N° 11

INSTRUMENTOS ESTRUCTURADOS APLICADOS EN EL AREA
CIENTIFICA, SEGUN DOCENTES Y ESTUDIANTES

Frecuencia

(Respuestas de Docentes y Estudiantes)

ITEMES Siempre % Ocasionalmente% | Nunca %

D E D E D E

Verdadero o Falso 87 5 79.5 125 10.7 0 98
Respuestas Cortas 87 5 66.7 ; 125 99 5 0 10.8
Apareado o Pareo 28 76.3 [ o5 0 0 3.7
Seleccion Multiple 100 38.7 0 30.1 0 312
Ensayo 375 32 | 54 30.1 25 66 7
interpretativo 0 0 | 0 0 100 100

124

Fuente: Encuesta aplicada a Estudiantes y Docentes de Biolog'a del CRUBO. | semestre

2002.



GRAFICA N°19

INSTRUMENTOS ESTRUCTURADOS APLICADOS EN EL AREA
CIENTIFICA, SEGUN DOCENTES Y ESTUDIANTES

Verdadero o Falso 9.3 < 107

Respuestas Cortas 66.7 IE *22-59_

Apareado o Pareo 76.3 ] 25 §23‘Tl

Seleccion Multiple
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Fuente: Encuesta aplicada a Estudiantes y Docentes de Biologia del CRUBO. | semestre 2002.



En el Cuadro N° 12 y la Grafica N° 20 se determina que para evaluar
laboratorios, trabajos en grupo e investigaciones, un 75% de los docentes nunca
utilizan los instrumentos sistematizados parcialmente, como la escala de valoracion
descriptiva, la escala de valoracion numérica y la escala de valoracidn interpretativa.
En tanto que las listas de cotejo y el cuadro de participacién son, ocasionalmente,

utilizados en un 11.8% y un 10.8 % respectivamente.

Es importante resaltar que un alto porcentaje de los profesores nunca hayan
utilizado dichos instrumentos. Situacion reforzada por los estudiantes quienes
afirman que la mayor’a de sus docentes nunca o utilizan. Lo que indica que las
evaluaciones que se realizan no contienen los criterios espec’ficos y parametros
necesarios para evaluar objetiva e integralmente el aprendizaje en el area de
brolog a.

CUADRO N° 12

INSTRUMENTOS SISTEMATIZADOS PARCIALMENTE APLICADOS EN EL
AREA CIENTIFICA, SEGUN DOCENTES Y ESTUDIANTES

o Frecuencia
(Respuestas de Docentes y Estudiantes
ITEMES Siempre % Ocasionaimente |Nunca %
0/0 |
D , E D E /| Db | E
Listas de Cotejo o5 ) o5 118 50 882
Escala de Valoracién 0 75
Descriptiva 12.5 12.5 0 100
Escala de Valoracién 0 75
Numeérica 0 25 0 100
Escala ae Valoracion 0 | 75
Interpretativa 0 25 o 100
! Cuadro de Participacion | 0 55.9 50 10.8 50 33.3

Fuente: Encuesta aplicada a Estudiantes y Docentes de Biolog'a del CRUBO. 2002.
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GRAFICAN® 20

INSTRUMENTOS SISTEMATIZADOS PARCIALMENTE
APLICADOS EN EL AREA CIENTIFICA, SEGUN DOCENTES
Y ESTUDIANTES
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Fuente: Encuesta aplicada a Estudiantes y Docentes de Biologia del CRUBO. | semestre
2002.
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En el Cuadro N° 13 y Grafica N° 21, se destaca que el uso de registros
técnicos como la fotograf'a la utilizan los docentes en un 50%. El v'deo lo utilizan
los docentes en un 25%; mientras que el cine y el cassette nunca han sido
utilizados. Cabe destacar que los estudiantes indican, en su gran mayor'a, que sus

docentes nunca utilizan la fotograf'a, el v'deo, el cine y el cassette.

CUADRO N° 13

REGISTROS TECNICOS APLICADOS EN EL AREA DE BIOLOGIA, SEGUN
DOCENTES Y ESTUDIANTES

Frecuencia
(Respuestas de Docentes y Estudiantes
ITEMS Siempre % Ocasionalmente % {Nunca 4
b | E D E D E

Fotografia s | 0 50 27.7 0 72.3
Video 0 0 25 26.8 s 73.2
Cine 0 0 i 100 100
Cassette 0 0 100 100

Fuente: Encuesta aplicada a Estudiantes y Docentes de Biolog'a del CRUBO. | semestre
2002.



Cassette

Cine

Video

Fotografia

GRAFICAN® 21

REGISTROS TECNICOS APLICADOS EN EL AREA
CIENTIFICA, SEGUN DOCENTES Y ESTUDIANTES
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Fuente: Encuesta aplicada a Estudiantes y Docentes de Biologia del CRUBO. | semestre

2002.
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GRAFICA N° 15

TIPOS DE PRUEBAS QUE SE UTILIZAN PARA EVALUAR LOS
APRENDIZAJES EN EL AREA CIENTIFICA, SEGUN DOCENTES
Y ESTUDIANTES

Escritas 100
Orales 37.5
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Fuente: Encuesta aplicada a Estudiantes y Docentes de Biologia del CRUBO. | semestre
2002.
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4.4. Ponderaciones utilizadas para medir la Variable Enfoque de Evaluacién

Educativa

FIGURA N° 2

PONDERACIONES UTILIZADAS PARA MEDIR LA VARIABLE ENFOQUE DE
EVALUACION EDUCATIVA

DIMENSION |SUBDIMENSION| INDICADOR | N2 de | Ponderacién P.
Items % obtenida
%
Programaciones | Planificacion
del Area de 14 5 3.5
CURRICULAR Biologia
10% Criterios e
10% Instrumentos 10 5 1.5
de Evaluacion
Acreditacion 4 4 2
Formacion Experiencia
Académica, Docente en la 1 3 3
Experienciay |Universidad
Dedicacion Actualizacion y
Docente Perfeccionamiento 4 3 1
10%
Variacion en la
forma de 2 4 1
Enfoque evaluar
Conceptual del |actualmente
PSICOPEDAGOGICA Proceso de Concepto de
Evaluacion Medicién y 3 4 1
30% Evaluacion
Importancia de
20% la Evaluacion 2 4 4
Dominio 3 4 4
Evaluativo
Tipo de
Evaluacion
con mayor 3 4 1.5
ponderacion
para el
docente

Fuente: Encuesta aplicada a Estudiantes y Docentes de Biologia del CRUBO. | semestre

2002.




En la Figura N° 2, se puede determinar las ponderaciones utilizadas para

medir la Variable Enfoque de Evaluacion Educativa.

En la Subimension Programaciones del Area de Biologia, se puede
determinar que solamente un 5% de un total de 10% realizan las programaciones

de los procesos de evaluacion.

En la Subdimension Formacion Académica, Experiencia y Dedicacion
docente, se determina que del 10% solo obtuvo un 6%. En la Subdimension
Enfoque conceptual del proceso de Evaluacion, se observa claramente que solo se
obtuvo un 11.5% de un 20%. Esto indica que los docentes no tiene muy claro los
nuevos enfoques de la evaluacion para mejorar el proceso de ensefianza
aprendizaje en el nivel superior. Esta situacion se observa en la respuesta de los
docentes quienes responden que poco ha variado su forma de evaluar. Ademas,

para ellos el concepto medicion y evaluacion significan practicamente lo mismo.
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4.5. Resultados referentes a la Dimension Rol del Estudiante en el Proceso de
Evaluacion para la medicion de la variable: Formas de Evaluar los

aprendizajes.

La evaluaciéon es un proceso participativo bidireccional en donde esté
presente la incorporacion del estudiante en el proceso evaluativo quien es, en Ultima
instancia, el que debe ser conciente de verificar hasta donde ha llegado el nivel de
aprendizaje adquirido. De acuerdo con los nuevos enfoques constructivistas, el
estudiante debe ser capaz de autorregular su aprendizaje mediante la

autoevaluacion.

Subdimension Participacién del Estudiante en su Evaluacion:

A través de esta subdimension, se tratd de constatar el papel que
desemperian los estudiantes en su proceso evaluativo. Es de vital importancia esta
subdimension dado que en cada actividad practica educativa el discente debe ser
participe de su proceso de aprendizaje y evaluacion; por lo tanto, con ella se puede
verificar la forma de evaluar los aprendizajes por parte de los docentes y ademas

verificar la participacion pasiva o activa de los estudiantes.

Se destaca en el Cuadro N° 14 y la Grafica N° 22 que la evaluacion en

donde deben participar los estudiantes como la autoevaluacion, la heteroevaluacion
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bidireccional y la coevaluacion nunca son utilizadas por los docentes. Estas

respuestas fueron reforzadas por los estudiantes, ademas de que se observa

claramente que solo prevalece la heteroevaluacion unidireccional.

En los resultados se observa que la Evaluacion Tradicional es muy utilizada

por los docentes, puesto que soOlo se evalua a los estudiantes en los

contenidos

conceptuales y no en los contenidos procedimentales y actitudinales en donde ellos

pueden ser participes de su evaluacion.

CUADRO N° 14

FORMAS DE EVALUACION APLICADAS EN EL AREA DE BIOLOGIA, SEGUN

DOCENTES Y ESTUDIANTES

Frecuencia
(Respuestas de Docentes y Estudiantes)
ITEMES Siempre % | Ocasionalmente % Nunca %
D [ E | D E D E
Autoevaluacion 0 0 0 0 100 100
Heteroevaluacioén 0 0
Unidireccional 100 100 0 0
Heteroevaluacién 100 100
bidireccional 0 0 0 0
Coevaluacion 0 0 0 0 100 100

Fuente: Encuesta aplicada a Estudiantes y Docentes de Biologia del CRUBO
2002.

. | semestre
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GRAFICA N° 22

FORMAS DE EVALUACION APLICADAS EN EL AREA DE
BIOLOGIA, SEGUN DOCENTES Y ESTUDIANTES
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Fuente: Encuesta aplicada a Estudiantes y Docentes de Biologia del CRUBO. | semestre
2002.



En el Cuadro N° 15 y Grafica N° 23, se determina que los docentes,
ocasionalmente, devuelven a sus estudiantes las pruebas e instrumentos de
evaluacion, respuestas que discrepan con Ia de los estudiantes quienes afirman que
sus docentes en un 82.8% no las devueiven. Esto indica que si los estudiantes
desean verificar sus pruebas para corregir los errores cometidos no pueden
realizarlo. Es importante conocer ios resultados de la evaluacion. Al realizar una
prueba, no se debe esconder los resultados, para que se puedan discutir y realizar

los reforzamientos pertinentes.

La devolucion y discusion de los resultados de la evaluacion es fundamental.
no solo desde el punto de vista de la acreditacion, sino también desde e! punto de
vista de la formacion, puesto que los discentes deben estar claros en que no
solamente deben responder a Ios créditos de las asignhaturas, sino también a una
formacion integral como personas que se puede lograr a través de la verificacion,

discusion y retroalimentacion de los resultados obtenidos.
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CUADRO N° 15

DEVOLUCION DE LAS PRUEBAS E INSTRUMENTQS DE EVALUACION,
SEGUN DOCENTES Y ESTUDIANTES

Frecuencia
) (Respuestas de Docentes y Estudiantes
ITEMES Siempre % Ocasionalmente % Nunca %
D E D E D E
Pruebas 25 65.6
0 0 75 34.4
Instrumentos de 75 100
Evaluacién 0 0 25 0

Fuente: Encuesta aplicada a Estudiantes y Docentes de Biologia del CRUBO. | semestre
2002.

GRAFICA N° 23
DEVOLUCION DE LAS PRUEBAS E INSTRUMENTOS DE
EVALUACION, SEGUN DOCENTES Y ESTUDIANTES
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Fuente: Encuesta aplicada a Estudiantes y Docentes de Biologia del CRUBO. | semestre
2002.
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En cuanto a la discusion de los resultados, se puede apreciar en el Cuadro
N° 16 vy Grafica N° 24 que el 75% de los docentes discuten con los estudiantes
los resultados de la evaluacion. Sin embargo, se encuentra una contradiccion con
las respuestas de los estudiantes quienes afirman que el 56% de los docentes
nunca discuten los resultados de las pruebas con los estudiantes. Datos que indican
la prevalencia del sistema tradicional en donde el docente muestra un modelo de
ensenanza transmisivo memoristico en donde lo mas importante es plasmar una
calificacion en base a contenidos conceptuales y no es importante la
retroalimentacion de la informacion con el propdsito de lograr los conocimientos

que, posteriormente, puedan aplicar en su vida diaria.

CUADRO N° 16

DISCUSION DE LOS RESULTADOS EN EL AREA CIENTIFICA, SEGUN
DOCENTES Y ESTUDIANTES

Frecuencia
(Respuestas de Docentes y Estudiantes
ITEMS Siempre % Ocasionalmente % |Nunca %
D E D E D E
Discusion de los
resultados
0 31.1 |75 12.9 25 56

Fuente: Encuesta aplicada a Estudiantes y Docentes de Biologia del CRUBO. | semestre
2002.
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GRAFICA N° 24

DISCUSION DE LOS RESULTADOS DE LA EVALUACION,
SEGUN DOCENTES Y ESTUDIANTES
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Fuente: Encuesta aplicada a Estudiantes y Docentes de Biologia del CRUBO. | semestre
2002.
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En la Figura N° 3, se observa un resumen de las dos dimensiones utilizadas
para medir la Variable Formas de Evaluar los Aprendizajes, en donde se pueden

determinar las subdimensiones y los indicadores aplicados.

FIGURA N° 3

DIMENSIONES UTILIZADAS PARA MEDIR LA VARIABLE FORMAS DE
EVALUAR LOS APRENDIZAJES

DIMENSION SUBDIMENSION INDICADOR

Registro de Actividades

Actividades y Técnicas que | Tipos de Pruebas

utiliza el Docente para la|Técnicas Informales

Evaluacion de los | Técnicas Semiformales
PRACTICAS DE | Aprendizajes Técnicas Formales
EVALUACION Instrumentos
Estructurados
Instrumentos de | Instrumentos
Evaluacion Sistematizados

Parcialmente

Registros Técnicos

ROL DEL Participacion del | Formas de Evaluacion
ESTUDIANTE Estudiantes en su | Devolucién de Pruebas
Evaluacion Discusién de
Resultados

Fuente: Encuesta aplicada a Estudiantes y Docentes de Biologia del CRUBO. | semestre
2002.
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4.6. Ponderaciones utilizadas para medir la Variable Formas de Evaluar los

Aprendizajes.

En la Figura N° 4, se puede observar las ponderaciones utilizadas para

medir la Variable Formas de Evaluar los Aprendizajes.

En la Subdimension Actividades y técnicas que utiliza el docente para la
evaluacion de los aprendizajes, se determina que de un 30% el docente cumple
con solamente un 17%, lo que evidencia claramente que los docente realizan
pocas actividades para evaluar los aprendizajes de los estudiantes en el area

cientfica. (Figura N°4).

En la subdimensiéon Instrumentos de evaiuacion y registros o medios, se
determina que de un 20% el docente cumple con 9.5%, lo que deja ver que el
docente no variaba su forma de evaluar ademas de que no era innovador en

cuanto al uso de las nuevas técnicas de evaiuacion. (Figura N°4)

En la subdimensiéon participacion del estudiante en la evaluacion, se
aprecia que de un 10%, solo participaban un 4%. Datos que reflejan la poca
disponibilidad de los docentes en integrar a los estudiantes en su proceso de

evaluacion. (Figura N°4)



FIGURA N° 4
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PONDERACIONES UTILIZADAS PARA MEDIR LA VARIABLE FORMAS DE

EVALUAR LOS APRENDIZAJES

DIMENSION |SUBDIMENSION | INDICADOR | N° |Ponderacion |P. obtenida
items % %
Registro de| 4 4 3.5
Actividades y | Actividades
Técnicas que | Tipos de| 5 10 6
utiliza el Docente | Pruebas o
’ para la Técnicas 2 4 2
PRACTICAS |Evaluacién de los | Informales
DE Aprendizajes | Técnicas 6 10 4.5
EVALUACION Semiformales
30% Técnicas 2 2 1
50% Formales
Instrumentos 6 6 4.5
Instrumentos de | Estructurados
Evaluaciony |Instrumentos 5 10 3
Registros o Sistematizados
Medios Parcialmente
20% Registros 4 4 2
Mecanicos
Participacion del |Formas de| 4 4 1
ROL DEL Estudiantes en |Evaluacion
ESTUDIANTE | su Evaluacion |Devolucion de| 2 2 0.5
Pruebas
10% 10% Discusion de| 1 4 2.5
Resultados

Fuente: Encuesta aplicada a Estudiantes y Docentes de Biologia del CRUBO. | semestre

2002.
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En la Figura N° 5, se determinan los resultados cuantitativos de las
dimensiones utilizadas para medir las variables Enfoque de Evaluacion Educativa
y la Variable Formas de Evaluar los aprendizajes. Ademas, se puede ver que del
40% en ponderacion para medir si los docentes de biologia estan utilizando los
nuevos enfoques de evaluacion educativa, se observa que solamente un 22.5%
llevan a cabo una transformacion curricular y psicopedagogica, lo que indica que

los docentes obvian la aplicacion de enfoques evaluativos a nivel superior.

En cuanto al 60% de ponderaciéon para medir las formas de evaluar los
aprendizajes, se observa que solamente un 30.5% de los docentes demostro
aplicar diversas practicas de evaluacion y tomaban en cuenta al estudiante para
realizar la evaluacion de los aprendizajes. Datos que demuestran que la gran
parte de las evaluaciones realizadas son de caracter unidireccional, en donde el

docente es el Unico que realiza la evaluacion.



FIGURA N° 5
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RESULTADOS CUANTITATIVOS DE LAS DIMENSIONES UTILIZADAS PARA
MEDIR LAS VARIABLES ENFOQUE DE EVALUACION EDUCATIVA'Y

FORMAS DE EVALUAR LOS APRENDIZAJES

PONDERACION

PONDERACION |

VARIABLES DIMENSION ASIGNADA OBTENIDA
o 10% 5%
ENFOQUE DE CURRICULAR
EVALUACION
EDUCATIVA PSICOPEDAGOGICA 30% 17.5%
PRACTICAS DE 50% 26.5%
FORMAS DE EVALUACION
EVALUARLOS
APRENDIZAJES
ROL DEL 10% 4%
ESTUDIANTE
TOTAL 100% 53%
Fuente: Encuesta aplicada a Docentes y Estudiantes de la Universidad de Panama-

CRUBO. | semestre- 2002.
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5.1. Identificacion de la propuesta.

5.1.1. Denominacion del Proyecto.

El presente proyecto se ha denominado:. SEMINARIO - TALLER
DE EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES PARA
DOCENTES DE BIOLOGIA DEL CENTRO REGIONAL
UNIVERSITARIO DE BOCAS DEL TORO, UNIVERSIDAD DE
PANAMA

5.2. Presentacion

Como un aporte de esta investigacion, se presenta a continuacidon una
estructuracion del seminario Taller de Evaluacion de los Aprendizajes, para
Docentes del Area de Biologia del Centro Regional Universitario de Bocas del
Toro, con el propésito de contribuir a reforzar la evaluacion utilizada por los

docentes de esta Unidad Académica.

Su formulacion estéd fundamentada en las necesidades propias de la
poblacion docente y estudiantil, en cuanto al mejoramientc de los sistemas
evaluativos aplicados, debido a que se han observado debilidades por parte de
los docentes en el manejo de las estrate_gias evaluativas. El analisis de los
resuliados refleja claramente que la mayoria de los docentes no aplican las
nuevas estrategias evaluativas, con las cuales mejoraria e! proceso ensefanza

aprendizaje.
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Este seminario lo propone la Facultad de Ciencias Naturales, Exactas y
Tecnologia, y se organizara con la Coordinacion de Postgrado en Docencia
Superior de la Facultad de Ciencias de la Educacién. De tal forma que la
Facultad de Ciencias de la Educacion nos brinde apoyo con las nuevas

tendencias evaluativas en el nivel superior.

Se deja claro que este seminario debe ser continuo y practicamente
obligatorio para los docentes en ejercicio y para los docentes que ingresen por
Banco de Datos en ia Universidad de Panaméa. Asi se esperan lograr los
objetivos propuestos para mejorar la calidad de la educacion superior tanto para

los docentes como para los estudiantes.

La propuesta responde al reglamento de Educacion Continua de la
Vicerrectoria de Extensiéon de la Universidad de Panama. Ei Seminario Taller
tendra una duracion de 120 horas, de las cuales 40 son presenciales y 80 semi-
presenciales, en donde se asumiran ias responsabilidades y tareas propias del

seminario taller.

El Seminario taller se fundamenta en la autogestion y sera apoyado con
los Laboratorios de Biologia del CRU de Bocas del Toro. Estos Laboratorios

cuentan con el eguipo y material necesario para lograr un seguimiento exitoso.
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5.3. Justificacion.

Los docentes deben ser integradores en la eleccion y aplicacion de
procedimientos, puesto que la clave esid en usar e integrar bien todos los
recursos que la tecnologia evaluativa ofrece para lograr un aprendizaje

significativo.

El conjunto de procedimientos y técnicas de evaluacion son necesarios
para que los profesores universitarios disefien sus propios esquemas de
evaluacion en condiciones optimas. A partir de esta formacién basica en
evaluacion y manejo de técnicas, los profesores deben disefiar su practica
evaluativa de forma iniegrada y en concordancia con el disefio curricular, |a

programacion y la interaccion didactica.

Ei Contenido dei Seminario Taller esta estructurado de forma modular con
los siguientes temas: La Evolucion conceptual de ia evaiuacion, tipologia de la
evaluacion, técnicas informales y semiformales de evaiuacion, técnicas formaies
de evaluacion e instrumentos sistematizados parcialmente, los instrumentos
estructurados y evaluacion de los aprendizajes en ciencias naturales. La
programacion analitica de este Seminario taller se adjunta y se remite a la

consideracion de las instancias administrativas para su aprobacion y ejecucion.

E! estudio revela la prevalencia que tienen los docentes de biologia del

CRU de Bocas del Torc por las estrategias de evaluacién con caracter de
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medicion sobre aquellas estrategias que se relacionan con el aspecto formativo,
de tal manera que lo que se plantea en los nuevos enfoques de la evaluacion de
los aprendizajes tiende a superar el paradigma de la evaluacion versus medicion
y ver la evaluacion como un proceso holistico en donde no se excluye la

medicion, pero no es lo fundamental.

Ademas, el estudio reveld que los profesores estan mas impregnados del
paradigma de la evaluacion como medicion para acreditar y no desde el punto
de vista de la formacion, de tal manera que este seminario taller se dirige a
eliminar el puenie cognitivo en cuanto a las estrategias de aprendizaje que se

deben tomar en cuenta con base en el enfoque constructivista.

5.4. Objetivos.

Los objetivos que plantea el seminario son los siguientes:

5.4.1. Objetivos Generales:

< Contribuir 2 mejorar las técnicas evaluativas que poseen los
docentes de Biologia del Centro Regional Universitario de

Bocas del Toro.



5.4.2. Objetivos Especifices:

5.5. Metas.

‘/

Ofrecer oporiunicades de actualizacion en el area de
evaluacion de los aprendizajes en las cuales  denotan
debilidades los docentes de biologia.

Evidenciar, mediante talleres practicos, las estrategias
evaluativas que incorporen nuevos enfoques de la evaluacion
en el nivel superior para mejorar el sistema de evaluacion
utilizado por los docentes de biologia.

Sensivilizar a los docentes del Area de Biologia a que
incorporen en su practica docenie estrategias de evaluacion

holistica de los aprendizajes técnicos cientificos.

<+ Actualizacion de & docentes que se desempefian en el area
de biologia, ademas de los docenies de la Facultad de
Ciencias Naturales, Exactas y Tecnologia. Esta
actualizacién serz de caracter abierto, es decir, su cobertura
comprender2 también  los profesores de biologia en

gjercicio (Madia).
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+* Puesta en marcha del Seminario -Taller de Actualizacion de
Estrategias Evaluativas de los Aprendizajes para Docentes
del Area de Biologia de la Sede Bocas del Toro,
Universidad de Panama, segun como lo establece el

cronograma propuesto en el afio académico 2004.

5.6. Contenido o Tematica.
Las areas y la programacion anai‘tica del seminario talier se presentan a

continuacién:

5.6.1. Areas Tematicas.

Las areas estan divididas en cinco moduios que se describen a continuacion:

MODULO |: EVOLUCION CONCEPTUAL DE LA EVALUACION.

1.1. La evaluacion
1.2. Concepto de la evaluaciéon de los aprendizajes.
1.3. Teor.a Cognitiva.

1.4. Evaiuacion Alternativa.

MODULGC II: TIPOLOGIA DE LA EVALUACION.

2.1. La evaiuacion, segun su funcionalidad.
2.2. La evaluacion, segun su temporalizacion.

2.3. La evaluacion, segun sus agentes y normotipos.



MODULO Ill: TECNICAS INFORMALES Y SEMIFORMALES DE

EVALUACION

3.1. Técnicas Informales de Evaluacion:
-Observacion.
-Exploracion a través de preguntas.
3.2. Técnicas Semiformales de evaluacion:
-La entrevista.
-El Diario.
-Registro Anecdotico.
-Cuaderno de Notas.

-Notas de Campo.

MODULO IV: TECNICAS FORMALES DE EVALUACION

INSTRUMENTOS SISTEMATIZADOS PARCIALMENTE

4 1. Técnicas Formales:
-Mapas Conceptuales.

-Portafolio.

4.2. Instrumentos Sistematizados:
-Listas de Cotejo.
-Escalas de Valoracién Descriptiva.
-Escalas de Valoracion Numérica.
-Escalas de Valoracion Interpretativa.

-Cuadro de Participacion.

E
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MODULO V: INSTRUMENTOS ESTRUCTURADOS

5.1. itemes de:
-Respuestas Cortas
- Apareado
-Seleccion Unica
-Ensayo

-Interpretativos o Dependientes de un Contexto

MODULO VI: LA EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES EN EL

AREA DE LAS CIENCIAS NATURALES.

6.1. Caracter'sticas de una evaluacién coherente con los planteamientos
constructivistas en Ciencias Naturales:
-Actividades Generadoras de expectativas positivas.
-Su extension a todos los aspectos (conceptuales, procedimentales
y actitudinales) del aprendizaje de las ciencias.
- La evaluacion a lo largo de todo el proceso y no de valoraciones

terminales.

6.2. Actividades de evaluacion favorecedoras del aprendizaje:
-La Orientacion Constructivista.
-La aplicacion de pruebas que evalien aspectos conceptuales,

procedimentales y actitudinales.
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5.6.2. Programacion Analitica del Seminario Taller.

SEMINARIO TALLER:
««EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES PARA DOCENTES DEL AREA DE BIOLOGIA DEL
CENTRO REGIONAL UNIVERSITARIO DE BOCAS DEL TORO, UNIVERSIDAD DE PANAMA”

GENERALIDADES.
A) PROFESORES RESPONSABLES: *COORDINACION DE LA FACULTAD DE CIENCIAS NATURALES,
EXACTAS Y TECNOLOGIA.
*PROPONENTE

*DEPARTAMENTO DE EVALU’ACI(')N DE LA FACULTAD DE
CIENCIAS DE LA EDUCACION.

B) INTENSIDAD. 120 HORAS

C) CATEGORIA DE LOS PARTICIPANTES:  DOCENTES UNIVERSITA’RIOS-AREA DE B!OLOGiA.
DOCENTES DE MEDIA- AREA DE BIOLOGIA

CH) NUMERO DE PARTICIPANTE: 25

D) COSTO DEL SEMINARIO: DOCENTES: B/100.00



PRESENTACION: En la practica de la evaluacion, el profesor elige y disefia sus estrategias evaluativas de
acuerdo con los intereses que tenga en funcion de los objetivos que se ha trazado. La investigacion ha
demostrado que las formas como evaltan los profesores reflejan paradigmas y enfoques de corte tradicional en el
campo de la evaluacion. Los evaluadores educativos deben ser integradores en la eleccion y aplicacion de

procedimientos. La clave esta en usar e integrar bien todos los recursos que la tecnologia evaluativa ofrece.

El conjunto de procedimientos y técnicas de evaluacion son necesaiias para los profesores universitarios, con el
proposito de disefar sus propios paradigmas de evaluacion en condiciones optimas. Se perciben dos tendencias
que son: los profesores que se mantienen con los esquemas tradicionales y los profesores que debido a su
preparacion tecnica en evaluacion buscan nuevas posibilidades de realizar con éxito el proceso de evaluacion en
biologia. A través del taller, se va a lograr que los profesores incorporen las nuevas técnicas evaluativas al

proceso de ensefanza aprendizaje y asi fortalecer el sistema educativo.

A partir de esta formacion basica en evaluacion y en sus técnicas, los profesores deben disefiar su practica
evaluadora integrada y en consonancia con el disefio curricular, con la programacion didactica y con la propia

interaccion didactica.
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A) OBJETIVOS GENERALES:

~ Mejorar los sistemas evaluativos que utilizan los docentes universitarios en el area de biologia.

B) OBJETIVOS ESPECIFICOS:

» Discutir con los profesores de biologia sobre los nuevos enfoques evaluativos en el nivel
superior.

» Evaluar los programas del area de biologia y verificar la planeacion de las diferentes estrategias
evaluativas.

» Elaborar estrategias evaluativas que incorporen los nuevos enfoques de la evaluacion en el nivel

supetior para mejorar el sistema de evaluacion utilizado por los docentes de biologia.



MODULO: 1. EVOLUCION CONCEPTUAL DE LA EVALUACION.
Objetivo Particular: Conocer la evolucién del concepto de evaluacion.
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DIA: Sabado 6 ESTRATEGIAS DIDACTICAS
de noviembre OBJETIVO CONTENIDO |TECNICA ACTIVIDADES [ RECURSOS EVALUACION
ESPECIFICO
HORA
8:00-8:30 AM |Introduccion 1.1.La -Exposicion dialogada |-Presentar y -Retroproyector |-Diagnoéstica
evaluacion -Torbellino de ideas discutir los y laminas de
-Discusion. diferentes acetato
8:30-12:00 Comprender los -Dialogo. conceptos de -Tablero,
P.M. diferentes conceptos -Mapas Conceptuales. |evaluacion. borrador y
de evaluacion. -Notas de Campo. marcadores
-Listas de Cotejo. -Realizar un -Fotocopias
taller grupal. -Hojas blancas.
-Lapizy
borrador.
12:30-2:30 PM | Valorar el concepto | 1.2. Concepto de | -Exposicion dialogada |-Presentar los -Humano -Diagnostica
de evaluacion de los |la evaluacion de | -Discusion temas y -Retroproyector y
aprendizajes. los aprendizajes. |-Dinamica de grupos: |discutirlos con | laminas de - Formativa
taller. los participantes. | 2cetato
-Mapas Conceptuales. |-Realizar un ~Tablero,
-Cuadro de taller grupal. borrador y
grup
C e .. ., marcadores
' Participacion. -Presentacion -Papelografo
' oral del taller por | _cinta adhesiva.
los grupos
participantes.
2:30-4:00 PM | Explicar la 1.3. Teoria -Exegética -Leer los -Programas de | -Diagnostica
importancia de la Cognitiva. -Circulos concéntricos | fundamentos Biologia.
Teoria Cognitivay la| 1.4. Evaluaciéon |-Discusion basicos de la -Retroproyector |- Formativa
evaluacion Alternativa. -Exposicion dialogada |teoria cognitiva. |y laminas de
alternativa. -Grupo de evaluadores | -Discusion. acetato




MODULO: II. TIPOLOGIA DE LA EVALUACION.

Objetivo Particular: Conocer la tipologia de la evaluacion y su influencia en los sistemas evaluativos.
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DIA: Sabado

ESTRATEGIAS DIDACTICAS

conclusiones a los
otros participantes.

13 de OBJETIVO CONTENIDO |TECNICA ACTIVIDADES | RECURSOS EVALUACION
noviembre ESPECIFICO
HORA
8:00-10:00 AM | Definir el concepto  |2.1. La evaluacion |- Informe de la -Realizar una -Papel -Diagnoéstica
de funcionalidad de |segtin su comision prueba diagnstica | -Retroproyector
la evaluacion. funcionalidad. evaluadora. para verificar y laminas de
Torbellino de ideas | cOnocimientodel | 5c0(a10
-Exposicion t;ma' | -Tablero,
dialogada ;o;e::lﬁ; 08 borrador y
-Debate guiado. impor[t)antes y marcadores
’Escalas. de discutirlos con los | -Fotocopias
Valoracion participantes.
Numérica, -Distribuir una
lectura sobre el
tema para que en
grupo resuman,
expongany
debatan lo leido.
10:00-12:00 Definir el concepto |2.2. Laevaluacion | -Exposicion -Presentar el tema | -Retroproyector |-Diagndstica
AM de temporalizacion |segun su dialogada -Realizar en grupo |y [aminas de
de la evaluacion. temporalizacion. -Dindmica de un taller sobre el | acetato - Formativa
grupos tema y luego -Tablero,
-Demostracion g.resen.talr Y borrador y
-Discusion iseutir as marcadores



12:30-4:30 PM

Definir el concepto
de agentes y
normotipos de la
evaluacion.

2.3. La evaluacion
seguin su agentes y
normotipos.

-Exposicion
dialogada
-Discusion
-Dindmica de
grupos: taller
-Escalas de
Valoracion
Numérica.
-Grupo de
evaluadores

-Realizar un
taller grupal en
la que resumiran
la aplicacion de
la evaluacion
segun sus
agentes y
normotipo en
Biologia.

-Taller para
elaborar un mapa
conceptual sobre
la tipologia de la
evaluacion.

-Retroproyector
y laminas de
acetato
-Tablero,
borrador y
marcadores
-Papelografo
-Cinta adhesiva

-Diagnoéstica

- Formativa

- Sumativa
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MODULO: IIl. TECNICAS INFORMALES Y SEMIFORMALES DE EVALUACION APLICADAS EN BIOLOGIA.
Objetivo Particular: Reconocer que el uso de las técnicas informales y semiformales son importantes en el proceso evaluativo.

DIA: Sabado
20 de
noviembre

HORA

OBJETIVO
ESPECIFICO

CONTENIDO

8:00-12:00 AM

Valorar la necesidad
e importancia del
empleo de técnicas
informales en la
ensefianza de la
biologia en el nivel
superior.

12:30-4:30 PM

Reconocer la
importancia de
utilizar las técnicas
semiformales en la
evaluacion.

3.1. Técnicas
Informales de
Evaluacion:
-Observacion.
-Exploracién a
través de preguntas.

3.2. Técnicas
Semiformales de
evaluacion:

-La entrevista.

-El Diario.

-Registro
Anecdético.
-Cuaderno de Notas.
-Notas de Campo.

ESTRATEGIAS DIDACTICAS

evaluadores.

TECNICA ACTIVIDADES | RECURSOS EVALUACION
- Informe de la -Discutir la -Retroproyector |-Diagnoéstica
comision evaluadora. | funcion de la y laminas de

- Exploracion a observacion en acetato

través de preguntas activi.dades -Tablero,

-I?,xpos icion practicas .de borrador y

dialogada laboratorio.

-Discusion -Compartir marcador‘es

-Dialogo. experiencias con -Fotocopias

-Notas de Campo. los participantes

-Escalas de sobre la

Valoracion exploracion de

Interpretativa. conocimientos.

-Exposicion -Asignacién de | -Humano -Diagnostica
dialogada temas y -Retroproyector

-Dindmica de discusion con los |y ldminas de

grupos: taller participantes. acetato - Formativa
grupal para -Taller grupal -Tablero,

elaborar los para las précticas | borrador y

recursos. de técnicas marcadores

-Demostracion. semiformales. -Materiales

-Escalas de - Sumativa
-Valoracién

Interpretativa.

- Grupo de



161

MODULO: IV. TECNICA,S FORMALES DE EVALUACION E INSTRUMENTOS SISTEMATIZADOS PARCIALMENTE
APLICADOS EN BIOLOGIA.
Objctivo Particular: Conocer otras técnicas béasicas para la evaluacion en el area de biologia.

DIA: Sibado ESTRATEGIAS DIDACTICAS
27 de OBJETIVO CONTENIDO |TECNICA ACTIVIDADES |[RECURSOS  |EVALUACION
noviembre ESPECIFICO
___HORA
8:00-12:00 AM | Reconocer la 4.1. Técnicas - Informe de la -Presentar y -Retroproyector |-Diagndstica
importancia de Formales: comision discutir los y ldminas de
utilizar las técnicas | -Mapas evaluadora. fundamentos de | acetato
formales en la Conceptuales. Exposicion las diferentes -Tablero,
evaluacion. -Portafolio. dialogada. técnicas borrador y
- Exploracion a formales. marcadores
través de preguntas | -Compartir -Fotocopias.
-Exposiciones experiencias con |- Hojas
problémicas. los participantes blancas.
-Escalas de sobre las -Lapiz y
Valoracion caracteristicas de | borrador.
Interpretativa. los mapas
-Cuadro de conceptuales y el
Participacion. portafolio.
12:30-4:30 PM | Redactar 4.2. Instrumentos - Trabajo en -Presentar los temas | -Retroproyector |-Diagndstica
Instrumentos Sis.tematizados:‘ Grupo. y digc-utirlos con los y laminas de
scticos para -Listas de Cotejo. y - Exposicion partlc.lpantes. acetato - Formativa
prac p -Escalas de Valoracion dialogada -Realizar un taller
evaluar' . Descriptiva. - D eba{tge l;ia do o |grupalen el que los -Tablero, .
procedimientos, -Escalas de Valoracién mediad g grupos elaboraran | borrador y - Sumativa
On s e v |- Poisde |1l maradore
M 1 -Escailas de valoracion a H
laboratorios y giras. Interpretativa. Valoracion Valoracion. Con los -FOtocoplaS
-Cuadro de Interpretativa programas de _ROt,athO'
Participacién. - Grupode biologia. - Hojas blancas.
evalvadores - Lapiz.




MODULO: V: INSTRUMENTOS ESTRUCTURADOS APLICADOS EN BIOLOGIA.
Objetivo Particular: Redactar claramente los instrumentos estructurados mas utilizados en el area de Biologia, siguiendo la concepcion
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constructivista.
DIA: Sabado 4 ESTRATEGIAS DIDACTICAS
de diciembre OBJETIVO CONTENIDO |TECNICA ACTIVIDADES |[RECURSOS | EVALUACION
ESPECIFICO
HORA
8:00-12:00 AM | Reconocer la 5.1. Itemes de: - Informe dela |-Discutirlos -Retroproyector |-Diagndstica
importancia de -Respuestas Cortas comision diferentes y laminas de
utilizar los - Correspondencia o evaluadora. g‘ssttrﬁjgtwuira‘fs < acetato
instrumentos Pareo. - Exposicién utilizados en -Tablero,
estructuradosen la | -Seleccion Unica. dialogada biologia. borrador y
evaluacion de los - Exploracibna |-Compartir marcadores
contenidos en través de experiencias con | _gEotocopias.
biologia. preguntas lsoosbfs r':lé;;pantes - Hojas
- Notas de resultados de blancas.
campo. itemes -Lapizy
Escala de estructurados. borrador.
Evaluacion
numeérica. o
12:30-4:30 PM | Redactar claramente |5.2. Itemes de: - Exposicion -Taller grupal para | -Retroproyector |- Diagnostica
los diferentes -Ensayo dialogada elaborar y laminas de
instrumentos -Interpretativos  o|- Torbellino de g‘f;ﬂ;?g;osoae acetato - Formativa
estructurados Dependientes de un ideas referencia al -Tablero,
indicados para la Contexto - Dialogo. planeamiento de | borrador y - Sumativa
evaluacion de - Escalade biologia marcadores
contenidos en Evaluacion seleccionado por | _Fotocopias.
Biologia. Numérica. el grupo. - Hojas
blancas.
-Lapiz y

borrador
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MGDULO VI: LA EVALUACION DE  LOS APRENDIZAJES EN EL AREA DE LAS CIENCIAS NATURALES.

Objetivo Particular: Conocer las innovaciones curriculares que exigen transformaciones en la evaluacion.

constructivista.

DIA: Sabado ESTRATEGIAS DIDACTICAS -
11 de diciembre OBJETIVO CONTENIDO |TECNICA ACTIVIDADES | RECURSOS EVALUACION
ESPECIFICO
HORA
8:00-12:00 AM | Comprender las 6.1. _ Las|- Informedela |-Discutirlos -Retroproyector |-Diagnostica
caracteristicas de caracteristicas son: comision diferentes y laminas de
una evaluacion “Generadora de evaluadora nstrumentos etat
¢ expectativas positivas. : r ’ estructurados acetato
coherente: con los -Su extension a - Exploraciona | tilizados en -Tablero,
planteamientos todos los aspectos través de biologia. borrador y
constructivistas. (conceptuales, preguntas. -Compartir marcadores
procedimentales y -Escalas de experiencias con -Fotocopias.
actitudinales) del Valoracion los participantes - Hoia
aprendizaje ¢ . sobre los )as
de las ciencias. Interpretativa. resultados de b.lancas.
-Laevaluacionalo |- Cuadro de itemes -Lapiz y
largo de todo el Participacion. estructurados. borrador.
proceso y no de
valoraciones
terminales.
12:30-4:30 PM | Comprender las 6.2. Las Actividades|- Exposicion -Taller grupal para | -Retroproyector y | -Diagnostica
Actividades de SCO’“ " dialogada iel:tborar s de laminas de
evaluacion --oncepcion - Torbellinode |N>Tumenos acetato - Formativa
varu Constructivista. . evaluacion con -Tablero
favorecedoras del o ideas los aspectos ’
N -Aplicacion de ., pe borrador y :
aprendizaje. en |- Dialogo. conceptuales, - Sumativa
pruebas que evaluen , marcadores
aspectos - Escalas de pro.ced'lmentales y ~Fotocopias
conceptuales, Valoracion actitudinales Hoias bl
. .. siguiendo la - 0jas blancas
procedimentales y Descriptiva. cOncencion y lapiz
actitudinales. P '
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5.7. Metodologia

La Propuesta se iniciard una vez se haya presentado la programacion
analitica a la Vicerrectoria de Extension y se reciba su aprobacion, tanto del
Departamento de Curriculum como de los Docentes encargados. Las Facultades
responsables de asumir este perfeccionamiento a instancia superior seran la
Facultad de Ciencias Naturales Exactas y Tecnologia, con la Escuela de
Biologia y en la Facultad de Ciencias de la Educacion. el Departamento de
Evaluacion. Se pondra en ejecucion por dos afios, después de los cuales se

realizara una evaluacion de los resultados obtenidos.

E! programa se ofertara a los docentes que ingresen por Bance de Datos
y requieran de esta actualizacion. E! programa se desarrollard a través de
modalidades presenciales (48 horas) y no presenciales (72 horas) , cumpliendc

con todas las exigencias. Las estrategias que se utilizaran seran las siguientes:
g glas g

» Modulos instruccionales de acuerdo con la concepcion
Constructivista.

- _aboratorios del Area de Bioiogia en donde se practique la
redaccion de instrumentos evaluativos de conocimiento, de
habilidades y destrezas.

~ Talleres de Perfeccionamiento sobre las Técnicas evaluativas con
base en los nuevos enfoques a Nivel Superior.

L& propueste se desarrollara en tres fases que son:



Fase l:

Fase Il:

Fase lll:

‘/7

‘7

N/

\/7

N/
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Redactar y presentar la propuesta a la Direccion de la Sede Bocas
del Toro para su revision.

Presentar a la Vicerrectoria de Extension de la Universidad de
Panama, la programacion analitica para su aprobacion.

Sugerir la asignacion de un Coordinador o Coordinadora del
Seminario taller que pertenezca a la Escuela de Biologia, puesto

que sera la especialidad encargada de realizar la evaluacion.

Seleccionar y contratar a los y las docentes con el perfil necesario
para dictar este curso.

Coordinar con la Secretaria de Extension de la Sede Bocas del
Toro, acerca de la publicacion, matricula y fechas probables de
inicio del Seminario Taller.

Registrar y verificar la existencia de los recursos materiales y
financieros necesarios para la puesta en marcha del seminario.
Registrar 1a matricula de los Docentes de Biologia para dar inicio

al Seminario Taller en Evaluacion.

Iniciar el Seminario Taller, coordinar el seguimiento y la posterior

evaluacion.



5.8.

Plan y Cronograma de Actividades.

PLAN

MES

A) Presentar la propuesta a la Direccion del CRU de

Bocas del Toro para su revision.

1 de julio de 2004

B) Presentar a la Vicerrectoria de Extension de la

Universidad de Panama, la programacion

analitica del Seminario para su aprobacion.

15 de julio de
2004

C) Verificar la existencia de los recursos materiales y
financieros necesarios para la puesta en marcha

del seminario.

1 de Agosto de
2004

D) Sugerir la asignacion de un Coordinador o

15 de Agosto de

Coordinadora del Seminario taller que pertenezca 2004
a la Escuela de Biologia
E) Seleccionar y contratar a los y las docentes con| Del 1al 30 de

el perfil necesario para dictar este curso.

septiembre 2004

F) Coordinar con la Secretaria de Extension de la
Sede Bocas del Toro, acerca de la publicacion y

fechas probables de inicio del Seminario Taller.

1 de Octubre de
2004

G) Registrar la matricula de los Docentes de

Biologia.

15 de Octubre de
2004

H) Dar inicio al Seminario Taller

Del 6 de
noviembre al 11

de diciembre

1)

Supervisar el seminario Taller

J) Evaluacion del Seminario Taller

Del 6 de
noviembre al 11

de diciembre

11 de Diciembre
de 2004




CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES

ACTIVIDADES DEL
PROYECTO
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ANO 2004

julio

i Agosto

Sept.

Oct.

Nov.

Dic.

Presentar la propuesta a

la Direccion del CRU de

Bocas del Toro para su
revision

Presentar la propuesta a
la Vicerrectoria de
Extension para la

aprobacioén

Verificacion de Equipo
Disponible

Asignacion de un
Coordinador(a)

Contratacion de Docentes

Publicacién

Matricula

Inicio del Seminario

Supervision

Evaluacién
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5.9. Marco Institucional.

El Seminario Taller “EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES PARA
DOCENTES DEL AREA DE BIOLOGIA DEL CENTRO REGIONAL
UNIVERSITARIO DE BOCAS DEL TORO, UNIVERSIDAD DE PANAMA”

sera implementado en el CRU de Bocas del Toro.

El Centro Regional Universitario de Bocas del Toro cuenta con los
siguienies cargos administrativos: Direccion, Subdireccién, Secretaria
Administrativa, Secretaria Academica, Secretaria de Asuntos Estudiantiles,
Direccidbn de Investigacidon y Postgrado. Secretaria de Extension y doce

Coordinaciones de Facultades.

La Coordinacion del Seminario estara a cargo de un Docente de la
Escuela de Biologia, perteneciente a la Facultad de Ciencias Naturales Exactas
y Tecnologia, pero se mantendra una constante comunicacidn con e!
Departamento de Evaluacion de la Facultad de Ciencias de la Educacion. Se
contrataran docentes con el perfil necesaric para dictar este seminario de la

manera mas eficaz posible.
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5.10. Presupuesto

Para la ejecucidn de este proyecto, se tomara en cuenta el equipo proveniente de los Laboratorios de
Biologia, los fondos de autogestiéon obtenidos y otros tipos de apoyo que se e solicitara al Centro.
PRESUPUESTO GLOBAL DE LA PROPUESTA (Doélares)

DESCRIPCION FUENTE
CRU de Bocas del Toro AUTOGESTION
N°Unidades| Costo | Subtotal | N°Unidades | Costo | Subtotal TOTAL
B Unitario Unitario

Coordinador del Seminario 150.00 150.00
Taller
Docente Facilitador del 6 modulos |70.00 por| 420.00 420.00
Seminario taller modulo
Equipos Audiovisuales Un 10.00 480.00 480.00

multimedia | por hora
Equipos de Laboratorio Varios 500.00 500.00
Papel Bond 2bloques | 400 | 800 | 800
Papel Periédico 50 0.15 7.50 7.50
Tinta para Impresora 1 100.00 100.00
Marcadores 10 1.00 | 10.00 10.00
Lapices 3 docenas 1.00 3.00 3.00
| Carpetas 25 0.10 2.50
Libros 2 50.00 100.00 100.00
TOTAL 1781.00
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5.11. Financiamiento.

El financiamiento del curso sera obtenido, basicamente, de la autogestion.

Los costos se detallan a continuacion:

» Cada uno de los 25 participantes pagara, por derecho de matricula
para recibir el Seminario Taller, la cantidad de B/.100.00 (Cien
balboas con 00/100).

Por derecho de matricula entra en fondo de autogestion la cantidad

‘7

de B/.2,500.00 (Dos mil quinientos balboas con 00/100).

‘7

De los B/. 2,500.00 se gasta en el seminario taller B/1,781.50
quedando un remanente de B/. 718.50 de los cuales B/. 359.25 se
depositan en el fondo de autogestion del CRU de Bocas del Toro, y
los otros B/. 359.25 se depositan en el fondo de autogestion de la
Universidad de Panama (Campus Central), de acuerdo con lo
establecido en el Estatuto Universitario en cuanto a actividades de

autogestion.
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5.12. Analisis de Factibilidad.

Factibitidad es el grado en que lograr algo es posible o las posibilidades
que tiene de lograrse. Un estudio de factibilidad consiste en analizar el entorno
en el que se llevaria a cabo un proyecto de inversion para determinar cuanto
valor puede generarle a la empresa. De ese modo, se analiza de manera integral
el proyecto para determinar su potencial de generacion de caja. Iniciar un
proyecto o fortalecerlo significa invertir recursos como tiempo, dinero, materia

prima y equipos.

Para la contratacion de los facilitadores, se cuenta con Docentes de
Biologia con Postgrado o Maestria en Docencia Superior en la Sede Bocas del
Toro como en el Campus Central. Ademas, en el Campus Central también se
cuenta con especialistas en Evaluacion, lo que brinda un apoyo Gnico en la
ejecucion del seminario. EI Curriculum Vitae del facilitador sera revisado vy

evaluado una vez se apruebe la puesta en marcha del seminario.

Aunque la poblacion a la cual va dirigida el seminario taller es pequefia en
la Sede Bocas del Toro, se planea realizar una publicacion masiva en el area
provincial con el proposito de que participen tambien profesores de Ciencias

Naturales y Biologia que laboren en los diferentes colegios de la localidad.



Constituyen un soporte importante en la ejecucion del Seminario Taller
los equipos de laboratorio presentados en el Anexo N°1 y N°2, el equipo

audiovisual ubicado en la Biblioteca y las referencias bibliograficas.

El analisis presupuestario y financiero demuestra que este seminario

taller no genera pérdidas, puesto que. es un programa autofinanciable.

5.13. Analisis de Viabilidad

Una vez perfilada la propuesta, el siguiente paso es la elaboracion de un
exhaustivo analisis de viabilidad donde se estudian todos los elementos que
participan en la constitucion de un proyecte: producto y mercado, viabilidad

economica, produccion, recursos humanos y estudio econdémico financiero.

De esta forma, e! analisis deberia reflejar una descripcion precisa del
servicio (usos secundarios, ventajas competitivas), la definicion y cuantificacion
de! mercado (oferta y demanda), los principales elementos que intervienen en la
oferta de la propuesta (factor administrativo, precics, necesidades.), los recursos
humanos necesarios (Coordinadores, faciliiadores ) y resultados provisionales

(indice de ingresos y egresos).
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El analisis de viabilidad tiene una importancia fundamental, ya que
determina las coordenadas que van a tomar, en su caso, las restantes fases del
proceso. El objetivo basico de esta fase es determinar si realmente es necesario
preceder a una modificacion de la forma de gestion del servicio y cual debe ser
la alternativa elegida para hacer confluir los objetivos basicos perseguidos; éstos

son:

Gestion eficiente Satisfacer las demandas de los
(adecuada relacion utilidad-coste) ciudadanos
(calidad de servicio y cobertura)

Objetivos basicos

Durante la fase de analisis de viabilidad, se evalla, en primer lugar, la
gestion actual del servicio con objeto de establecer, en su caso, el origen e
impacto de las deficiencias operativas que se pongan de manifiesto y se
estudian las posibles opciones para subsanarlas. Estas posibles opciones
pueden suponer modificaciones que requieran o no la alteracion de la forma de

gestion.



De acuerdo con lo anteriormente expuesto, el Seminario Taller se
considera viable porque esta formado de elementos que le sirven de soporte
como lo son el apoyo con equipos de laboratorio y audiovisuales proporcionados
por el CRU de Bocas del Toro, lo que facilita darle seguimiento y mantenerlo
funcionando de forma ciclica basado en las exigencias necesarias, ademas que

es autofinanciable lo que promueve que su funcionamiento sea optimo.

Esta propuesta tiene wviabilidad funcional, tecnologica y econdmica.
Posee viabilidad funcional porque posee el personal humano requerido;
viabilidad tecnologica porque se cuenta con Iz disposicidon de equipos de

laboratorio, audiovisual y viabilidad economica.

5.14. Control y Evaluacion

El seguimiento, control y evaluacion de la ejecucion del Seminario Taller,
debe lievarse a cabo durante todo el procesc. Se incluye, no solamente, la
supervision de! proceso y del producto, sino también su posterior éxito en los

resultados de las evaluaciones de los estudiantes de los cursos de biologia.
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Con el proposito de verificar si las expectaiivas de los participantes del
Seminario Taller hayan sido satisfechas, a cada uno de los participantes se les
aplicara un Instrumento de Evaluacion a su finalizacion. Este instrumento se

presenta a continuacion:



5.15. Instrumento de Evaluacion del Seminario Taller

UNIVERSIDAD DE PANAMA

FACULTAD DE CIENCIAS NATURALES, EXACTAS Y TECNOLOGIA

INSTRUMENTO DE EVALUACION

Facilitador:

176

Respetado Participante: A continuacion se presenta un instrumento de
evaluacion del Seminario Taller “EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES
PARA DOCENTES DEL AREA DE BIOLOGIA DEL CENTRO REGIONAL
UNIVERSITARIO DE BOCAS DEL TORO, UNIVERSIDAD DE PANAMA”, con

el propésito de que esboces tus criterios para asi realizar los ajustes necesarios.

Sefiale con una equis, debajo de la opcion de la escala que mejor exprese su

opinion, las conductas o rasgos del facilitador.

CRITERIOS

EXCELENTE
a

BIEN
4

ACEPTABLE
3

POCO
ACEPTABLE
2

DEFI-
CIENTE

Total

I. Desempeiio del Facilitador

Mostré Simpatia, sentido del humor,
apariencia, vitalidad, equilibrio
emocional, decision

Sabe captar la atencion del alumno, sabe
suscitar la discusion y participacion.

Sabe despertar el interés y la motivacion.

En su clase se trabaja con orden, sabe
economizar el tiempo y las energias.

Se muestra cercano con los participantes.
se comporta democréticamente, atiende a
los problemas y opiniones de los
participantes, se muestra abierto Y
comunicativo.

Sub total
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CRITERIOS

EXCELENTE
a

BIEN

ACEPTABLE
3

POCO
ACEPTABLE
2

DEFICI
ENTE
|

Total

II. Contenido del Seminario Taller

Los Conocimientos facilitados son
actualizados y acorde con los Nuevos
enfoques en el Nivel Superior.

Programa cada Modulo o bloque
tematico de forma ordenada y
organizada

Hace comprensible los contenidos

mas complejos y dificiles.

El Seminario Taller permitio el
trabajo colaborativo en las habilidades
y destrezas en la redaccion de
instrumentos evaluativos

El seminario se ajust6 a las
necesidades de los docentes en el area
de evaluacion del area cientifica

Sub Total
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CRITERIOS EXCELENTE BIEN ACEPTABLE| POCO | DEFICI | Total
6] 4 3 ACEPTABLE | ENTE
2 !

II1. Uso de Recursos Didacticos

Introduce técnicas y metodologias
innovadoras

Selecciona y disefia los materiales y
recursos didacticos, lleva una ensefianza
constructivista.

Indica actividades adecuadas para el
logro de los objetivos propuestos

Realiza experiencias, utiliza recursos y
medios didacticos como: periddicos,
texto, audiovisuales y grupos de trabajo.

Su clase es un lugar donde se desarrolla
la creatividad.

Sub Total

Observacion:
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CONCLUSIONES

Los estudiantes egresados de las Ciencias Bioldgicas no so6lo deben
gozar de una amplia variedad de conocimientos teoricos, sino también de
habilidades practicas que le permitan desarrollar las destrezas particulares
requeridas en el campo cientifico. Ademas, deben ser evaluados tanto
cualitativa como cuantitativamente de manera que respondan a la

formacion integral del individuo.

A pesar de que algunos docentes han recibido los cursos de evaluacion,
éstos adolecen de una formulacion precisa y concreta de las técnicas
evaluativas en las programaciones curriculares de las diferentes

asignaturas del area de biologia.

Los programas presentan debilidades en Ilos siguientes puntos:
actividades de recuperacion, pruebas diagnosticas, pruebas formativas.
técnicas informales, técnicas semiformales, técnicas formales, registros

técnicos e instrumentos sistematizados parcialmente.

Segun los resultados, un 25% de los docentes poseen Postgrado en
Docencia Superior y cuatro afios de servicio. Esto explica las debilidades
presentadas en la utilizacion de las Ultimas estrategias metodoldgicas del

area cientifica en la docencia universitaria.



182

% La mayoria de los docentes consideran que medir y evaluar significa lo

mismo y, de igual forma, afirman que la evaluacion sumativa es la mas
importante, concepto que refuerza la hipotesis que indica que el enfoque
evaluativo que utilizan los docentes de biologia no corresponde con los
nuevos enfoques evaluativos a nivel superior, pues aplican practicas de

tipo tradicional.

Los resultados de la investigacion demuestran que hay prevalencia de la
evaluacion sumativa sobre la evaluacion diagnostica y formativa, lo que
indica que aun aplicando diversas formas de evaluacidon predomina la

concepcion tradicionalista del proceso, asi lo demuestra la grafica N° 13.

Los resultados de la investigacion indican que las pruebas mas utilizadas
son las pruebas escritas de caracter objetivo. Sin embargo, las pruebas
orales, las pruebas de ensayo y las pruebas de aplicacion, tan utiles en
el area cientifica; son poco utilizadas. Estos resultados demuestran que
se debe reforzar la utilizacion de pruebas de aplicacién para verificar las

destrezas y habilidades que desarrolien los estudiantes de esta area.

% A pesar de que algunos docentes utilizan diversos enfoques de evaluacion

educativa, éstas estrategias no corresponden con las nuevas formas de
evaluar los aprendizajes, como lo demuestran las Graficas N° 16, 17 y 18.

De alli, que este resultado confirma la hipotesis, en donde soélo un 53%
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son correspondientes con las nuevas formas de evaluar los aprendizajes

en el nivel superior.

Los docentes no emplean algunas técnicas semiformales como la
entrevista, el diario y el registro anecdético, el cuaderno de notas y las

Notas de campo.

El 50% de los docentes nunca utiliza técnicas formales de evaluacion
como los mapas conceptuales y el portafolio; datos que demuestran una
marcada debilidad en el manejo y aplicacion de estas técnicas. Esta

informacion se comprueba en los resultados de la gréafica N° 18.

La mayoria de los docentes emplea instrumentos estructurados como lo
son los itemes de verdadero o falso, de respuestas cortas, de pareo y de
seleccion Unica. Estas pruebas son tradicionalista, guedando
desplazados los instrumentos sistematizados parcialmente como lo

demuestra la grafica N°19 y la N°20.

Los docentes presentan debilidad en la aplicacion de pruebas de ensayo
y los itemes interpretativos, los cuales son de suma importancia en el

area cientifica para incentivar la logica y el analisis de los estudiantes.
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Los docentes utilizan poco los instrumentos sistematizados parcialmente,
como lo son: las listas de cotejo, la escala de valoracion descriptiva, la
escala de valoracion numérica, ia escala de valoracion interpretativa y el
cuadro de participacion; lo que refuerza el hecho de la necesidad de una
capacitacion en el area de evaluacion. Estos datos se confirman en la

Gréfica N° 20.

Se revela que los docentes casi no emplean Ios registros técnicos como
la fotografia, el video, el cine y el cassete; quizas debido a la poca

disponibilidad en el area.

La autoevaluacion, la heteroevaluacion bidireccional y la coevaluacion
nunca son utilizadas por los docentes, soélo prevalece la heteroevaluaciéon
unidireccional, reforzando el enfoque netamente tradicionalista de los

docentes.

Algunos docentes no entregan las pruebas ni los instrumentos de
evaluacion, asi como no discuten los resultados de las pruebas con los
estudiantes. Esto demuestra la poca participacion de los estudiantes en fa
verificacion de su conocimiento y su participacion en el proceso de

evaluacion de sus aprendizajes.



»
0‘0

185

Estos resultados dejan inferir que la evaluacion tradicional persiste en
estos docentes, puesto que soélo se evalia a los estudiantes en los
contenidos conceptuales y no los contenidos procedimentales y

actitudinales en donde ellos pueden ser participes de su evaluacion.

A pesar de que los y las docentes utilizan los diversos enfoques de
evaluacién educativa en su practica pedagogica. solo un 53% son
correspondientes con las nuevas formas de evaluar los aprendizajes en el

nivel superior, lo que confirma la hip6tesis presentada.

Todos estos resultados confirman la necesidad de un seminario talier
sobre Evaluacion en el Campo de la Biologia a Nivel Superior para
fortalecer la formacion continua de los docentes e incrementar los niveles
de calidad de los estudiantes del area cientifica del Centro Regional

Universitario de Bocas dei Toro.
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RECOMENDACIONES

Después de obtener los resultados de este estudio. se recomienda Io

siguiente:

7
0'0

Que todos los docentes se organicen para revisar aspectos
evaluativos que no han tomado en cuenta en sus programas

analiticos.

Que los docentes incorporen en sus clases las nuevas tendencias
evaluativas a nive! superior para lograr que los participantes formen

parte de su propio proceso evaluativo.

Que la coordinacion de la Facultad de Ciencias Naturales, Exactas y
Tecnologia designe una comisién con el proposito de analizar los
programas entregados por los docentes y asi mejorar el proceso
ensefianza aprendizaje, desde sus raices para incrementar asi la

calidad de los aprendizajes.

El Departamento de Evaluacion de la Facultad de Ciencias de la
Educacidon conjuntamente con la Facultad de Ciencias Naturales,
Exactas y Tecnologia organice y desarrolle anuaimente seminarios en
el ambito de la evaluacion cientifica para mejorar el perfil de egreso

de los estudiantes.
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Que todos los docentes de Biologia de la Universidad de Panama,
Centro Regional de Bocas del Toro, asi como los docentes de la
educacién media participen del Seminario - Taller de Evaluacion de los

Aprendizajes en el Area Cientifica.

Que las autoridades del Centro Regional Universitario de Bocas del
Toro realicen todos los tramites necesarios para la organizacion,
ejecucion y aplicacion del Seminario Taller de Evaluacion de los
Aprendizajes, puesto que todos los analisis realizados demuestran
que es viable desde el punto de vista funcional, tecnolégico vy

econdmico.
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ANEXO N°1

EQUIPO DE LABORATORIO ADQUIRIDO CON EL PROGRAMA FINANCIERO
ESPANA-PANAMA, CONTRATO N° 98-63 SEDE UNIVERSITARIA DE BOCAS
DEL TORO.

DESCRIPCION CANTIDAD (CR)
Incubadora refrigeradora de precision 1
Microscopios 3
Estereoscopios 10
Estufa bacteriologica y de cultivo 1
Estufa para secar vidrio 1
Refrigerador 1
Equipo de diseccidon 25
Microscopio estereoscopio Zoom-2000-Z-30 10
Bano Maria 30/110°C 10
Bafo de Limpieza por ulirasonidos, c/c, 9 litros 1
Bano de precision regulacion electronica 200°C, 271 2
Agitador Magnético, c/c, 60-1600 rpm, 10000m| 10
Analizador de Ph digitai 2
Conductimetro digital de laboratorio 2
Centrifuga universal con rotor y lector microhematocrito 2
Tenidor de muestras anatomia patologica 1
Equipo Completo de electroforesis | 1
Bano Histolégico inciusion por parafina 40/80°C, 41 | 2
Muebie para archivar portaobjetos l 1
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Micrétomo de rotacion 1
Contador de Colonias para capsulas petri 100mm 2
Cabina de flujo laminar vertical 1
Agitador vibrador para tubos, 0-2400 rpm 10
Pipeta dispensadora de volumen variable 20-100 ul 10
Cubeta para cromatografia 10
Spray pulverizador para cromatografia 20
Placa de vidrio para cromatografia de 20x20 26
Transiluminador UV 312 nm 1
Destilador 1
Balanza electrénica de precision 220g. 0.1g. 1
Balanza electronica 6000g 0.1g 1
Coleccion de preparaciones microscopicas 10
Esqueleto humano 1
Torso bisexual parte dorsal abierta con cabeza 1
Torso humano con musculos y cabeza, 27 piezas 1
Corte de piel - . 7 1
Desarrollo embrionario 1
Serie clasica de embarazo, 8 modelos 1
Célula de cristal 1
Bloque de construccion de acidos nucléico 2
Modelo de estructuras celulares 2
Estuche de mitosis de una célula animal, 1 modelo 2
Cronometros F 10

Fuente: Departamento de Almacén de la Sede Bocas del Toro (Inventario). 2002.
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ANEXO N° 2

CODIFICACION DEL ACTIVO SEGUN SU GENERO

DESCRIPCION TAMANO | CANTIDAD
Matraces Esféricos Redondos 6000ml 25
Matraces Esféricos Planos 1000m| 20
Vasos de Baja 1000ml 20
Vasos de Alta 1000m| 45
Matraces Esféricos Planos 500ml 10
Matraces Esféricos Redondos 1000mi 25
Matraces Erlenmeyer 500ml 10
Matraces Esféricos Redondos 500ml 10
Matraces Erlenmeyer 1000ml 25
Vasos de Baja 600ml 15
Vasos de Baja 1000ml 5
Vasos de Alta 1000ml 5
Matraces Esféricos Planos 1000ml 5
Matraces Esféricos Redondos 500ml 15
Matraces Esféricos Planos 500mi 5
Matraces Erlenmeyer 500mi 5
Matraces Esféricos Redondos 250ml 25
Matraces Esféricos Planos 250ml 25
Matras Erlenmeyer 250ml 20
Vasos de Baja 250ml 25




Matraces Esféricos Planos 100ml 10
Matras Erlenmeyer 100ml 20
Matraces Esféricos Redondos 100ml 20
Vasos de Alta 250ml 10
Embudos Alemana 100mm 45
Embudos Alemana 60mm 25
Banos termostaticos 5
Placas de Capafina para Cromatografia 14
Cubetas para Cromatografia 15
Matraces Aforados 1000m! 30
Probetas 1000ml 21
Probetas 500mi 18
Probetas 250ml 19
Probetas 100ml 25
Embudos Buchner 130mm 21
Matraces Aforados 50ml 50
Mortero de Porcelana 125mm | 18
Embudos Esféricos 100ml 25
Embudo Alemana 100mi 5
Frascos de Boca Ancha ~100ml 25
Frascos de Boca Ancha ~ 1000ml 25
Embudos Buchner 95mm 25
Embudo Esférico 250ml 25
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Vidrio Reloj 60mm 25
Vidrio Reloj 80mm 25
Vidrio Reloj 100mm 25
Embudo Alemana 55mm 15
Embudo Alemana 125mm 13
Frasco de Boca Ancha 500ml 25
Micropreparaciones Biolégicas 108
Frascos de Boca Ancha 250m| 25
Pipetas 100 a 1000 5
Matraces Aforados 100mi 40
Embudo Buchner 60mm 25
Spray Pulverizador 30
Matraces Aforados 250ml 15
Caja Variada
Vasos de Baja 100m| 10
Vasos de Aita 50ml 25
Matraces Erienmeyer 50m| 25
Vasos de Baja 50ml 20
Vasos de Baja “25m | 10
Vasos de Alta 100m! 15
Matraces Aforados 10ml 25
item 25.03.27
Equipo Compieto de vidrio para sintesis 10
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Bases de Soporte 13

Bureta Graduada con Llave 100ml 31

Asiento para Mechero 50

Tubo para Soporte 13

Dispensador de Utensilio 20

| Matraces Aforados 500ml 25-1
Pipetas 20a100u 10

Gatos 10

Fuente: Departamento de Aimacén de la Sede Bocas del Toro (Inventario). 2002.

20C
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ANEXO N°3

UNIVERSIDAD DE PANAMA
SEDE BOCAS DEL TORO ,
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

Este cuestionario contiene una serie de enunciados relativos a la elaboracion de los
programas. La informacién es obtenida directamente de los programas elaborados
por los docentes y entregados a su unidad academica basica. La informacion es

confidencial.

ESCALA PARA EVALUAR LAS PROGRAMACIONES DEL AREA DE BIOLOGIA

Objetivo: Revisar las programaciones de las asignaturas del area de biologia para
verificar planeacion de técnicas de evaluacion superior.

DIMENSION CURRICULAR:

PROGRAMACIONES DEL AREA DE BIOLOGIA PUNTUACIQNW

ASPECTOS 01 } 2 J 3

Contenidos del programa

Seleccion adecusda de las unidades tematicas

| |

Orden en los contenidos

Formulacion de objetivos

Formulacion precisa y concreta

Diterencian v seleccionan objetivos de acuerdo con su importancia.

Formuiacian de Actividades

Se adecuan a 105 obietivos orevistos

Exigen actividad a 1os alumnas

Procesos de comprensidn, analisis, sintesis v evaluacion

Har sida programados en nimers suficiente.

Se han programado actividades de recuseracitn v desarroilo

Estimacian de tiempos

£l tiempo estimado es el adecuado

Previsian de medios

Se ha previsto la utilizacion de medios audigvisuales

Se orienta al alumno hacia Ia utilizacion de libros de consulta.

Preve Ia utilizacion del material prapio de i3 materia (isboratorio. mapas terrarios. etc.)
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Previsian de situaciones de trabajo

Preven una eficaz actuacion del alumnado en las distintas situaciones de trabajo

Criterips e instrumentos de evaluacitn

Utilizacidn |a evaluacion diagnastica

Utiliza la evaluacion formativa

ltiliza I3 evaluacion sumativa

Planea Tecnicas [nformales de Evaluacion

Planes Tecnicas Semiformales de Evaluacin

Planea Técnicas Formales de Evaluacidn

tiliza los registros anecddticos

Los estudiantes elaboran Instrumentos Sistematizados parcialmente

(iliza en pruebas escritas los Instrumentos estructurados

itiliza Instrumentas practicos para evaluar laboratorios o giras

Total
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ANEXO N°4
UNIVERSIDAD DE PANAMA
SEDE BOCAS DEL TORO
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

Para optar por el Titulo de Magister en Docencia Superior estamos realizando una
investigacion que tiene como objetivo: Elaborar una propuesta de estrategias para
mejorar las estrategias evaluativas de los docentes de biologia de la Sede
Universitaria de Bocas del Toro.

DIRIGIDA A DOCENTES DE BIOLOGIA DE LA SEDE BOCAS DEL TORO.

Instrucciones: Lea cuidadosamente la encuesta que tiene en sus manos y marque
con una X la alternativa de su preferencia. Su respuesta sera un indicador de gran
utilidad sobre aquellos aspectos que se necesitan mejorar en materia evaluativa. La
informacion que usted suministre sera confidencial, no coloque su nombre.

GRACIAS POR SU COLABORACION
A. DIMENSION PSICOPEDAGOGICA:

SUBDIMENSION:

FORMACION ACADEMICA, EXPERIENCIA Y DEDICACION DOCENTE:
1. Acreditacion: )
Tiene el Postgrado o Maestria en Area de especialidad

No

Postgrado

Maestria —l

Otra area especifique

2. Tiene el Postgrado o Maestria en Docencia Superior

No

Postgrado

Maestria

LT

3. Actualizacion y Perfeccionamiento Ha Tomado seminarios de Evaluacion
en el Nivel Superior
Si

Antes del 2000

Después del 2000

No
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4. Experiencia Profesional o Dedicacion Docente: ;Cuanto tiempo tiene de ser

docente en ia Universidad de Panama-Sede Bocas del Toro?.

1a3 anos

4 a6 anos

7 a 9 anos

10 a mas Especifique anos.

SUBDIMENSION:

ENFOQUE CONCEPTUAL DEL PROCESO DE EVALUACION:

5. Ha variado su forma de evaluacion actualmente
Si No

6. Para usted medicidn y evaluacion es:

Un solo proceso
Procesos Diferentes

Procesos que guardan estrecha relacion

7. En su asignatura para usted que es mas importante:

Evaluar
Medir

8. ;,Coémo considera usted su dominio en el manejo del proceso evaluativo?

Poco dominio
Domino
Buen dominio

9.4 Cual de los siguientes tipos de evaluacion tiene mayor ponderacion

para usted en el area de Biologia (3,2 y 1)?

Diagnéstica
Formativas
Sumativas




SUBDIMENSION:

B. DIMENSION: PRACTICAS DE EVALUACION:
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ACTIVIDADES Y TECNICAS QUE UTILIZA EL DOCENTE PARA LA EVALUACION
DE LOS APRENDIZAJES

10. Actividades para la evaluacion de los aprendizajes en el area cientifica:

Actividades Frecuencia
Siempre Ocasionalmente Nunca
Clases tedricas
Laboratorios
Trabajos de Campo
Investigaciones
11.Tipo de Pruebas para evaluar los aprendizajes en el area cientifica:
Escritas
Orales
Objetivas
Ensayo
Aplicacion
12. Utiliza las siguientes Técnicas Informales de Evaluacion:
Técnicas Frecuencia
Siempre | Ocasionalmente Nunca
Observacion de actividades realizadas
de los participantes
Exploracion a través de preguntas
formuladas por el docente
(Interrogatorios)
13. Utiliza las siguientes Técnicas Semiformales de Evaluacion:
Técnicas Frecuencia )
Siempre Ocasionalmente Nunca

La Entrevista

La Entrevista Guiada

El Diario
Registro Anecddtico

El Cuaderno de Notas

Notas de Campo
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14. Utiliza las siguientes Técnicas Formales de Evaluacion

Técnicas Frecuencia
Siempre Ocasionalmente Nunca

Mapas Conceptuales
El Portafolio

SUBDIMENSION: )
INSTRUMENTOS DE EVALUACION Y REGISTROS O MEDIOS.

15. Utiliza los siguientes Instrumentos (Estructurados) para evatuar conocimientos:

instrumentos Frecuencia

siempre Ocasionalmente | Nunca

itemes de Verdadero y Faiso

ltemes de Respuestas Cortas
ltemes Apareado o Correspondencia o
Pareo

ltemes de Seleccién Multipie

ltemes de Ensayo
ltemes Interpretativos o Dependientes de
un Contexto

16. Utiliza los Instrumentos Sistematizados Parcialmente para la evaluacion de
laboratorios, trabajos de campo e investigaciones:

instrumentos Frecuencia
Siempre Ocasionalmente Nunca

Listas de Cotejo
Escalas de Valoracion

Descriptiva

Escalas de Valoracion
Numérica

Escalas de Valoracion
interpretativa

Cuadro de Participacion

17. Utiliza los siguientes Registros Técnicos:

instrumentos Frecuencia
Siempre Ocasionaimente Nunca
La Fotografia
E! Video
Ei Cine

El Cassette




C. DIMENSION: ROL DEL ESTUDIANTE EN EL PROCESO

EVALUACION.

18. Tipo de evaluacion que practican los estudiantes:
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DE

TIPO DE EVALUACION

Frecuencia
Siempre Ocasionaimente Nunca
Autoevaluacién
Heteroevaluacién unidireccional
Heteroevaluacion bidireccional
Coevaluacion
19. Devuelve a los estudiantes las pruebas e instrumentos de evaluacion:
Devuelve Frecuencia
Siempre Ocasionalmente Nunca
Pruebas

Instrumentos de evaluacion

20. Discute con los estudiantes los resultados de la evaluacion:

Frecuencia

[Nunca
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ANEXO N°5
UNIVERSIDAD DE PANAMA
SEDE BOCAS DEL TORO
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

Para optar por el Titulo de Magister en Docencia Superior estamos realizando una
investigacién que tiene como objetivo: Elaborar una propuesta de estrategias para
mejorar el sistema evaluativo de los docentes de biologia de la Sede Universitaria de
Bocas del Toro.

DIRIGIDA A ESTUDIANTES DE LOS DIVERSOS CURSOS DE BIOLOGIA DE LA
SEDE BOCAS DEL TORO.

Instrucciones: Lea cuidadosamente la encuesta que tiene en sus manos y margue
con una X la alternativa de su preferencia. Su respuesta sera un indicador de gran
utilidad sobre aquelios aspectos que se necesitan mejorar en materia evaluativa. La
informacion que usted suministre sera confidencial, no coloque su nombre.

GRACIAS POR SU COLABORACION

A. DIMENSION: PRACTICAS DE EVALUACION:

SUBDIMENSION: ,
ACTIVIDADES Y TECNICAS QUE UTILIZA EL DOCENTE PARA LA EVALUACION
DE LOS APRENDIZAJES

1. Actividades para la evaluacion de los aprendizajes en el area cientifica:

Actividades Frecuencia

Siempre Ocasionalmente Nunca

Clases teodricas

Laboratorios
Trabajos de Campo
Investigaciones

2 Tipo de Pruebas para evaluar los aprendizajes en el area cientifica:

Escritas

Orales

Objetivas

Ensayo

Aplicacién
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3. Utiliza las siguientes Técnicas Informales de Evaluacion:

Técnicas Frecuencia
Siempre | Ocasionalmente | Nunca

Observacion de actividades realizadas
de los participantes

Exploracion a través de preguntas
formuladas por el docente
(Interrogatorios)

4 Utiliza las siguientes Técnicas Semiformaies de Evaluacion:

Técnicas Frecuencia
Siempre Ocasionalmente | Nunca

La Entrevista

La Entrevista Guiada
El Diario [ I
Registro Anecdotico |
El Cuaderno de Notas
Notas de Campo

5 Utiliza las siguientes Técnicas Formales de Evaluacion

Técnicas Frecuencia

' Siempre | Ocasionalmente Nunca

Mapas Conceptuales

El Portafolio

SUBDIMENSION: ]
INSTRUMENTOS DE EVALUACION Y REGISTROS O MEDIOS.

6. Utiliza los siguientes Instrumentos (Estructurados) para evaiuar conocimientos:

Instrumentos Frecuencia

siempre | Ocasionalmente | Nunca

itemes de Verdadero y Falso

ltemes de Respuestas Cortas

itemes Apareado o Correspondencia o
Pareo

itemes de Seleccion Multiple

ltemes de Ensayo

itemes Interpretativos o Dependientes de
un Contexto
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7. Utiliza los Instrumentos Sistematizados Parcialmente para la evaluacion de
iaboratorios, trabajos de campo e investigaciones:

Instrumentos Frecuencia
Siempre Ocasionaimente Nunca

Listas de Cotejo
Escalas de Valoracion

Descriptiva

Escalas de Valoracion
Numeérica

Escalas de Valoracion
Interpretativa

Cuadro de Participacion

8. Utiliza los siguientes Registros Técnicos:

Instrumentos Frecuencia
Siempre Ocasionalmente Nunca
La Fotografia
El Video ]
El Cine N
El Cassette

B. DIMENSI()N: ROL DEL ESTUDIANTE EN EL PROCESO DE
EVALUACION.

9. Tipo de evaluacion que practican los estudiantes:

TIPO DE EVALUACION Frecuencia
Siempre Ocasionalmente Nunca

Autoevaluacion
Heteroevaluacion unidireccionatl
Heteroevaluacion bidireccional
Coevaluacion

10. Devuelve a los estudiantes las pruebas e instrumentos de evaluacion:

Devuelve Frecuencia
Siempre Ocasionalmente Nunca

Pruebas
Instrumentos de evaluacion

11. Discute con los estudiantes los resultados de la evaluacion:

Frecuencia
Siempre Ocasionalmente | Nunca
I




