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RESUMEN

El presente trabajo de investigacion busca conocer las principales causas por la que los
estudiantes de la Licenciatura en Educacion de la Facultad de Ciencias de la Educacién de
la Universidad de Panama eligen hacer o no una tesis como trabajo de graduacién y cémo
influyen las asignaturas de metodologia de la investigacion cualitativa e investigacion
cuantitativa en la formacion para tomar esta decision. Para ello, se procedié al analisis de
los programas de asignaturas en su posicién dentro del plan de estudios, la forma en que
estin estructurados para el logro de los objetivos del plan y el perfil esperado.

Se analizd las opiniones de estudiantes y profesores obtenidas mediante encuestas,
mediante las que se encontrd que ambos grupos admiten que a los estudiantes se les
dificulta investigar, porque no tienen suficiente formacién, o cual no solamente depende de
las asignaturas antes mencionadas, sino de toda la curricula ofrecida en la que escasea de la
capacitacion y experiencia para afrontar la responsabilidad de hacer una tesis. Sin embargo,
también sefialaron que las otras opciones de trabajo de graduacién permiten obtener el
titulo con mayor rapidez y menos complicacién; debido a la importancia que tiene la
investigacion para la Universidad de Panama, la Facultad de Ciencias de la Educacién, para
los profesores y los estudiantes, entonces se hace necesario tomar acciones encaminadas a
mejorar la capacitacién investigativa de los alumnos de licenciatura y decidan elaborar una
tesis como opcién al trabajo de graduacién.



SUMMARY

This research seeks to understand main reason why the students of the Bachelor of
Education Faculty of Education at the University of Panama choose to do or not a thesis
and graduate work and how they influence the subjects of research methodology,
qualitative and quantitative research in education to make this decision. To do this, wee
proceeded to the analysis of subjects in programs of its position within the curriculum, how

they are structured to achieve the objectives of the plan and the expected profile.

We analyzed the views of students and teachers obtained through surveys, through which it
was found that groups agree that students find difficult to investigate because they lack
sufficient training, which not only depends on the subjects mentioned above, but all the
curriculum offered in short supply of training and experience to face the responsibility to do
a thesis. However, it also noted that other options for graduate work can obtain the title
faster and less complicated, because of the importance of research for the University of
Panama, Faculty of Education, for teachers and students, and then it becomes necessary
take action to improve research training of undergraduates and decide to develop a thesis as
an alternative to graduate work.
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INTRODUCCION

Para concluir los estudios de la Maestria en Curriculum, programa académico ofertado por
el ICASE, se ha llevado a cabo esta investigacion en ese mismo campo educativo, sobre el
tema: “Influencia de las asignaturas de metodologias de la investigacion en la toma de
decisién de la opcidn tesis como trabajo de graduacion, en la Facultad de Ciencias de la
Educacion de la Universidad de Panam4”. En este estudio se hace un @_isis curricular de

los planes de estudio y programas de asignatura en lo que respecta a la formacié

invesligatiw;a de los estudiantes de la Licenciatura en Educacién de la Fﬂﬂllll_:ﬁﬂ,—_dﬂ
Educacion de la Universidad de Panama; se indaga acerca de lo qﬁe estas materias deberian
aportar a los estudiantes de pregrado para decidir hacer investigaciones de tesis con un

minimo de dificultades.

El Estatuto de la Universidad de Panama (2009), especificamente en su Articulo 317,
establece que se exige a los estudiantes de pregrado como requisito para titularse, la
presentacién de un trabajo de graduacién en las opciones tesis, seminarios, prédctica
profesional, examen o asignaturas de maestria, las cuales son reglamentadas por el Consejo
Académico y aprobadas por el Consejo General Universitario, mdximo drgano de co-

gobierno de la Universidad de Panama.

Con el desarrollo de este tema se espera conocer la relacién entre los graduados de las
licenciaturas en educacion y la cantidad de tesis elaboradas (como opcion de logro de
titulacién) y cudles son los factores que con mas frecuencia influyen en la eleccion,
describir qué aspectos del curriculum favorecen la formaci6n investigativa y cudles son los
puntos de vista de los estudiantes y los profesores.

Se emprendi6 esta investigacién porque las estadisticas reflejan que la opcién tesis ha
mostrado una disminucion desde 1997 en toda la Universidad y en la Facultad de
Educacion. En ese afio 1997, el Consejo Académico emitio el acuerdo N°® 39-96 que ofrecia
a los estudiantes la opcion seminarios y la practica profesional en reemplazo de la tesis.
Posteriormente, en ¢l afio 2,000 se adiciona a estas opciones la de cursar las asignaturas de

maestria o el examen de grado. Ante esta situacién, deben existir explicaciones acerca de
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por qué esta ocurriendo el fendmeno, qué se esta haciendo en la Facultad y qué se espera

lograr en la formacion de nuevas generaciones de estudiantes.

Como antecedente a este trabajo de investigacién, se puede mencionar que existe en la
Facultad de Ciencias de la Educacion un Departamento de Investigacion y Evaluacion
Educativa, una Coordinacién de Investigacion y Postgrado, ademds de un Centro de
Investigacién y Educacion Continua. En esta Facultad se llevan a cabo proyectos
investigativos con la participacion de los profesores de forma individual y grupal. Segin un
informe presentado por la Facultad en la Memoria Institucional 2006-2011, se enumeran
los registros de trabajos de investigacion efectuados por el personal docente, pero no se
menciona ningin estudio en los Gltimos cinco afios, sobre el desempefio investigativo de
los estudiantes, como participantes de esos proyectos o con respecto a la eleccion de la

Tesis.

El trabajo se encuentra estructurado en cuatro capitulos, el primero contiene los aspectos
generales de la investigacién como lo son: antecedentes, planteamiento del problema, los
objetivos, el alcance y delimitacion y la hipétesis. En el capitulo segundo se desarrolla el
marco tedrico tomando en cuenta los principales conceptos quje'_imp-‘_ﬁ-n:_a: el trabajo; el
capitulo.tercero.hace un esbozo de la metodologia empleada en la bisqueda y anélisis de
toda la informacion y en el capitulo cuarto es presentado el andlisis de los datos recabados
y la interpretacién de los mismos, finalmente se presentan las conclusiones y las

recomendaciones.

En cuanto a la metodologia que se ha utilizado para esta investigacién, ésta es de tipo
descriptiva. En la Facultad de Educacién, se ha procedido al andlisis de informacion
documental (libros, revistas y otros materiales escritos); se aplicé encuestas a los
estudiantes del IV afio que estaban cursando el I semestre, se utilizé6 una escala nominal
para obtener informacion de los profesores que dictan los cursos de Metodologias de
Investigacion y se aplico las encuestas, conformadas por preguntas abiertas a algunos
profesores de la Facultad de Educacion. La informacion es analizada y expuesta mediante
cuadros y gréficas; finalmente presentamos las conclusiones.

13



CAPITULON® 1

ASPECTOS GENERALES
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CAPITULO 1: ASPECTOS GENERALES

1.1 Antecedentes

La Facultad de Ciencias de la Educacién apoya su normativa juridica concerniente a las
disposiciones contenidas en la Resolucién N°1 del 3 de enero de 1985 del Consejo
Académico, por el cual se crea con el nombre original de Facultad de Educacion; y en la
Ley N° 24 de 14 de julio de 2005 Organica de la Universidad de Panamé, que regula el
funcionamiento de la Universidad de Panama.

Uno de los objetivos de la Facultad de Ciencias de la Educacién, plasmado en su Guia
Académica (2010:3) dice lo siguiente:

“Desarrollar acciones de investigacion, experimentacion ¢ innovaciones en el campo de la
educacion que promuevan el mejoramiento cualitativo del proceso de los conocimientos

cientifico sobre la realidad educativa nacional y latinoamericana™.

El documento citado contiene los planes de estudio de todas las carreras que oferta la
Facultad de Educacion y como preambulo presenta éste y otros dos objetivos validos para
todas las especialidades. Se puede evidenciar que plantea un compromiso por desarrollar
acciones de investigacion en la formacién de los recursos humanos, en la docencia, y que
éste posea competencias en investigacién, extension y otras habilidades que también
forman parte de la vision de la Unidad Académica.

Es importante destacar que la estructura organizativa de la Facultad de Ciencias de la
Educacién funciona con un Departamento de Investigacion y Evaluaciéon Educativa, una

Coordinacién de Investigacién y Postgrado ademds, de.un-Centro de- Investigacion y_

La Memoria Institucional (2006-2011) de la Facultad de Educacién, se desarrollaron

trabajos de investigacion por los docentes, entre los que se mencionan:
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¢ Estado del Arte de la Investigacion Educativa en Panam4, por la Dra. Luzmila de
Sanchez (2006).

e Relacién entre la utilizacién de Técnicas y el desarrollo de habitos de estudio en
estudiantes de segundo afio de la Facultad de Ciencias de la Educacién en la
Universidad de Panama, Investigadora Dra. Luzinila de Sanchez. (2009).

e Proyecto hagamos ciencias, Realizado con SENACYT, por la Magister Elisa Rios y
el Magister Anibal Secaida (2010).

e Evaluacién Parcial del curso de Didéactica del Nivel Superior en el Centro Regional
de Azuero, Profesores del Departamento de Desarrollo Educativo (2008).

Es notoria la importancia de todas estas actividades investigativas desarrolladas. Sin
embargo, la revision documental y las entrevistas con algunos profesores, constatan que en
los dltimos cinco afios no se han realizado investigaciones que aborden el tema del
desempefio investigativo de los estudiantes.

La unidad académica de investigacién y postgrado de la Facultad de Educacién de la
Universidad de Panama4, identifica como linea vigente de investigacion “La investigacion
en el aula”, congruente con el tema del Congreso Internacional que celebra la Facultad
desde el afio 1995, el cual reconoce y estimula el trabajo de investigacién desarrollado por
profesores y estudiantes. A pesar de lo anterior, las estadisticas sefialan que solo un 34.6%
de los estudiantes egresados en el 2010 de la Licenciatura en Educacién, eligié hacer
investigacién (Tesis como Opcién de Grado), mientras que el 65.4% estuvo distribuido

entre las otras opciones.

El Plan de Mejoramiento de la Facultad, en lo referente al area de Investigacion, deja ver
que en el 2009 se llevo a cabo un seminario sobre Metodologia de la Investigacion dirigido
especialmente a los estudiantes que a la fecha no habian desarrollado su trabajo de
graduacion y deseaban hacer su tesis con el fin de estimularlos.
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Respecto a estudios similares desarrollados en la region, identificamos en la web algunos
resimenes de investigaciones que sirven de referencia para la presentacion de antecedentes

tedricos:

De Portocarrero Maisch, Gonzalo y Bach; Bielich Salazar, Claudia (2011) de la
Universidad Catolica del Peru (Investigacion del Departamento de Ciencias Sociales)
tenemos el tema: “;Por qué los estudiantes no hacen tesis?”. Esta investigacion tuvo entre
sus objetivos: Identificar la manera en que los estudiantes abordan la realizacion de su tesis.
Apreciar la medida en que los cursos crean las habilidades necesarias para la realizacion de
la tesis, se efectué un andlisis de los cursos centrales de cada especialidad.

Este trabajo se llevd a cabo mediante la bisqueda de informacién que ayudara a responder
variadas interrogantes, tales como: ;Qué es una tesis?, ;Qué debe contener?, ;Como se
debe elaborar? Los autores abordaron estudiantes de Licenciatura en Filosofia y Literatura,
a profesores de la carrera y a asesores de tesis mediante entrevistas semiestructuradas; con
el propésito de conocer sus perspectivas en el tema. Las interesantes y variadas opiniones
acerca de ;a qué es comparable una tesis?, en expresiones de los estudiantes, son descritas
como: “un dolor de Cabeza”, “algo asi como una cumbre”, “es como un parto”, “un

ejercicio de amor/odio/amor”, entre muchas otras.

Estos mismos investigadores admiten que no existe una férmula o receta para investigar o
elaborar una tesis, hay que hacer una redefinicion de lo que es una tesis, qué se entiende por
ella v qué se espera de ella. También se insiste en que la concepcion lineal de la
investigacion (es decir un proceso metédico v sistematico) estd muy presente y obstaculiza
la creatividad de los estudiantes.

La tutoria del profesor debe contribuir a afirmar la confianza del alumno en si mismo y que

sus esfuerzos sean reconocidos, para que se identifique como el autor de su investigacion.

En cuanto a los aportes este estudio sobresale la recomendacion de que: El curriculo de la

especialidad debe estar integrado de tal forma que lleve a los alumnos a un manejo de las
teorias en cada uno de los temas, esto facilitara la manera de abordar las tesis y la practica
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de abundantes lecturas con sus respectivos andlisis, ayudard a resolver la dificultad de
redaccién, esta son algunas de las formas.

El investigador Mg. Dettleff, James A. (2005) en su obre Investigar y ensefiar a investigar,
de la Pontificia Universidad Catdlica del Perl, sefiala que desde la Vicerrectoria de esta
Universidad surge la inquietud acerca del bajo numero de tesis en comparacién con el
niimero de egresados, siendo esta realidad muy evidente y preocupante, Dettleff programa
un seminario sobre el tema que dio lugar a un libro que lleva el mismo titulo: Investigar y
ensefiar a investigar, con el cual se buscaba fortalecer la investigacion tanto en los
profesores como en los estudiantes. El estd consciente de que la forma en que se puede
ensefiar a investigar a los estudiantes es incorporindolos a la actividad investigativa,
compartiendo con los alumnos esa buisqueda de conocimientos, como la puesta en préictica
de los aprendizajes acerca de las metodologias.

La investigacion en cuestion tiene entre sus objetivos el conocer, discutir y proponer
experiencias desde diferentes perspectivas y disciplinas que hayan logrado interesar a los
alumnos universitarios en este ejercicio indispensable para la formacién profesional y desde
alli abrir caminos para la ensefianza eficaz y efectiva de la investigacion. Este trabajo
recopila las diferentes participaciones, viendo las alternativas y propuestas presentadas y
que las mismas fuesen de utilidad para diferentes instituciones educativas.

Ambos estudios muestran la existencia de problemas similares en otras instituciones y los
resultados ofrecen sugerencias de atencién y tratamiento para el incremento futuro del
desarrollo de tesis de pregrado. Por eso se han tomado como antecedentes tedricos para
llevar a cabo este trabajo. Como se puede apreciar, el tema de investigacion es basico para
elaborar las tesis de grado y la falta de conocimientos y/o experiencias hace que se
convierta en un problema existente en la Facultad y en otros contextos educativos de nivel
superior; pues al parecer los estudiantes no hacen tesis porque temen hacer una
investigacion y ademis se hacen sefialamientos de que no tienen claro en qué consiste hacer
una tesis, pero el problema también procede de la formacién de los docentes que tienen la
responsabilidad de dirigir ese proceso que va desde la ensefianza en investigacion hasta la
elaboracion de una tesis.
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Esta situacién es motivo de preocupaciéon para muchos docentes que la produccién
investigativa, obliga a los estudiantes a desarrollar otras competencias necesarias para el
desempefio profesional. A pesar de lo importante del tema, no se encontré ningin estudio
que identifique las causas de la eleccién de otras opciones de titulacidn; sin embargo la
Facultad procura ofertar seminarios adicionales y capacitaciones de verano que fortalezcan
las competencias para investigar.

1.2 Planteamiento del Problema

E! Consejo Académico de la Universidad de Panama ha establecido las opciones para optar
al titulo de grado en diferentes momentos y bajo diversas modalidades.

Cuadro N° 1

FECHA EN QUE FUERON APROBADAS LAS OPCIONES

Fecha de Rennidn Opcidn

19 de septiembre de 1990 Trabajo de Graduacién “Investigacion,
presentacion y sustentacién™

14 de octubre de 1997 Practica profesional
Dos (2) Seminanios

24 de febrero de 2000 Examen de grado
Dos (2) asignaturas de Maestria.

Fuente: Acuerdos de Opciones de Trabajos de Graduacién, Transparencia U.P.

Tal y como se observa, existe mis de una opcién para titularse. Estas otras alternativas han
provacado una disminucidn significativa en el nimero de tesis lo que a su vez, en el caso de
la Facultad de Ciencias de la Educacién, ha incidido en el logro del objetivo de “Desarrollar

acciones de investigacion...”.
La siguiente interrogante, plantca el problema de investigacion:

;Cuadles son los principales factores que influyen en los estudiantes de la Licenciatura en

Educacion para que decidan no elegir la tesis como opcidn del trabajo de grado?
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1.3.- Justificaciéon

La relevancia de la investigacion se destaca en la normativa que crea la Universidad de
Panam4, la Ley 24 Organica de la Universidad de Panama dice en su articulo N° 9 que:

“...se reconoce que la investigacion es el fundamento de la educacion y, como tal,
constituye su objetivo y funcién esencial, para lo que se obliga a fomentar su desarrollo, a
priorizar la asignaciéon de recursos, a concertar acuerdos y a dotarla de organizacién y
facilidades™.

En base a ello, el investigar es una forma efectiva de desarrollar el pensamiento critico y
creativo en los profesores y estudiantes que son los actores principales de la educacion
superior. Al ser considerado un fundamento de la educacién se entiende que es sobre la
préctica de la investigacién que se construyen los nuevos conocimientos.

“Una universidad es el curriculo que en ella se imparte y los aprendizajes que éste
promueve” (C. Tunnerman, Conferencia en México, 2010). Nos preguntamos si con la
oferta de otras opciones jse le estara ayudando al estudiante a superarse o se estd limitando
la superacion? En la Universidad de Panamd la elaboracion de la tesis fue por mucho
tiempo el requisito legal y formal para finalizar los estudios de pregrado. Un argumento
fuerte para establecer este requisito es que realizar investigaciones proporciona multiples
beneficios para los estudiantes, entre ellas:

« Justifica conocimientos mas profundos y significativos sobre el tema investigado,

¢ Realiza una aportacién,

e Aprende a redactar trabajos con carécter profesional,

e Lo prepara para el desarrollo de trabajos similares en su futuro desempefio

profesional,

Es evidente que en la Facultad de Ciencias de la Educacion (al igual que en otras) han
disminuido el nimero de estudiantes que eligen esta opcién. Sin embargo, no hay estudios
que muestren la realidad ni aporten informacion que permita producir conocimiento acerca

de las posibles causas de dicha situacion.
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Debido a lo anterior, se ha emprendido esta investigacién para conocer de dénde se derivan
las razones por las que los estudiantes de la Facultad de Educacién no eligen hacer tesis. Es
necesario conocer la situacién actual, indagando las causas, limitaciones, opiniones,
sugerencias, criticas al sistema para aproximarse a conocer en parte la problemdtica
existente en materia educativa y qué alternativas de soluciones estarian proponiendo el
personal administrativo, docente y educando de la Facultad de Educacién.

Es conveniente llevar a cabo esta investigacion porque permitird tener datos referentes a las
asignaturas de metodologias de la investigacion, hacer un analisis curricular y relacionarlo
con la decisién de los estudiantes para elegir hacer tesis; el conocimiento en investigacion
es fundamental para hacer una tesis y si la revisién de las asignaturas mencionadas no
aportan elementos suficientes para demostrar que a traves de ellas se obtienen esos
conocimientos, seria necesario hacer un andlisis completo del plan de estudios a través de
otra investigacion en esta misma direccion. Ademaés este trabajo puede constituirse en un
apoyo a la tarea que la Facultad est4 llevando a cabo para que los estudiantes retomen la
decisién de hacer tesis como opcién de graduacion, atendiendo el tema de las préicticas
investigativas desde el inicio hasta el final de la carrera y no solo durante el desarrollo de
las asignaturas.

También es posible que las estadisticas y la informacién recopilada incentiven a la
poblacion de la Facultad para que ejecuten acciones que cambien la tendencia observada
respecto a la cantidad de tesis en relacion a la cantidad de graduandos por afio.

Es una aspiracion de muchas instituciones de educacién superior rescatar la prictica
investigativa de los estudiantes de grado a través de sus tesis, ya que todo esto apoya el

proceso de acreditacion y evaluacion.

1.4. Estructuraciion de Objetivos

1.4.1. Objetivos Generales

e Reconocer la importancia del conocimiento de la investigacién, como un

aprendizaje para aplicar a la practica educativa vy profesional.
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e Valorar la conformacién de los programas de Metodologia de la Investigacion que
se ofrece en la Licenciatura de Educacion de la Facultad de Ciencias de la
Educacion de la Universidad de Panamd, para apreciar su disefio curricular y la
coherencia con sus objetivos.

e Juzgar la influencia que las asignaturas de investigacion tienen en el momento de
elegir la tesis como una opcion de terminacion de carrera.

* Conocer las opciones de trabajos de graduacion que ofrece la Universidad de
Panama.

1.4.2. Objetivos Especificos

e Describir los conceptos de conocimiento, investigacién, tipos de investigacion,
curriculum.

e Contrastar el aprendizaje tedrico y préctico de la investigacién.

e Identificar si la estructura de los programas de metodologias de la investigacion
cualitativa y cuantitativa tienen correspondencia con el perfil del egresado.

e Describir las opciones de trabajos de graduacion para finalizar los estudios de
licenciatura en la Facultad de Ciencias de la Educacion.

e Valorar las sugerencias de profesores de la Facultad de Educacion ante el bajo
numero de tesis de Pregrado.

s Aportar sugerencias que favorezcan los aprendizajes investigativos y que motiven a
la poblacion estudiantil a elevar su expectativa de formaci6n profesional.

1.5. Alcance y Delimitacién

Alcance:

Se realizard un estudio descriptivo acerca de la decision de los estudiantes de la
Licenciatura en Educacién de elaborar tesis como opcién para finalizar los estudios en la
Facultad de Ciencias de la Educacion. De igual forma, se revisari la estadistica de trabajos
de tesis realizados en cuatro afios (2007 -2010) con el fin de conocer cuil ha sido
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comportamiento de produccién y relacionarlo con los factores que influyen en la decisién
de hacer tesis como opcion de trabajo de grado.

Delimitacion:

El estudio abordari la situacion de trabajo de tesis como opcion para lograr el grado de
licenciado en el periodo comprendido entre 2007-2010, en las licenciaturas en Educacion
de la Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad de Panama.

1.6. Hipodtesis de Trabajo

Es una investigacion de tipo descriptiva, por lo que no tiene hipdtesis, sin embargo el

estudio implica el desarrollo de algunas interrogantes, como por ejemplo:

;Qué relacién existe entre la cantidad de egresados de la Licenciatura en Educacion
y la produccion de investigaciones o tesis como Opcion de Grado en el periodo
2007 -2010?

En relacién a los estudiantes

. Consideran los estudiantes que las asignaturas de metodologia de la investigacion
les habilita suficientemente para elaborar una tesis?

¢ Cudles son las principales dificultades que enfrentan para elaborar la tesis?

;Qué métodos y técnicas de ensefianza utilizaron para aprender a investigar?
;Realizaron investigaciones durante la licenciatura?

(Los cursos de investigacion incluyo en el contenido el tema: Cémo elaborar una
tesis?

,Por gué los estudiantes graduandos no eligen hacer tesis?

En relacion a los profesores

¢ Cudl es su opinién en relacion a la disminucién de trabajos de tesis,

;Por qué los estudiantes no siempre toman la decisién de hacer tesis?

{Qué recomendaciones aportan los profesores con respecto a la opcion de tesis?
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e ;Qué opinion tiene la administracion de la Facultad, en relacion a los trabajos de
grado, especificamente sobre la opcién de tesis?
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CAPITULO N° 2

MARCO TEORICO
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CAPITULO 2: MARCO TEORICO
2.1 Conceptos Generales de Conocimiento e Investigaciéon

2.1.1 El Conocimiento

El conocimiento en el ser humano estd ligado a la capacidad de ser racional que le fue
otorgada desde el principio, es a partir de alli que puede buscar informacién para tener una
experiencia, un entendimiento o un referente con respecto a un asunto; ademas posee
voluntad para controlar las emociones y sentimientos de manera que pueda dirigir una

accion propia en busca de la informacion o los datos que necesita para saber algo.

Desde sus origenes, €l hombre ha querido averiguar el porqué del comportamiento de los
objetos y fendmenos que le rodean, y ha acumulado para ello gran cantidad de

observaciones y ha hecho buen volumen de analisis que lo han aproximado a “conocer”.

El conocimiento ha sido objeto de estudio desde hace varios siglos. Desde luego que no
existe una Unica definicidon, de hecho ha sido un tema de reflexién de la filosofia y la
‘ciencia dependiendo de la funcién y fundamento que se considere.

El Diccionario Libre define conocimiento como:

“El conocimiento es la capacidad del ser humano para comprender por medio de la
razon la naturaleza, cualidades y relaciones de las cosas, es también el conjunto de
datos o noticias relativos a una persona o cosa. Es la facultad humana de aprender,
comprender y razonar mediante la inteligencia y la capacidad para razonar y ser
consciente del mundo exterior a través de los sentidos; pero ademés se define como
un conjunto de datos ¢ ideas que se conocen de algo, especialmente de una materia

o ciencia.”
Otro diccionario define

“El conocimiento como el producto o el resultado de ser instruido, es el conjunto de
cosas que se sabe o que estin contenidas en la ciencia; pero los conocimientos se
almacenan en la persona por lo que es dificil observarlos™.
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Mufioz Seca y Riverola (1997) dice:

“Conocimiento es la capacidad de resolver un conjunto de problemas con una
efectividad determinada”,

La forma de demostrar que se tiene determinado conocimiento es por la capacidad de

resolucién de problemas.
Desde el punto de vista filoséfico y psicoldgico, el conocimiento para Rakitov (1989) es:
“Una forma especial de reflejo de la realidad en el cerebro humano™.

Ese reflejo o conocimiento no necesariamente puede ser cierto o verdadero por varias
razones, entre las cuales se puede considerar hechos cotidianos o saberes cientificos que

van sufriendo variantes.

El concepto del conocimiento fue abordade por el gran filésofo francés René Descartes en
el siglo XVII, quién intentd encontrar un fundamento del conocimiento que fuera
independiente de limites y supuestos. Para Descartes, la razén es la imica fuente segura de
conocimiento. Este filosofo propuso que es posible conocer a partir de una proposicion
evidente (que se apoya en una concepcion primaria del universo), donde hay un sujeto que
conoce, un objeto conocido, una operacién misma del conocer y un resultado obtenido, que
es la informacion recabada acerca del cbjeto; por ello la célebre frase “Pienso, luego

existo”.

Todo este proceso, sea simple o complejo, permite poner el sujeto en contacto con el objeto
para obtener una informacién acerca de dicho objeto, luego por la existencia de adecuacion
entre el objeto y la representacién que le corresponde, se puede decir que estd en posicién
de una verdad.

Atendiendo a que existen diversos tipos de conocimientos, procuraremos identificar cual de

ellos es el que est4 relacionado con la investigacién, entre estos tenemos:

e El conocimiento de sentido comiin: Este por lo general no va acompafiado de una
explicacion de los hechos pero las explicaciones carecen de pruebas, le falta analisis,
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reflexion sobre los datos acumulados, tiene como finalidad lo inmediato y préctico.
Es trasmitido a traveés del lenguaje, de las costumbres, de la cultura; fue este
conocimiento €l primero que utilizo la humanidad para resolver sus problemas de
vivienda, alimentacion y seguridad.

El conocimiento mitico-religioso: Es parte de la humanidad en general porque
consiste en explicaciones acerca de las creencias y las representaciones de fe en los
pueblos.

Fl conocimiento simbélico: Este se encuentra representado por la literatura, el arte y
todas las formas simbolicas que tiene el hombre con el propésito de acercarse a la
realidad, donde procura un lenguaje y una estructura propia. f

El conocimiento técnico: se refleja a partir del dominio de ciertas técnicas, como por
ejemplo el conocimiento artesano trasmitido por las culturas.

El conocimiento filosofico: A través del mismo se busca una explicacién racional del
mundo de forma tedrica y practica, proporcionandole al hombre los elementos para
asumir una posicién critica frente a su realidad y del conocimiento cientifico.

El conocimiento cientifico: Es una actividad del hombre donde procura conocer
leyes de la naturaleza para controlarlas, explicarlas y darles una orientacién. Se
ocupa de abordar la realidad de los hechos en forma critica, sistemética, ordenada,
controlada y ademads verifica las conclusiones; sobre todo se distingue por el uso del
método cientifico.

Sin duda el conocimiento cientifico es el que mejor aplica a esta investigacion, ya que

implica experiencia, aplicacion de un Método (el cientifico) y verificacion de resultados.

Las demandas de la sociedad y el mundo, caracterizadas por la sociedad del conocimiento y
la informacion, pone a consideracion la interrogante ;Qué conocimiento es valido? De
hecho, hoy dia, segiin cifras de J. Appleberry, citado por J.J. Bruner, en Tunnerman, “El
conocimiento de base disciplinaria y registrado intencionalmente demoré 1,750 aflos en
duplicarse por primera vez, contado desde el inicio de la era cristiana; luego se duplicé su
volumen cada 150 y después cada 50. Ahora lo hace cada 5 ailos y se estima que para el
2020 se duplicard cada 73 dias”.
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La sociedad de la informacién hace referencia a la creciente capacidad tecnologica que
permite cada vez almacenar mas informacién y hacerla circular con mayor rapidez y
capacidad de difusion; la sociedad del conocimiento se refiere a la apropiacion critica y
selectiva de la informacién que protagonizan las personas que saben aprovechar la

informacion.

La nocién de sociedad del conocimiento surgié a finales de los afios 90 y se emplea
particularmente en medios académicos, algunas veces como alternativa para sociedad de la
informacién. Por su parte, la UNESCO ha adoptado el término sociedad del conocimiento o
la variante sociedad del saber, dentro de sus politicas institucionales.

Se habla en una de sus exposiciones (2003) que se debe “Construir Sociedades del
Conocimiento” como proyectos que permitan crear conocimiento, transmitirlos aun a los
lugares méds apartados, compartir los conocimientos por la red y preservar los
conocimientos mediante el programa memoria del mundo como patrimonio documental que
pertenece a todos los &mbitos de la actividad humana.

Lo anterior llama la atencién a lo que sefiala Maldonado (2003: 153), quien explica que a lo
a que se avoca este siglo XXI, es a un conocimiento complejo y por competencias, que
debe ademds procurar resolver los problemas de la sociedad; mezclando las disciplinas de

una manera efectiva.

Sin duda el conocimiento estd intimamente ligado con la investigacién, esa vinculacion
inicia desde aprender a investigar hasta obtener los resultados de las investigaciones.

2.1.2 La Investigacién

La palabra investigar tiene origen en el latin investigare, es un verbo que se refiere al acto
de llevar a cabo estrategias para descubrir algo; es también un conjunto de actividades de
indole intelectual y experimental de caricter sistemitico que tiene la intencién de
incrementar los conocimientos sobre un determinado asunte. Se trata de la bsqueda de la
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verdad a partir de la indagacion constante, procurando con ello aproximaciones

consecutivas al conocimiento del objeto que se estudia.

“La investigacion es un procedimiento reflexivo, sistemético, controlado y critico
que tiene por finalidad interpretar hechos y fenémenos relacionados y leyes de un
determinado dmbito de la realidad. Es una bisqueda de hechos, un camino para
conocer la realidad, un procedimiento para conocer verdades parciales”. (Ander-
Egg.1992:57).

Puede decirse que la investigacién estid determinada por la averiguacién de datos o la
biisqueda de soluciones a ciertos problemas y en el plano cientifico se destaca por ser un
proceso sistematico (plan preestablecido), organizado y objetivo.

“La investigacién es la bisqueda de conocimientos y verdades que permitan
describir, explicar, generalizar y predecir los fenomenos que se producen en la
naturaleza y la sociedad...es una fase especializada de la metodologfa cientifica”.
(Zorrilla y Torres, 1993:29).

“La investigacion es un proceso formal y sistemitico de pensar que emplea
instrumentos y procedimientos especiales con miras a la solucién de problemas, a la
busqueda de respuestas en tomo a una situacion, o a la adquisicion de nuevos

conocimientos™. Tamayo y Tamayo (1998).

Considerando a las referencias antes mencionadas, nos atrevemos a proponer que investigar
es: un proceso consciente, organizado, controlado y critico, que basado en el uso de método
busca interpretar hechos y fendémenos; con el fin de conocerlos y predecir su
comportamiento.

Antes de llegar a la practica investigativa, ademas del conocimiento bésico de la disciplina,
es necesario tener claridad en lo conceptual del conocimiento como arte del saber que es
mencionado por Jaramillo Sierra (1999); se trata de un saber cientifico y que para ser
catalogado como tal debe cumplir el requisito de lograrse mediante el método cientifico.
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Es por medio del método cientifico que el investigador puede observar, descubrir, explicar
y predecir el significado de una realidad, desde luego que mediante algunos pasos
empleados podrd abordar dicha situacién; en todo ese proceso se procura obtener
informacién relevante y confiable para entenderla, verificarla, corregirla o emplear el nuevo

conocimiento.

El método cientifico consiste en un procedimiento que permite descubrir las condiciones en
que se presentan sucesos especificos caracterizado por ser fentativo, verificable, de
razonamiento riguroso y observacién empirica. Pardinas, citado por Tamayo y Tamayo
(1994: 35) dice que: “El método cientifico es la sucesion de pasos que debemos seguir para
descubrir nuevos conocimientos, para comprobar o rechazar hipétesis que implican
conductas de fenémenos, desconocidos hasta el momento”. El método cientifico que es
aplicado a la investigacion cientifica, permite obtener conocimientos cientificos, mediante
un procedimiento determinado se puede demostrar que lo expuesto es asi.

2.1.2.1 Tipos de Investigacién

Cuando se trata de definir el tipo de investigaciéon que quiere o se puede desarrollar, se
tiene la oportunidad de conocer que hay muchos enfoques que pueden orientar al
investigador; desde luego que es importante tomar en cuenta la eleccién del tema, la forma
de recolectar la informacidn, su andlisis y la presentacién de los resultados. Por ejemplo:

Heméndez; Fernandez y Baptista (2003: 114) “Mencionan cuatro tipos de investigacion
basados en la estrategia de investigacién que se emplea y son: Estudios exploratorios,
descriptivos, correlacionales y explicativos™. Los autores sigue explicando que otras formas
de clasificar la investigacion es través del proceso formal, es decir en referencia al régimen
que se aplica y que podrian ser: el método deductivo que parte de lo general para obtener
conclusiones en particular; el método inductivo que analiza casos particulares para extraer
conclusiones de cardcter general; el hipotético deductivo que se realiza a través de
observaciones de un caso particular.
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También hay otras consideraciones que permiten clasificar las investigaciones de acuerdo
al grado de abstraccion, grado. de generalizacion, las orientaciones, la manipulacion de
variables, la naturaleza de los objetivos, el tiempo en que se efectian, la dimension
cronolégica, el enfoque, las fuentes, la naturaleza de la informacién, el lugar, la muestra y
la temporalizacion.

Por ejemplo, de acuerdo al enfoque, encontramos [a investigacion cualitativa y la
investigacion cuantitativa. La investigacion cualitativa tiene un enfoque metodologico que
tiende a ser de orden explicativo orientado a las distribuciones tedricas; por su parte hace
uso de informacion cualitativa y descriptiva no cuantificable; por lo general se utiliza para
estudios de pequefios grupos como comunidades, escuelas, salones de clase, etc. Mientras
que la investigacién con enfoque cuantitativo usa la recoleccion de datos para probar
hipotesis, con base en la medicién numérica y el analisis estadistico, para establecer
patrones de comportamiento y probar teorias.

2.1.2.1.1 Las Metodologias Cuantitativas en Educacién

Las investigaciones consideradas de tipo cuantitativo, se pueden aplicar en campos de
ciencias fisico-naturales, porque el objeto de estudio es externo al investigador y esto le
permite mayor objetividad en el desarrollo y logro de metas en la indagacion; pero sobre
todo la recogida de datos incluye la medicion sistemdtica, la aplicacion estadistica para el
analisis de la informacién.

Esta metodologia se caracteriza por la medicién objetiva que trata de demostrar la
causalidad en los resultados de la investigacion y mostrar las razones de la conducta social
que se estudia; en las indagaciones educativas que son de orden social, el paradigma
cuantitativo permite también el principio de racionalidad que consiste en ajustar la
investigacion a intervenciones futuras; esto es muy importante porque la educacion esta en
constante evolucién y los cambios requieren de nuevos estudios utilizando las referencias

anteriores.
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Algunas de las caracteristicas de la investigacion cuantitativa son:

e Larealidad es objetiva, constante y adaptable a través del tiempo,
e Observa relaciones causales entre fendmenos sociales desde la perspectiva
mecanicista,

Analiza la realidad descomponiéndola en variables, con medicion controlada,

Genera datos numéricos para representar ¢l ambiente social,
Es orientado al resultado generalizable de una realidad estatica.

El método presenta ventajas v debilidades, segun Berger y Lukman (1968) en Cea D’
Ancona, M.A. (1998: 20), debe considerarse que:

“El método cuantitativo tiene ventajas y desventajas porque: se propone servirse de los
sujetos de estudio, se limita a responder, son débiles en términos de validez interna, casi
nunca se sabe si miden lo que se quiere medir, pero sin embargo son fuerte en validez
externa, ya que lo que se encuentra es posible generalizarlo a la poblacién”™.

Como se puede notar, a pesar de las desventajas mencionadas, aun es favorable su uso por
la fortaleza en la validez que representa para la poblacion total que esta en estudio; también
porque en educaciéon existe mucha informacién factible de ser cuantificable, como por
ejemplo la cantidad de estudiantes que ingresan al centro educativo, los que egresan, los
que se retiran, los fracasos, las evaluaciones de los cursos, las condiciones econémicas de
los estudiantes, las cantidades de profesores, etc.

En cuanto a los tipos de investigacion cuantitativa, tenemos que pueden ser experimentales,
en los que el investigador tiene el control de la variable independiente; cuasi
experimentales, es cuando se forman grupos de estudio premeditados sin acudir a la
eleccion aleatoria; y en la investigacion no experimental, el investigador no tiene control en
la variable independiente.

El uso de esta metodologia permite al investigador aplicar instrumentos para la recogida de
datos, tales como “la encuesta” la que permite un acercamiento al tema, preparacion del
proyecto y la ejecucion de la investigacion™ Briones, G. (1996 p. 8) ; los cuestionarios, que
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consisten en preguntas escritas dirigidas a individuos cuyas opiniones son sujetas de
andlisis (Cea D’ Ancona, M.A. 1998: 239) y la entrevista, que aportara informacion para la
comprobacién de la hipdtesis, siempre que se seleccione el formato o estructura para esta
técnica. En sintesis, tenemos que la investigaciéon cuantitativa es aquella en la que se
recogen y analizan datos cuantitativos sobre variables y se estudia la relacién entre
variables cuantificables. (2007).

2.1.2.1.2 Las Metodologias Cualitativas en Educacién

La metodologia cualitativa es muy utilizada en las investigaciones educativas. Con ella se
busca describir acontecimientos un poco complejos en su contexto natural, basados
principalmente en la observacion y la descripecion.

La investigacion cualitativa, segun Rojo Pérez ( ) es un tipo de investigacién formativa que
cuenta con técnicas especializadas para obtener respuesta a fondo acerca de lo que las
personas piensan y sienten; todo esto con la finalidad de comprender el significado de las
acciones de las personas, sus actividades, motivaciones, valores y significados subjetivos.

Las principales caracteristicas de la investigacion cualitativa son:

e Larealidad es dindmica, es constantemente construida por situaciones particulares,

e Laintension es explicar la causa de los fendmenos sociales,

e El investigador se involucra con los participantes en la investigacion y asume
actitud empatica,

» Estudia las acciones humanas en situaciones naturales y estudia casos,

s Hace observaciones holisticas cuando la accidn social ocurre,

e Descubre conceptos y teorias después de que los datos han sido recolectado.

Al igual que la investigacién cuantitativa, la metodologia cualitativa cuenta con ventajas y
desventajas que se detallan a continuacién:

¢ Tienen propensidon a comunicarse con los sujetos de estudio,
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¢ Se limita a preguntar,

s La comunicacion es mas horizontal entre el investigador ¢ investigados.

e Hay mayor naturalidad y habilidad para estudiar los factores sociales en un
escenario natural y sobre todo son fuertes en términos de validez interna, pero
débiles en validez externa (lo que se encuentra no es generalizable a la poblacion).

Algunas de estas técnicas utilizadas para el desarrollo de investigaciones cualitativas son:

La observacion: Mediante la cual se tiene la oportunidad de obtener informacion nica que

en otros casos no se logra y que puede influir en los resultados.

La entrevista: Esta técnica esta unida a la anterior y permite captar mensajes o ideas
emitidas de manera voluntana o involuntaria, porque las personas suelen emitir gestos o

actitudes opuestas a lo que dicen.

La revisién de documentos y su andlisis: Cuando se revisa la documentacién se tiene la
oportunidad de obtener la mayor cantidad de datos y sirven para la posterior elaboracién de

cuestionarios.

El estudio de casos: McDonald y Walker (1977) dicen que es el examen de un ejemplo en
accion. Se observan los acontecimientos a lo largo del tiempo de forma natural.

Los grupos focales: Es definido por Korman como: “una reunién de un grupo de individuos
seleccionado por los investigadores para discutir y elaborar una temdtica o hecho social que
objeto de investigacion”. Pero se deben elegir grupos con caracteristicas similares para
dirigir el tema de discusién lo més acorde posible con el objeto de investigacion.

Los cuestionarios: Es un instrumento compuesto por un conjunto de preguntas disefiadas en
un plan formal para recabar informacion, muy Gtil y eficaz en un tiempo relativamente
corto. Puede ser de preguntas cerradas, abiertas o mixtas.

Se puede entender que mediante datos cualitativos se avanza més en el conocimiento acerca
del comportamiento humano, teniendo como base los siguientes principios:
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La fenomenologia: que es el estudio acerca del fendémeno de la conciencia, es decir
entre el contexto y los hechos inmediatos. Bentz y Shapiro (1998) sefialan que por
gjemplo un fenomendlogo no estd interesado en qué causa la ansiedad, sino qué es
la ansiedad. Llevandolo a la premisa de estudio de esta investigacion se estudiaria
jcudl es la experiencia de realizar una tesis? (enfatizan los aspectos individuales y
subjetivos de la experiencia). Y no jpor qué los estudiantes de Educaciéon no
realizan tesis?

La hermenéutica: es la forma de interpretar o explicar los hechos sociales, para
describirlos y exponerlos objetivamente, es captar el verdadero sentido del emisor:
ver, leer o escuchar su verdad. La realidad puede verse de manera errada si los
cddigos personales no son los adecuados, se produce el efecto del “espejo”, un
reflejo de pensamientos, criterios, creencias ¢ ideas de vision subjetiva. (Articulo:
Hermenéutica: la roca que rompe el espejo. Investigacion y Postgrado, Caracas
2009).

La interaccién social: Tapi (2001) dice que es util para establecer la influencia
social sobre el individuo, tanto de persona a persona, como de persona a grupo y de
grupo a persona; teniendo sin duda, suficiente aplicacién en el medio educativo,
condicién que se torna apta para la investigacion bajo el método cualitativo. Se
requiere que se pueda entender el comportamiento humano y las razones que lo
gobiernan, para llegar a describir apropiadamente el fenémeno que se estd dando en
la institucion.

La metodologia cualitativa lleva al investigador a adoptar un pensamiento orientado hacia
el descubrimiento, mas que a la comprobacion.

Finalmente, destacamos que ambas metodologias, la cuantitativa y la cualitativa, se pueden
complementar para un desarrollo de un estudio, brindando mayor equilibrio a los
resultados.

Los modelos y las metodologias de investigaciobn ya descritas requieren que se
complementen con las técnicas més funcionales en procesos investigativos que orienten
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toda investigacion hacia el éxito procesual y finalmente al logro de los objetivos para los
que se emprendio la ardua tarea.

2.1.2.2. La Investigacion en Educacion

La investigacion en educacion trata de dar respuesta a las principales inquietudes que van
siendo detectadas en el sistema y que varian de acuerdo a la época, al entomo y a
situaciones especificas, entre otras. A continuacién nos referiremos a los modelos de

investigacion académico y las lineas de investigacién en educacién.
2.1.2.2.1 Modelo de Investigacién Académico

Por ser tan variadas las necesidades de investigacion en el campo educativo se requicre
elegir el modelo de investigacién que mds se ajuste al momento y a las condiciones del
centro educativo v de su poblacion.

El modelo se relaciona con la metodologia que se utiliza para el desarrollo de las
investigaciones vy estd ligado también con el disefio que se adoptard para un trabajo
especifico.

Jaramillo Sierra (1999: p.68) en la serie Aprende a Investigar, en el Médulo 2 nos dice:

“Todos los modelos son vdlidos, pero unos facilitan mas que otros el aprendizaje de

la investigacion”

y su obra presenta el modelo de investigacion académico. Debido a que nuestro trabajo no
es solamente acerca del aprendizaje de la investigacion; sino también de la practica,
tomamos la sugerencia del autor (el modelo académico) porque resulta muy completa y es
de facil comprension, aun para principiantes en la tarea investigativa.

El modelo de investigacién académico ofrece una estructura metodolégica con los pasos
que permiten elaborar un disefio y también integrar los elementos para enfocarse en la
solucién de un problema real. Por ejemplo Jaramillo Sierra (1999), presenta un esquema
que permite visualizar el proceso de la investigaci6n cientifica de la siguiente manera:
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s Eleccion del tema,

e Delimitacion del tema,
e Problema,

e Objetivos,

e Marco tedrico,

s Metodologia,

e Informe.

Es entonces que en el marco de este modelo que situamos este trabajo y ademds es tomado
como referencia para el estudio de la panordmica investigativa; primero porque se ajusta al
ambito educativo y segundo porque se considera sencillo y completo, per tanto puede ser
utilizado y comprendido aun por personas con poca experiencia en investigacion.

2.1.2.2.2 La Investigacién Educativa en la Universidad

Desde los inicios de la historia humana ha sido importante descubrir los fenomenos que
afectan la existencia propia y de los clementos que le rodean. En la actualidad la
investigacién se torna indispensable para poder resolver los retos y desafios mundiales
entre los que se encuentra la educacién. La investigacién en educacion se convierte en una
especie de brijula que puede orientar los rumbos del quehacer educativo y con ello
asegurar atender los problemas de desigualdad y pobreza que afectan ¢l mundo de hoy.

Los expertos hablan constantemente de la nueva sociedad del conocimiento, la sociedad de
la informacion y més comprometedora, una sociedad de aprendizaje permanente; que no
por casualidad se cumple con el fomento de la investigacion. Atendiendo a ello las
universidades tienen un rol muy importante que jugar como entes generadoras de

conocimiento y de promocion de la investigacion tanto pura como aplicada.

En este aspecto, el profesor Jean Paul Gravel (1994) (citado por Tunnerman en Rol del
Docente ES) se refiere al rol de la universidad y se pregunta: ;Qué modificaciones debe
realizar para jugar un papel dindmico en el nuevo orden mundial? En ese sentido plantea
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acciones a desarrollar para lograr una Educacion Superior de calidad, e identifica las
siguientes:

e Desarrollar sectores especificos de excelencia en el campo de la ensefianza y la
investigacién, favoreciendo programas y equipos de trabajo que puedan liderizar
ciertas especialidades.

® Desarrollar iniciativas de cardcter multidisciplinario, tanto en la ensefianza como en
la investigacion y en la extension.

e [Establecer y promover enlaces con el sector productivo, publico y privado como
medio de facilitacion de las actividades investigativas y de desarrollo y de la
creacion de redes con configuracion internacional progresiva.

¢ Desarrollar la incorporacion de las unidades de ensefianza, investigacion y extension

en las redes nacionales e internacionales.

Estas acciones en las que se incluye la investigacion, ayudarin a garantizar un mejor
desarrollo en los paises para que a través de la educacion superior pueda reducirse la huella
de la desigualdad. El profesor debe llevar a cabo su tarea de capacitar la poblacién
estudiantil, para que cuando ocurra el relevo generacional, se cuente con una poblacion
formada, motivada y ejercitada en la actividad de investigacion.

En el caso de América Latina se han identificado temas relevantes de investigacion tales

como:

Estrategias y técnicas del proceso de ensefianza aprendizaje en la era de la

informacién y la comunicacion.

Uso de las nuevas herramientas tecnoldgicas.

Evaluacion de los aprendizajes.

Formacion en valores del estudiante universitario.

Curriculum.

Estos temas ayudan a definir lineas de investigacion educativas, las cuales se entienden

como:
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“Una linea de investigacion es considerada como un eje ordenador de la actividad de
investigacién que posee una base racional y permite la integracién y continuidad de los
esfuerzos de personas o equipos comprometidas con el desarrollo de conocimientos de un
ambito especifico™. Barrios (1990: 5)

A partir de las lineas de investigacion se desarrollan programas y proyectos especificos que
se deberan ejecutar.

En la Universidad de Panama se ha considerado la importancia fundamental de la
investigacion, declarada en la Ley 24 de 14 de julio de 2005, Orgéanica de la Universidad
de Panamd, y consta entre sus fines como un proceso activo que le identifica en la tarea de
formar profesionales con calidad y pertinencia acordes con las exigencias y tendencias
educativas, marcado en el articulo 7 que:

“....3. Fomentar el pensamiento critico y el espiritu emprendedor...

... Fomentar la generacion de conocimiento y su transferencia de manera critica a la
sociedad...”

Mas especifico es el Articulo 9, el cual se refiere al rol de la investigacion, sefialando que
es el fundamento de la educacion, por lo que se obliga a desarrollarla:

“La Universidad de Panama reconoce que la investigacion es el fundamento de la
educaci6n y como tal, constituye su objetivo y funcién esencial, para lo que se
obliga a fomentar su desarrollo, a priorizar la asignacién de recursos, a concertar
acuerdos y a dotarla de organizaciéon y facilidades. Asi mismo, creara institutos de
investigacion y otras formas organizacionales responsabilizadas por la investigacion
sistemadtica e integral de una o varias disciplinas cientificas, y demds aspectos de su
competencia y funcionamiento.”

Consecuente con lo anterior, la Direccién de Investigacién y Postgrado, mediante reunién
del Consejo de Investigacién, (Estatuto Art. 36 punto q.) Con fecha del 8 de abril de 2004
aprueba las lineas de investigacion vigentes para la Facultad de Ciencia de la Educacién
(potenciales), las cuales son:
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Estas

Evaluacion interna o autoevaluacion, Evaluacién Externa.

Vigencia de las ideas pedagdgicas de la Educacién en Panama en el siglo XX, se
agregan las lineas virtuales.

Fundamentacién tedrica de la Orientacién profesional.

Inteligencia emocional.

Orientaci6én familiar.

Resocializacion, Educacién en valores. Proyectos de extension.

Formacion del maestro multigrado. Formacién del docente de Educacion basica.
Formacion del docente de Educacion media. Capacitacién en inclusion.

Evaluacion institucional. Evaluacion de los aprendizajes. Evaluacion curricular.
Evaluacién de los medios didacticos.

Competencias investigativas en la formacion de los estudiantes del profesorado de
media. ﬁesarmlla de lineas de investigacion de la maestria en educacién superior.
Desarrollo de lineas de investigacién en el programa de docencia superior.

Calidad de la educacién. Evaluacion de programas. Aplicacién de pruebas a nivel
nacional. Perfiles de ingreso a la Universidad de Panam4. Perfiles de egreso de la
educacién basica general. Resultados de las pruebas de ingreso a la Universidad de

Panama.

lineas de investigacién sirven de orientacion para el desarrollo de estudios

investigativos y sobre todo para despertar el interés en los trabajos de tesis, en cada una de

las licenciaturas de la Facultad de Educacion.

Finalmente, es importante resaltar que: “Desarrollar acciones de investigacion...que

promuevan mejoramiento cualitativo del proceso” es parte de los requerimientos para

cumplir con ¢l perfil de egreso, el cual sefiala que el egresado deberd “Ser un constante

investigador y promotor de investigaciones...que aporie alternativas a solucion de

problemas...”

La preparacién para investigar se inicia en el aula con los conceptos tedricos, la historia del

proceso de investigacion, las estrategias existentes, las demandas sociales de conocimientos

nuevos que provean de respuestas a los grandes problemas, entre otras consideraciones.
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2.1.2.3 La Investigacidn en el Curriculo

La palabra curriculum es un vocablo de origen latino que significa carrera, caminata,
jornada. En el espacio educativo la alusién se refiere a la caminata o jornada del estudiante
en su paso por la escuela en el sentido del camino a recorrer para lograr los aprendizajes.
Este término también puede usarse para referirse a campos de estudio, sistematizacién de la
préctica escolar, el andlisis del contexto social y al documento escrito; este documento a su
vez estd conformado en formatos de disefio curricular, proyecto curricular, planes de
estudios y programas. Tomando en consideracion el curriculum como documento escrito,
que a su vez se identifica con el disefio curricular, se tiene que en él se formalizan los
objetivos de formacién, el plan de estudios adquiere una estructura especifica con sus
respectivos componentes para el logro de los conocimientos y que se hard llegar a los
estudiantes en forma de programas de asignatura de su carrera.

En resumen, el curriculum espera dar respuesta a las necesidades educativas mediante el
logro de sus objetivos, para lo cual prescribe y ordena la ensefianza, sefiala los procesos,
estipula como lograr los resultados deseados, incluye la responsabilidad de aprender y
practicar valores; en fin se hace una seleccién de saberes de acuerdo a los niveles
educativos de manera tal que puedan ser constatados y evaluados para ver si las
necesidades han sido satisfechas mediante el proceso educativo.

El curriculum debe hacer realidad el modelo educativo que se ha fijado en la institucion
basado en la investigacion educativa, alli empieza a vislumbrarse el valor que la
investigacion tiene, sobre todo en el curriculum formal o escrito; porque también estard
presente un curriculum real o ensefiado. El proceso de transformacién curricular que se
traduce en cambios favorables permitirin a los alumnos aprender haciendo, como lo
propone Stenhouse (1987) “Un modelo curricular de proceso, que se basa en que el
conocimiento tiene una estructura que incluye procedimientos, conceptos y criterios™; es en
este punto que se trata de ligar el conocimiento con la investigacion dentro del curriculum,
porque como se habia mencionado antes los conocimientos requieren la bisqueda de
informacion, la investigacion es un proceso metodologico y el curriculum comprende los

planes de estudio y programas disefiados para que se logren los aprendizajes; es por ello
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que se aprenderd a investigar investigando, por tanto los planes de estudios deben estar
estructurados de tal manera que los participantes desarrollen constantes investigaciones que
garanticen el logro de la competencia.

Las disciplinas que contiene el curriculum de una carrera deben estar organizadas
estableciendo el grado en que se introduce la investigacién como una préictica, dentro de la
formacidn total que recibirdn los futuros profesionales; porque-la universidad tiene que dar
respuesta a los cambios de la sociedad actual y a la generacién del conocimiento mediante
algin modo de produccién. Es para este proposito que se tenia previsto que el futuro
profesional inicie su produccion de conocimientos con la investigacion para su trabajo de
graduacion o tesis; sin embargo, la situacién actual tiene algunas variantes al respecto que

son motivos de estudio y merecen especial atencion.

El proceso de Transformacién Curricular de la Universidad de Panama busca que las
Unidades Académicas completen su programacién analitica por competencia, todavia estin
en vigencia los programas tradicionales por objetivos; sin embargo existen elementos
esenciales que todo programa de asignatura deberia considerar en su elaboracién. Segin las
sugerencias de la Direccién de Planificacién, hay directrices muy claras, como lo son:

+ FEl Documento oficial de la asignatura que contiene las propuestas de aprendizajes
basicos debe estar aprobado por el departamento académico y a disposicién de
docentes, estudiantes y administradores.

e Los datos generales deben mostrar la asignatura, el departamento, el codigo, el
semestre, los créditos, las horas tedricas y pricticas, el pre- requisitos (si los hay), los
profesores responsables de elaborar el programa analitico, la fecha de elaboracion y
la fecha de aprobacion.

* La Justificacién que corresponde a la Importancia de la asignatura para el logro del
perfil en relacion con las demandas del mercado laboral y/o las tendencias
educativas y profesionales en esa materia.
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La Descripcion la cual deberd contener el propésito, los objetivos, los modulos v
contenidos, breve referencia de las estrategias didacticas y de las formas de
evaluacion que se utilizardn (es una sintesis del programa)

Los objetivos generales y los particulares son los que describen las competencias
que los estudiantes deben lograr a través del proceso de ensefianza y aprendizaje, es
decir unas intensiones a las que se espera llegar como consecuencia de ese proceso.
Los objetivos sirven de orientacién y guia para establecer los contenidos y también
para disefiar las actividades, asi como establecer los criterios de evaluacién con los
que los objetivos estin relacionados directamente.

Los modulos deben presentar su numero, titulo, duracion en horas tedricas y
practicas. Se deberd disefiar hasta seis (6) médulos por semestre: uno o dos para
motivacion e introduccion, tres o cuatro (3 6 4) para el desarrollo analitico, sintesis
parcial, integracion, aplicacion; uno o dos (10 2) para sintesis final, evaluacion.

Los objetivos especificos de cada médulo se refieren a los logros que deben
alcanzar los alumnos en cada uno de los médulos de manera sistematica donde la
sumatoria de los objetivos especificos constituyen resultados para completar el
objetivo general de la asignatura.

Los contenidos son los elementos que responden a qué y para qué ensefiar, deben
ser propuestas de aprendizaje activas, constructivas, conceptuales, procedimentales y
actitudinales que también se relacionen con el perfil del egresado.

Las estrategias diddcticas/recursos responden a las interrogantes ;Como y con qué
ensefiar? Las estrategias deben asegurar que se logren los principios universales de la
educacion: aprender a aprender, aprender a hacer, aprender a ser y aprender a
convivir. Para mayor eficacia se recomienda una o dos estrategias por médulos y
diferentes técnicas y actividades.

La Evaluacién debe reflejar en €l programa, con claridad, €l tipo de evaluacion, el
instrumento, el valor de cada evaluacion y el momento de su aplicacion.

La Bibliografia son las fuentes como los libros, documentos de Internet, Leyes,
decretos, reglamentos, etc. (en cada médulo preferiblemente).



2.2 La tesis (Investigacién) como opcién para la obtencién del titulo en la
Universidad de Panama

La Universidad de Panama en el articulo N° 317 del Estatuto Universitario, ha estipulado
que para culminar los estudios de pregrado, el estudiante debe aprobar un trabajo de
graduacion. Existen cinco (5) opciones reglamentadas para optar por la titulacién, todas
ellas reglamentadas y aprobadas por el Consejo Académico y el Consejo General

Universitario.
2.2.1. Las opciones de trabajo de graduacion

Segin los acuerdos del Consejo Académico para las diferentes opciones de trabajo de
graduacion estdn las siguientes:

2.2.1.1 Seminario

Esta opcion de trabajo de grado fue aprobada por el Consejo General Universitario el 14 de
octubre de 1997 y consiste en una actividad académica que tiene por objeto adquirir
conocimientos mediante la investigacion y el estudio de un tema. Se deben desarrollar dos
(2) seminarios y cada uno es matriculado por el valor de B/.80.00, el estudiante para optar

por seminarios deberd cumplir con los siguientes requisitos:

e Manifestarlo por escrito al director de la Escuela quien verifica si cumple los
requisitos establecidos,

¢ Contar con un indice no inferior de uno (1.00),

s Estar matriculado en el ultimo afio de la carrera o haber terminado el plan de

estudios de la carrera.

Los seminarios tendrdn una duracién de un (1) semestre y un valor de tres (3) créditos.
Culminan con la presentacién de una monografia producto de la investigacion en el drea y

su sustentacién ante un jurado.

Ademis de todo lo seflalado arriba, el Consejo Académico ha establecido que el cobro de
las matricula de los seminarios se constituye en una actividad de autogestion y en el
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acuerdo 43-01 (4 de octubre de 2001), aprob6 la distribucién de esos ingresos de la
siguiente manera: 30% para la Administracion Central, 25% para el Facilitador y 45% para
la Unidad Ejecutora.

2.2.1.2 Préctica Profesional

Los criterios para el reglamento de esta opcién fueron aprobados en reunion del Consejo
Académico del 14 de octubre de 1997 y ratificado por el Consejo General Universitario,
reunion 4-97; por su parte las Escuelas son las responsables de organizarla y la Facultad
establecera previamente acuerdos con las Instituciones Estatales o Privadas para que pueda
ser llevada a cabo por los estudiantes y las actividades a realizar deben ser acordes con el

titulo a que se aspire.

Los requisitos que debe cumplir el estudiante para optar por préctica profesional, son

similares a los del seminario:

e indice no inferior de uno (1.00)

e Estar matriculado en el ultimo afio de la carrera,

¢ Tener una certificacién de terminacion del plan de la Escuela,

* Plazo hasta de cuatro (4) afios para realizar la prictica, después de haber terminado
el plan de estudios.

o La prdctica profesional debe abarcar el periodo de un semestre (640 horas)

s Un periodo no mayor de tres (3) meses para presentar su informe de prictica
profesional, de no cumplirlo deberd hacer nuevamente la practica o escoger otra

opcion.
2.2.1.3 Dos médulos o dos asignaturas de un programa de maestria

Esta modalidad es conocida como la V opcion al trabajo de graduacién para obtener el
titulo de licenciatura en todas las Facultades de la Universidad de Panamad y fue aprobado
por el Consejo Académico N°7-00 de 16 de Febrero del afio 2000. El costo aproximado es
de B/ 250.00 por materia y se completa en un tiempo maximo de tres (3) meses.
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2.2.1.4 El examen de grado

Fue aprobado mediante acuerdo del Consejo General Universitario N° 1-00, celebrada el
dia 24 de Febrero de 2000. El Examen de Grado consiste en una prueba de caricter general
que permite al estudiante demostrar conocimientos, habilidades, destrezas y aptitudes
logradas a través de los requerimientos fundamentales de la carrera que oferta la
Universidad de Panama.

El reglamento para esta opcién debe aprobarse por la Junta de Facultad y posteriormente
por el Consejo Académico; sin embargo los estudiantes deben cumplir con los siguientes

requisitos:

e Manifestarlo por escrito a la Direccion de la Escuela,
» [ndice no inferior de uno (1.00),
¢ [Estar matriculado en el Gltimo afio y haber aprobado el plan de estudios de la

carrera.

La inscripcion para la opcitn de examen de grado requiere un pago de B/80.00 gue también
es manejado como autogestién de la Facultad, distribuido en tres partes: Un tercio para la
Administracién Central y los otros dos para la Facultad, la cual destina una cantidad para
los docentes.

2.2.1.5 Trabajo de graduacién o tesis

La unica opcion trabajo de grado para obtener el titulo de Licenciatura que estuvo vigente
desde la apertura de la Universidad hasta el afio 1997. El Consejo Académico en resolucion
N 37-90 del 19 de Septiembre de 1990, reglamenta esta opcion.

A continuacién un desglose del contenido por capitulo de este Reglamento:

Capitule I: Del Trabajo en si: El Trabajo de Graduacién es el resultado del esfuerzo del
estudiante que refleja su interés educativo y sociocultural, que debe ser autentico y original,
puede ser matriculado después de aprobado los tres (3) primeros afios de la carrera, puede
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ser individual o colectivo (2 o 3 estudiantes), el estudiante escoge su asesor siempre que sea
de la especialidad inherente.

Capitulo I1: De los Asesores: Debe teper previa aprobacion del Decano (a), ser profesor de
tiempo completo y dar atencién al estudiante una (1) hora semanal.

Capitulo III: Del proyecto de Trabajo de Graduacion: El estudiante debe presentar la
propuesta del proyecto de investigacion al Director de la Escuela con el visto bueno del
Asesor escogido, este proyecto es un documento inicial que debe contener los siguientes
elementos: hoja de presentacién, introduccién, los capitulos, las conclusiones y las
recomendaciones, la metodologia y la bibliografia; este documento servird para dar el
respectivo seguimiento, la probacion o sugerencia de mejora o rechazo del mismo.

Capitulo TV: Del Comité Evaluador de los Proyectos de Trabajo de Graduacion: Este
comité estard formado por tres (3) profesores de la especialidad y serd presidido por el
profesor asesor, el comit¢ evalia el proyecto y remite un informe de aceptacion,
reformulacion o rechazo del mismo. Una vez que haya sido aceptado el proyecto el comité
envia un informe al Director de la Escuela para que el trabajo quede registrado
oficialmente.

Capitulo V: De la presentacion del Trabajo de Graduacién: El estudiante al concluir el
trabajo debe presentar el resultado del mismo siguiendo los lineamientos de forma: Papel
blanco 8.5 por 11 pulgadas, con las mérgenes requerido, la respectiva compaginacion, el
trabajo debe estar empastado en color marrén claro, entregar tres (3) ejemplares. El Decano
o Director de la Escuela designard un tribunal calificador presidido por el profesor asesor
para que en el plazo de quince (15) dias el estudiante sustente su trabajo piblicamente.

Capitulo VI: De la Sustentacién piblica y Evaluacién del Trabajo de Graduacién: El
tribunal calificador estard integrado por tres (3) profesores designados por el Decano a
través del Director de la Escuela, el cual debera rendir un informe a la Facultad. Ademas la
sustentacion constituye un acto piblico y serd comunicado en lugares visibles con cinco (5)
dias laborables de anticipacién y se indicard el titulo del trabajo, autor, fecha y hora de
sustentacion, lugar, asesor y tribunal calificador.
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Se evaluan tres (3) aspectos del Trabajo de Graduacion que son los siguientes: El
contenido y presentacion del trabajo, la susteniacion piblica de los autores y las respuestas
al interrogatorio hecho por el tribunal calificador, sin embargo la mayor ponderacién es
para el contenido del mismo. Cuando el trabajo resulte evaluado con D o F el estudiante
debera rehacer el trabajo lotal, parcial o hacer un trabajo nueve. En caso de fraudes por
plagios se aplican las sanciones y si se comprueba se evaluard con F y el Decano (a)
levantara una investigacion para establecer responsabilidades.

Para hacer un recuento de todas las opciones con las que se puede obtener el grado de
licenciado (8) mostramos el siguienie cuadro:

Cuadro N°2
COMPARACION ENTRE LAS OPCIONES DE TRABAJOS DE GRADUACION
Oprciones
Caracteristicas Tesis Seminarios Prictica Examen de Doa (2} A
g Profesional Grado de Maestria
Fecha de
sprobaciéa 1997 1997 1997 2000 2000
Deuwnoa
b | | D2 @ | w0 | Maesdem | TG
semestres
Costoa de
Matriculs 27.50 160.00 80.00 80.00 500.00

La opcidn de trabajo de graduacién de tesis fue por mucho tiempo la inica alternativa para
titularse, aun sigue siendo la de mds bajo costo en cuanto a matricula, ademés la duracién
depende mucho del mismo estudiante, segtin la apreciacién de los profesores de la Facultad
de Educacién, los seminarios fueron la opcién mds elegida por la poblacién de graduandos ,
sin embargo una vez que surgié la opcidn de aprobar las asignaturas de maestria, la
preferencia ha sido marcada hacia la V opcién, como se le conoce, a pesar de tener el més
alto costo por matricula.
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CAPITULO N2 3:

ASPECTO METODOLOGICO

50



CAPITULO Ne 3: ASPECTO METODOLOGICO

3.1.- Naturaleza de la investigacion

La investigacion que se propone desarrollar es de tipo descriptiva, ya que recogerd
aspectos importantes del trabajo curricular realizado en la formacion investigativa de los
estudiantes de la Licenciatura en Educacion, para conocer cual es la situacion y actitud que
predomina al momento de elegir un trabajo de graduacion.

De acuerdo a Tamayo y Tamayo (1999: 44), este tipo de investigacion se caracteriza por
“describir situaciones y acontecimientos, no comprobar con explicaciones, mas bien es

aplicar encuestas para su estudio y hacer las descripciones mas efectivas™.

Se pretende dar un enfoque cualitativo, porque describird, interpretard y analizard a un
pequefio grupo de la comunidad educativa de la Facultad de Educacién. Es de disefio
flexible, orientado al proceso, con resultados vilidos emanados de la muestra de la
poblacién.

Para efectos de este estudio, los datos descriptivos se han de enunciar en términos
cualitativos y cuantitativos, porque parte de la informacion se expresard mediante
narraciones y otra parte, mediante simbolos numéricos que resultan de los célculos y las

mediciones de elementos o categorias.

3.2.- Fuentes de informacion

3.2.1.- Documentos

Algunos de los documentos que han servido para apoyar el desarrollo de este trabajo son
los siguientes: para disefio y tipo de investigacion Tamayo y Tamayo 1999; Jaramillo
Sierra, 1999; Sampieri, 2006; Villalba Enriqueta, 2005; para los aspectos curriculares
Zabalza, 2004; Diaz Barriga, 1984; Cassarini 1999; otros documentos: Modelo Educativo,
Estatuto Universitario, planes de estudio y programas de las Licenciaturas en Educacién de
la Facultad de Educacion.
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3.2.2.- Sujetos de estudio
Los sujetos de estudio corresponden a la poblacién estudiantil del IV afio que cursa el
segundo semestre del afio 2011 y que alcanzan un total de 191 estudiantes.

De igual forma, se estudiardn las opiniones de los profesores de las asignaturas de
metodologia de la investigacién y profesores asesores de tesis.

3.2.2.1 Muestra

L.a muestra estd conformada de la siguiente manera:

De los estudiantes del IV afio se tom6 el 26% de la poblacién total como muestra, lo que
correspondié a unos 50 estudiantes. Esta poblacion de estudiantes se encuentra distribuida
en los cinco (5) énfasis, en tres turnos diferentes y en horarios que incluyen el sidbado. se
considero la muestra de acuerdo con la cantidad de alumnos por aula.

En cuanto a los profesores de las asignaturas de investigacion no se pudo completar por
limitaciones de tiempo y otros, se logro abordar una parte de ellos. También se encuestaron
trece (13) profesores asesores de tesis que ademds emitieron varias opiniones verbales al

momento de llenar sus formularios.

3.2.2.2 Tipo de Muestreo

El tipo de muestreo utilizado es el aleatorio o al azar, que consiste en elegir individuos al
azar de la lista existente de estudiantes. La poblacién estudiantil del IV afio esta distribuida
en cinco licenciaturas, pero se procuré darle participacion a todos los grupos entre los més
pequeiios (9 a 12 alumnos) se encuestd la mitad y los de regular tamafio (19 a 25 alumnos)
se tomo para aplicar la encuesta a cerca de un 25%.
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3.3. Variables

3.3.1. Conceptualizacién

Se denomina variable independiente a aquélla que es manipulada por el investigador con el
objeto de estudiar como incide sobre la expresion de la variable dependiente. A la variable
independiente también se la conoce como “variable explicativa”, mientras que a la variable
dependiente se la conoce como “variable explicada”.

El conocimiento en investigacion es indispensable para desarrollar las tesis, por tanto se
requiere que la formacién sea integral (tedrica y prictica), es decir objetivos y contenidos
conceptuales, procedimentales y actitudinales como garantia de un proceso efectivo, donde
también se considere el uso de los recursos disponibles y la busqueda de nuevos recursos y

metodologias, etc.

La variable dependiente o explicada; en este caso, se refiere a las conclusiones de los temas
revisados es decir; las clases, tipos y frecuencia de problemas educativos planteados con

sus respectivas alternativas de solucion.

El desarrollo de la tesis permite adquirir una nueva competencia, la de saber hacer y eso

equivale a obtener conocimientos significativos y permanentes.

3.3.2 Operacionalizacion

e La variable independiente: “;Por qué los estudiantes no eligen hacer tesis?”, Esta
experiencia les permite reforzar sus conocimientos € integrar los saberes en un
trabajo escrito de consulta publica.

e La variable dependiente: “;Las asignaturas de metodologia de la investigacion
influyen en la decision?” se mide a partir del andlisis de los programas de las
asignaturas, por el nimerc de estudiantes que culminan su fase formativa con una
tesis y las respuestas a las encuestas ofrecidas por estudiantes y profesores.
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3.3.3 Instrumentalizacion

Los instrumentos que van a ser utilizados para la recoleccion de informacion son: la
encuesta aplicada a los estudiantes del IV afio de la Licenciatura en Educacion, la escala
nominal para ser aplicada a los profesores del curso de Metodologias de la Investigacién, y
una encuesta dirigida a los profesores que asesoran tesis de grado, asi como matrices para
evaluar el disefio curricular de las asignaturas de metodologias de la investigacion.

3.3.4 Descripcion de los Instrumentos utilizados para la recoleccion de
informacién

La encuesta aplicada a los estudiantes:

Se trata de un cuestionario individual por escrito que consta de 20 items y contiene
preguntas dicotémicas, de seleccion multiple y cuatro preguntas abiertas. Los items
responden a los objetivos de la siguiente manera:

Cuadro N° 3

RELACION DE OBJETIVOS GENERALES Y ESPECIFICOS SEGUN ITEMS

OBJETIVOS ITEMS OBJETIVOS ITEMS
GENERALES ESPECIFICOS
1 2,10,11,12,18 1 4,6,7,14.15,18,19
2 3,4,5,6,7.8,9,19 2 8,9,10,11
3 13,14,15,16,17.20 4 12,13,16,17,20

La escala nominal: Es un instrumento dirigido a los docentes que dictan los cursos de
Metodologias de la Investigacion, consiste en catorce preguntas elaboradas en una tabla que
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puede constar de cuatro a cinco alternativas de respuestas y se puede responder més de una
alternativa, también contiene preguntas dicotomicas y abiertas.

Cuadro N° 4

RELACION DE OBJETIVOS GENERALES Y ESPECIFICOS SEGUN ITEMS

OBJETIVOS ITEMS OBJETIVOS ITEMS

GENERALES ESPECIFICOS
1 5,6,8,9,10,11,12,13 1 1,2,3,5,6,7,8,9,10,11,12,13
P 1,2,3,4,7,14 2 4,14

La segunda encuesta dirigida a los profesores en general: Es un cuestionario de nueve
preguntas dirigido a docentes de la Licenciatura en Educacion, éste fue aplicado por escrito
y se registraron opiniones verbales de las cuales se toman apuntes para un recuento y
andlisis. Mediante este instrumento se espera desarrollar los objetivos generales 1 y 2, los
especificos 4, 5 y parte del 7.

La matriz: Se utilizard para analizar la estructura organizativa de los programas de
Metodologia de la Investigaci6n Cuantitativa y Cualitativa, en sus aspectos generales asi

como en todos sus componentes y elementos.

3.3.4.1. Validacién de los Instrumentos

Encuesta dirigida a los estudiantes:

La validaci6n se realizé con cinco estudiantes (aula 201 diurno) del Enfasis en Primaria de
la Licenciatura en Educacién de la Facultad Ciencias de la Educacién, a quienes se les
solicité que respondieran y consideraran la claridad de las preguntas para su respectiva
validacién; en efecto al revisarlo y responder al mismo no fue encontrada ninguna
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dificultad. Después del ejercicio realizado, tenemos que el instrumento que sera utilizado
para recolectar informacion de los estudiantes queda validado.

Escala nominal dirigida a los profesores que dictan los cursos de Metodologia de la
Investigacidn:

El instrumento preparado para recoger informacién de los profesores de la asignatura,
consisti® en una escala nominal y fue revisada en detalle por una profesora del
Departamento de Investigacion y Evaluacién Educativa de la Facultad de Ciencias de la

Educacion y €stas son las observaciones que ofrecio:

¢ En la introduccion se debe afiadir que las interrogantes pueden tener mas de
una opcion de respuesta.

e De igual forma, se debe incluir que el propdsito de la formacion en
investigacion es constatar si es suficiente para que el estudiante desarrolle su
tesis.

¢ Al mencionar los principios de la educacion con las siglas C.P.A.
(conceptual, procedimental, actitudinal), se debe poner un asterisco para
explicar en la parte de abajo qué significan.

e Se hizo algunas observaciones de ortografia causadas por la forma en se
distribuy6 la tabla.

La encuesta dirigida a los profesores en general fue revisada por un profesor de la Facultad
de Ciencias de la Educacién, quien dio sugerencias a la redaccién del encabezado. Las
preguntas 6, 8 y 9 fueron ampliadas con el propésito de darle una mejor presentacion y
comprension.

Con estas aclaraciones y recomendaciones los instrumentos fueron validados y listos para
ser aplicado a los profesores.

3.4.- Tratamiento de la Informacién
La informaci6n que se recopilo fue analizada y explicada mediante gréficas, cuadros, tablas
y matrices.
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CAPITULO N2 4

ANALISIS DE DATOS
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CAPITULO 4: ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS DATOS

El andlisis de los datos incluye la revision de informacion secundaria (normas, planes de
estudio, registros estadisticos, programas de Asignatura de Metodologia de la
Investigacion) asi como los datos recabados a partir de la aplicacién de los instrumentos de
recogida de informacién primaria (entrevistas y encuestas), aplicadas a los docentes de la
Facultad de Educacién y a los estudiantes del IV afio de la Licenciatura en Educacion.

4.1 Analisis del Plan de Estudio

El plan de estudios del Area Basica, que los estudiantes cursan al inicio de la carrera esti
estructurado en seis semestres o tres afios. Es en este tronco comiin en que se encuentran
contempladas las asignaturas de Metodologia de la Investigacion Cuantitativa, Metodologia
de la Investigacion Cualitativa y la Estadistica que son las que estan directamente
relacionadas con el tema de investigacién. Segin lo aprobado en Consejo Académico N°
9-98

A continuacion vemos los planes de estudios de las licenciaturas que seran objeto de
analisis.
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Cuadro N° 5§
EL PLAN DE ESTUDIOS DE LA LICENCIATURA EN EDUCACION EN EL

AREA BASICA

ARNO

SEM.

ASIGNATURAS

C.F.G.

C.F.B

C.F.P.

C.F.E

™ML

Primer Afo

Primer Semestre

Introduccién a Las Ciencias
D La Educacion

Lectura de Textos Expositivos
¥ Lit

Y | el

Y | el

Matemdtica y su Lenguaje

Principios de Biologia

Antropalogia Cultura

Idioma

| = = =

Segundo Semestre

Fundamentos Légicos del
Método

e
| gy | | | 1 |

gl |0 Jisd| e

it ] L L ]

Composicidn v Redaccidn

Historia de la Educacitn En
Panami

e | bl

e | hed

Crecimiento y Desarrollo |

Fundamentos de la Educacién

F b I o

Informitica

Idioma

1 ™

Segundo Allo

Primer Semestre

Sistemas Educativos

Crecimiento y Desarrollo 11

Aprendizaje

Dridactica Gencral

b el Eed I W] R B L] B

e [ ea | | T ed |0 |t | 2

Metodologia de la
Investigacidn Cualitativa

FE AR

Estadistica Descriptiva

L

on | 0

Segundo Semesire

Historia de las Relaciones de
Panamé con Jos Estados
Unidos

L™ ]

L™ ]

Educacidén Especial

Planificacidn Educativa

Legisiacién Educativa

0]

L | s i

L | s | sd

Metodologin de ia
Iovestigacide Cuantitativa

Bellas Artes {Electiva 1)
Apreciacion del Arte

La danra Movimiento-Ritmo-
Emocidn

Artes Plasticas

Tercer Afo

Primer
Semestre

Estadistica Inferencial

Fundamentos de la
Evaluacién Educativa

Planeam. Del Curriculum |
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ARNO

SEM.

ASIGNATURAS

C.F.G.

o
-
]

C.F.P.

C.F.E.

i

Tecnologia Educativa

Administracién Educativa

Higiene Mental

Segundo Semestre

Axiologia

Métodos

Filosofia De La Educacidn

Planeam. Del Curriculum 11

Supervisién Educativa

s la ool (] e | | [ea{mm

Seminario Practico — Social
Multidisciplinario

L B E I e It S

LT LR (R EP D b O A O P

—_ [~ )
wiwluwlwlwingluluelelBQ -

Pl
(]

Enfasis en Educaciéa Primaria:

Cuarto Afio

Primer Semesire

Planeamiento DidActico A
Nivel De Auvla Para
Educacidn Primaria

Didéctica De La Lecto-
Escritura

Didéctica De La Matemdtica [
Para Primaria

Naturales Y Sociales Para
Primari

Didéctica de las Actividades
Lidicas y Recreativas para
Primaria

Elaboracién  y
Recursos

uso de

]

i

™

Trabajo de Graduacién

S

Segundo Semestre

Didéictica del Espafiol para
Primari

24

=] 1 B

L

ugun

Didéctica del Inglés pam
Primaria

ke

Didéctica de las Malematicas
1l para Primaria

Didéctica Ciencias Naturales
¥ Sociales Primaria

L

L

Informética Educativa I1

-

L

Didiclica de las Expresiones

|

Sunmmu Oplativos

Prictica Docente

Trabajo de Graduacion

| e

| o} e | 3

L Lo L8

L | | I [

Fuente: Guia Académica de la Facoltad de Educacide 2010,

C.F.B: Componente de Formacion General
C.F.G; Componente de Formacidn Bésica
C.F.P: Componente de Formacidn Profesional




C.F.E: Compenente de Formacion de 1a Especialidad.

Tal como se desprende del Plan de Estudios, las asignaturas relacionadas con la
investigacion se dictan en el segundo aio. Como se planteé al definir el concepto de
curriculo no se estd reflexionando acerca los procesos o acciones; solamente se analiza el
plan de estudio como la guia que permitird la formacién de licenciados en educacién y que
han de tener come parte del perfil de egreso “ser un constante investigador™. Es de esperar
que para ese propdsito, no solamente se atiendan los conocimientos tedricos, sino también
los practicos mediante el ejercicio de pequefias investigaciones.

Ademas de los datos del plan de estudio que ya han sido mostrados, es necesario describir
las columnas que contienen el nimero de horas, lo cual se hace un resumen en el cuadro
N° 5.

Cuadro N° 6
HORAS DE CLASES TEORICAS Y PRACTICAS CON EL TOTAL DE
CREDITOS.
. [ Horasdeclase Total de
Enfasis Todricas | Pricticas | Tol Créditos
Administracion de Centros 136 31 167 148
Educativos
Preescolar 138 43 181 151
Primaria 149 19 168 155
Evalaluacion ¢ Envestigacion 127 33 160 140
| Psicopedagogia 137 31 168 149

Fuente: Gula Académica de la Facultad de Educacién, 2010.

En EL cuadro anterior se muestra el total de horas tedricas y practicas asi como el total de
créditos de cada énfasis o licenciatura. Tal y como se observa, varia muy poco el total de
horas de clases recibidas.

Lo anterior, si lo comparamos con el Cuadro N® 5, en cuanto a las horas de clase de las
asignaturas de Metodologia de la Investigacion Cualitativa y Cuantitativa se observa que
son tres (3) horas tedricas y ninguna prictica para todos los énfasis (drea bdsica).
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El célculo del peso relativo de las asignaturas de Metodologia de la Investigacién en el
plan de estudio fue calculado como ejemplo para la Licenciatura con énfasis en Primaria y
se obtuvo que:

Licenciatura en Educacién con Enfasis en Primaria

Peso Relativo = Numero de horas de investigacién en el plan de estudios x 100
Total de horas del plan de estudios.

Peso Relativo= 6x100= 3.5™%
168

Este porcentaje de las horas de clases de investigacién en el plan de estudio de la
Licenciatura en Educacién Primaria da un promedio de 3.57% vy es bastante similar para
los otros énfasis.

Cuando se revisa el plan de estudio, en las asignaturas de Metodologia de la Investigacién
no se contempla horas précticas, mientras que en el programa de M.I. Cuantitativa (2005) si
se observa una hora prictica por semana. Se puede inferir que se llevan a cabo horas
pricticas porgue existe un trabajo de campo que se deberd realizar y un informe de
investigacion que presentar al final de cada curso o asignatura de metodologia de la
investigacion.

Después de la descripcion de algunos detalles del plan de estudios hay que proseguir a
reconocer como estin conformados los programas de asignaturas que se desarrollan para la
metodologia de la investigacion y la formacion que alli se les brinda a los estudiantes para
que elijan investigar para elaborar una tesis.

4.2. Revision de los Programas de las Asignaturas de Metodologia de la
Investigacién
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4.2.1 Analisis de los contenidos de los programas

Las asignaturas de metodologia de la investigacion tienen como finalidad aspectos bésicos
como son la socializacion y educacion, el aprendizaje grupal hacia una construccion del
conocimiento, la observacion y la entrevista; en la investigacion cualitativa y en la
cuantitativa, se analiza el método cientifico como formas de aplicacion para el logro de los
objetivos, se desarrollan diferentes modelos de investigacion y se estudian las técnicas de
recoleccidn, analisis e interpretacion de datos.

Todos estos aspectos descritos apuntan al propésito general que se espera lograr mediante
el desarrollo de cada una de las asignaturas, pero ademas se hace una revision al programa
para verificar cada una de los componentes y elementos de acuerdo a los lineamientos que
sefiala la Transformacion Curricular de la Universidad de Panama (2011) Las decisiones
curriculares se avocan a la tarea de responder una serie de interrogantes para que el proceso
de ensefianza y aprendizaje garantice el alcance de las competencias previstas.

i Qué ensefiar? — . Se responde mediante los contenidos.
;Para qué ensefiar? —— A esta interrogante responden los objetivos,

;Cuéndo ensefiar? ——» La secuencia légica/Psicologica (orden inductivo del

programa)
;C6mo y con qué ensefiar™— Estrategias didacticas y Recursos,
;Qué, cémo, cudndo y con qué evaluar? ______, Evaluacién del aprendizaje

Es necesario hacer la aclaracién que solamente se ha revisado un ejemplar del programa de
cada asignatura, desde luego que existen otros programas analiticos en manos de diferentes
profesores y éste es una muestra, lo mds probable es que sean bastantes similares.

A través del siguiente cuadro, se muestra la presencia o ausencia de todos esos
componentes:
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Cuadro N° 7
LOS ELEMENTOS DE UN PROGRAMA ANALITICO DE ASIGNATURA

N° | Elemnentos M. 1. Coalitativa M. L Cusntitativa
{Cod. 204) { Cod. 209)
I- | Datos Generales
Denominacion de la Asignatura + ol
Departamento v v
Cadigo X v
Semestre x x
Créditos X v
Horas totales X v
Tedricas X v
Précticas x v
Laboratorios X X
Pre-requisitos X X
Profesores responsables de la Elaboracion del Una profesora v
Analitico
Fecha de Elaboracitn v v
Fecha de Aprobacitn X X
Depariamento v v
2- Jusiificacidn v v
1- | Descripcidn M ¥
4. | Objetivos Generales v v
S- | Titulo del Primer Modulo v v
6- | Objetivos Particulares v v
7- | Objetivos Especificos v v
8- | Contenidos v v
9. | Estrategia Didictica/ Recursos Metodologla Exper. de
Aprendizaje
10~ | Evaluacién Diagndstica, formativa y sumativa. t v
11-_| Bibliografia v +
12- | Thulo del Scgundo Modulo 7 s
13- | Objetivos Particulares v v
14- | Objetivos Especificos v v
15- | Contenidos v 4
16~ | Estrategia Didictica’ Recursos Metodologia Exper. De
Aprendizaje
17-_| Evaluacion Diagnéstica, formativa y sumativa. v v
18- | Bibliograiia v 7
19- | Titulo del Tercer Modulo v v
20+ | Objetivos Particulares v v
21- | Objetivos Especificos v v
22- | Contenidos v v
23- | Estrategia Didéctica’ Recursos 4 Exper. de
Aprendizaje
24- | Evaluacion Diagnostica, formativa y sumativa. v o
25- | Bibliografia v v
26- | Tituio del Cuarto Modulo v v
27- | Obietivos Particulares v v
28- | Objetivos Especificos v v
29- | Contenidos v v
30- | Estraiegia Didéctica/ Recursos Metodologia Exper, de




Aprendizaje
31- | Evaluacién Diagnéstica, formativa y sumativa. v v
32- | Bibliografia v v

Fuente: Programas Analiticos de la Facultad de Educacién

v" = si estd presente el elemento.
M = no contiene dicho elemento.

En el cuadro N°® se examiné la presencia o ausencia de los elementos que deben componer
todo programa analitico de asignatura, se¢ puede visualizar que hacen faltan diez (10 ) de
esos elementos en los Datos Generales del Programa de Metodologia de la Investigacion
Cualitativa, son los siguientes: codigo, semestre, créditos, horas totales, tedricas, practicas,
laboratorios, prerrequisitos, fecha de aprobacién y descripcion. En el programa de
Metodologia de la Investigacion Cuantitativa, hacen falta cuatro datos generales que son:
semestre, laboratorios, prerrequisitos y fecha de aprobacién; sin determinar aiin si son o no
relevantes en la formacion de los estudiantes, pero debido a que son requisitos no se pueden
obviar por ninguna razon, es una informacion elaborada por el equipo para ser desarrollada
por un departamento y ser entendida por el cuerpo docente, administrativo y educando de la
Facultad.

A pesar de que el programa de la asignatura de Metodologia de la Investigacion.
Cuantitativa desarrollé la justificacién, descripcién y objetivos generales; estos elementos
estan muy escasamente explicados en relacidn con la definicién que se da a cada uno de
ellos tal como los pide la Direccién de Planificacion. A pesar de que la descripcion es de
mucha importancia, la asignatura de M.1. Cualitativa la omitio completamente.

Anteriormente se traté de hacer una relacion de los objetivos generales de los programas,
del plan de estudios y el perfil con el propdsito de visualizar la congruencia de estos con
respecto a el logro de dicho perfil; pero en cuanto a los médulos, lo recomendable es hasta
seis (6), y esto no se logré en ninguno de los dos programas ya que el de M.I. Cualitativa
tiene cuatro (4) médulos y el de M.I. Cuantitativa tiene sélo tres (3).

Cada médulo propuesto cuenta con su objetivo particular, sin embargo como consecuencia
de la falta de médulos los objetivos planteados en M.I. Cualitativa se limitaron a conocer
en tres modulos y en el altimo a redactar los informes, esto demuestra que falt6é espacio
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para las précticas antes de la produccién final; en el caso de M.I. Cuantitativa, esos tres
modulos pretenden dar tres gigantescos pasos que van desde el describir, analizar hasta
finalizar con estructurar. Es por tanto facil de apreciar que se requiere de mas espacios en
donde ubicar otros objetivos que garanticen seguir los principios o “Pilares de la
Educacion™ que son aspectos conceptuales, procedimentales y actitudinales y lograrlos lo

mejor posible.

Los contenidos son més que un pretexto para el logro de los objetivos o un ciimulo de
informacién que se dard a los estudiantes, estos deben estar constituidos por datos, hechos,
situaciones, principios, generalidades, leyes, teorias, etc.; pero ademds deberdn permitir a
los estudiantes, desarrollar sus habilidades intelectuales y destrezas tales como analizar o
comparar mediante actividades que incluyan valores y formas de pasos. Tanto los objetivos
especificos como los contenidos del programa de estudio analitico, debe caracterizarse por
ser un material para la formacién de investigadores, donde la teoria reforzada con la
practica permitird lograr el proposito.

Los contenidos que proponen los programas de M.I. Cualitativa y M.I. Cuantitativa segin
lo tratado en Disefio Curricular v lo que plantea la Vicerrectoria Académica en la
Transformacién Curricular de la Universidad de Panama, no cumplen con los requisitos
que incluyen conocimientos, destrezas y valores a lograr mediante el acto educativo en su
totalidad.

En cuanto a las Estrategias de Aprendizaje en los programas revisados se contemplan como
experiencias de aprendizaje, estrategias metodologicas y metodologias y recursos; €stas se
ajustan a los objetivos y contenidos ya planteados; ademds exposiciones dialogadas,
trabajos en grupo, talleres, preguntas y respuestas, lecturas, discusion de temas, andlisis y
discusién de video-documental, presentacion de informes y protocolo de investigacion, etc.
Todo este listado de estrategias han sido planificadas en lo que constituye un Curriculum
formal, pero €s un poco dificil conocer a través de descripciones el Curriculum real o los
objetivos logrados.

Las evaluaciones se describen como diagnésticas, formativas y sumativas y se aplican a

todas las asignaciones descritas en las estrategias, algunas sefialan ser parciales escritos,
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evaluaciones orales, evaluaciones de proceso, final, autoevaluacién, heteroevaluacion, ete.
Esta informacion no da mayores detalles, puede ser considerada como un requisito mas en
el documento.

Con el propésito de sintetizar la informacion referente a los programas de Metodologia de
la Investigacion, se elabord una serie de cuadros con los datos existentes en los programas
de asignatura que fueron proporcionados por la Facultad de Educacién para luego ofrecer
un andlisis de estos, de manera que se pueda visualizar como se lleva a cabo la formacion
de los estudiantes en los conocimientos investigativos hacia la preparacién para elegir hacer
una tesis como opcion de grado.

Hay que tomar en cuenta que el disefio curricular para la ensefianza universitaria debe estar
basado en el aprendizaje y en el estudiante tal como lo muestra José L. Bernal Agudo, el
alumno debe tomar protagonismo en sus aprendizajes mediante las practicas que el mismo
hace para aprender demostrando actitudes de colaboracion, de autonomia y de
responsabilidad, donde el profesor también es responsable de velar por el desarrollo
adecuado de dichos programas evaluando el proceso y al alumno continuamente.

4.2.2 Matriz de andlisis de la estructura de los programas

Los programas se derivan del plan de estudio, una propuesta general que espera lograr un
perfil de egreso, donde el plan debe contemplar los créditos totales y la distribucién por
asignatura, se puede observar la ausencia de varios datos, en los programas no aparecen los
créditos asignados a estas materias, lo cual estd relacionado con las horas tedricas y
préacticas que deben abarcar el programa y que debe concordar con las siguientes etapas del

mismo.
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Cuadro N 8

ASPECTOS GENERALES

Aspectos Generales de la Asignatura Se No se
evidencia | evidencia

Nombre de la asignatura, cddigo de horario cidige de
asignatura, horas tedricas, horas pricticas, total de créditos no
Justificacitn 5i
Descripcion no
Objetivos generales de la asignatura si
Metodologias a utilizar 0o
Evaluacion de la asignatura si
Distribucién por modulo y/o unidad 5i
Objetivos terminales o generales del mbdulo si
Obijetivos especificos si
Contenidos si
Estrategias metodokigicas si
Técnicas no
Actividades no
Recursos no
Evaluacitn si
Bibliografia si

Fuente: Programas de 1a Facultad de Educacién Area Basica.

Tampoco se evidencian otros aspectos como la descripcion de la asignatura y la
metodologia que se utilizard, ademds las estrategias no especifican las técnicas, las
actividades y los recursos; todos los datos deben ser planificados e incluidos formalmente
en el programa de asignatura que serd la guia para el trabajo del docente, de los estudiantes,
de verificacion y evaluacion del desempeiio y logro de objetivos.
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Cuadro N° 9
CLASIFICACION DE LOS OBJETIVOS GENERALES Y LA RELACION CON EL

PERFIL DE LA CARRERA

Objetivos generales Conceptuales | Procedimental | Actitudinale | Relacion con el perfil
&8 2
Metodologia de Investigacion Cualitativa

1. Propiciar los conocimientos v v si
basicos de las técnicas de
investigacion cualitativa que
permita generar cambios,

innovaciones y aportes
educativos a la escuela y la
comunidad.

2. Desarrollar investigaciones v v si
en el campo educativo que
generen aportes a la sociedad
en general y propicien
cambios pertinentes

Metodologia de Investigacion Cuantitativa
v

I. Conocer el paradigma si

positivista.

2. Conocer los métodos v si
cuantitativos de la investiga-
cidn.

3. Desarrollar las fases del v si
proceso de Inv. Cientifica.

4. Valorar la investigacidn v si
Cientifica como  actividad
generadora de saberes,

Fuente: Programas de la Facultad de Educacién Area Bésica.

En esta matriz se observa que la distribucién de los objetivos generales, en su mayoria son
de tipo procedimental, pero llama la atencién que en M.I. Cuantitativa de cuatro objetivos

solamente uno tiene alusién & lo actitudinal, esto no muestra un equilibrio en la
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programacién de la asignatura que debiera tener por lo menos dos de los aspectos. Se debe
atender la motivacién hacia esto ejercitando buenas actitudes.

Cuadro N° 10

OBJETIVOS ESPECIFICOS SEGUN NIVEL DE APRENDIZAJE ASPECTO

CONCEPTUAL

Objetivos
Especificos

NIVELES DE APRENDIZAJES

COMPRENSION | APLICACION

AMALISIS | SINTESIS

M.I. Cualitativa

EVALUACKMN

1. Analizar |a
importancia de
la investigacion
educativa.

v

v

2. Discutir la
modalidad
cualitativa de
investigacion.

3, Analizar el

proceso
metodolégico de
la investigacion
hermenéutica.

4, Describir los
pasos del
método

fenomenolégico.

5. Aplicar los

pasos del
método

etmogrifico.

6. Discutir las
ventajas y
desventajas del
método.

7. Aplicar los
pasos
metodolégicos
de historias de
vida en niflos y
adolescentes.

8. Discutir los
clementas  mds
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importantes en
el proceso de
andlisis de la
informacion.

9, Definir el
concepto de
paradigma en
las ciencias
sociales.

10. Identificar

los pasos en el
proceso de
investigacion
cualitativa.

11. Aplicar los

pasos en el
proceso de
investigacion
cualitativa.

12. Elaborar

proyectos de

investigacion
cualitativa.

13. Aplicar los |

pasos logicos en
la redaccion de
informes de
investigacion.

14. Elaborar
mmformes
téenicos de
investigacion.

M.1. Cuantitativa

1. Definir el
concepto
paradigma.

2. Caracterizar

el paradigma
positivista.

3, Caracterizar
el paradigma

naturalista.

4. Diferenciar
entre enfoque
cuantitativo y
cualitativo de la
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investigacion.

5. Comparar las v
caracteristicas y
etapas de los
métodos de
investigacion
cuantitativa

6. Aplicar las v
distintas fases
del proceso de
investigacion
cientifica.

7. Desarrollar v
las fases del
proceso de
investigacidn
cientifica en un
problema de
caracter
educativo.

Fuente: Programas de la Facultad de Educacién Area Bésica

Los nimeros de la columna izquierda corresponden a los objetivos especificos que estan
distribuidos en los médulos de las asignaturas de metodologia de la investigacion y el
ganchito indica el nivel de aprendizaje al que corresponde segin el analisis hecho

previamente.

Se puede apreciar que ¢l nivel de comprension es el que mas objetivos especificos presenta
frente a los programas de Metodologia de la Investigacion en relacion de 3 a 1 con los
objetivos del nivel de conocimientos, seguidos con los objetivos especificos de aplicacion.
Pudiera entenderse que después de ser comprendidos los temas el estudiante proceda a
llevar a cabo las aplicaciones; sin embargo, no se le da muchas oportunidades de analisis y
tampoco se le permitira efectuar evaluaciones como parte de sus aprendizajes.
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Cuadro N® 1]

RESUMEN DE LOS OBJETIVOS ESPECIFICOS DE LOS PROGRAMAS DE
ASIGNATURA

Objetivo Tipos de Objetivos Especificos
Concepiuales ] Procedimentales ] Actitudinales
Metodologia luvestigacién Cualitativa
1. Analizar la importancia de la v
investigacién educativa.
2. Discutir la modalidad cualitativa v
de investigacidn

3. Analizar el proceso metodolégico v
de la investigacion hermenéutica.
4. Describir los pasos del método v
fenomenolégico.
5. Aplicar los pasos del método v
etnografico.

6. Discutir las ventajas y desventajas v
del método.

7. Aplicar los pasos metodoldgicos v v
de historias de vida en nifios y
adolescentes.

8. Discutir los elementos mds v v
importantes en el proceso de andlisis
de la informacion.

9. Definir el concepto de paradigma v
en las ciencias sociales.
10. Identificar los pasos en el v
proceso de investigacion cualitativa.

11. Aplicar los pasos en el proceso v
de investigacion cualitativa.

12. Elaborar proyectos de v
investigacion cualitativa.
I3, Aplicar los pasos |6gicos en la v
redaccidn de informes de
investigacidn.

14. Elaborar informes técnicos de v

investigacion.
Metodologia de la Investigaciin Cuantitativa
1. Definir el concepto paradigma. v

2. Caracterizar el paradigma v




positivista.

3. Caracterizar el paradigma v
naturalista.
4. Diferenciar entre enfoque v
cuantitativo y cualitativo de la
investigacién.

5. Comparar las caracteristicas y v
etapas de los métodos de
investigacion cuantitativa.

6. Aplicar las distintas fases del v
proceso de investigacion cientifica.

7. Desarrollar las fases del proceso v
de investigacion cientifica en un
problema de caracter educativo.

Fuente: Programas de la Facultad de Educacién Area Basica

Reflexionamos un poco sobre el dificil trabajo que conlleva disefiar programas como parte
del Curriculum, ademas de tener en cuenta que la Universidad de Panaméa se encuentra en
un proceso de transformaciéon curricular con el propdsito de llevar la Institucion y la
Facultad hacia programas curriculares basados en competencias, acordes con la realidad
educativa del siglo XXI. Los objetivos especificos deben de ser planificados de forma tal
que estén distribuidos para que logren un aprendizaje que abarque los conocimientos, las
destrezas v las actitudes positivas sobre éste. En estos programas casi no se toma en cuenta
la parte actitudinal, se pretende desarrollar las asignaturas con mas objetivos conceptuales,
lo que reafirma el hecho de que se trata de aprender investigacién tedrica con poca prictica

¥ muy escasa atencion a la parte actitudinal de los estudiantes.
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Cuadro N° 12

RELACION DE LOS OBJETIVOS GENERALES DEL PLAN DE ESTUDIO CON
LOS OBJETIVOS GENERALES DE LA ASIGNATURA

Objetivos Generales del Plan de Estudio
Formar personal docente y de | Desarrollar acciones de
apoyo lécnico que demanda y | investigacion, experimentacién e
Obietivos Generales requiere ¢l sistema educativo | innovacién en el campo de Ia
ﬂmmm panamefio, educacion, que promueva el
mejoramiento  cualitative  del
proceso de ConOCimientos
cientificos sobre |a  realidad
educativa nacional ¥
latinoamericana.
Metodologia de la Investigacién Caalitativa
fibjssive TR RP NR TR RP NR
|1. Propiciar los conocimientos
bisicos de Iss técnicas de
investigacion cuslitativa que
permita generar cambios, o v
mnovaciones y apories
educativos & la escucla v la
comunidad.
2. Desmrollar mvestigacién en el
campo educativo que generen v v
aportes 2 la sociedad y propicien
cambios pertinentes,
Metodologia de la Investigaciéa Cuantitativa
Objetivo TR RP NR TR RP NR
| Comprender &1 significado de
In investigacidn cientifica en v v
Ia bisqueda y seleccion de
problemas en ¢l contexto
educacional
2. Deszrrolisr las técnicas y
procedimicntos para realizar v v
un proyecto de investigaciin.
3. Evalusr los criterioa para la
scleccitn del discho de «f v
mvestigaciin
4. Conocer los principios,
métodos ¥ Wenicas de v v
recoleccion de datos.

TR= Total Relacion, RP= Relacién Parcial, NR=No Hay Relacién
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Lo ideal seria que los objetivos generales de la asignatura tuvieran una total relacién con
los objetivos generales del plan de estudios, sin embargo cinco de los seis objetivos
generales de la asignatura tienen esa total relacién con unc de los objetivos del plan de
estudios, otros tienen una relacion parcial, se encontrd un objetivo que no tiene relacién
con ¢l objetivo del plan de estudios y, por iltimo, solamente se encontrd un objetivo que

presenta total relacién con los dos objetivos del plan de estudios.

Cuadro N° 13
CLASIFICACION DE LOS CONTENIDOS

TIPO
Contenido Cognitive | Procedimental | Actitudinal

Metodologia de la lnvestigacidn Cuslitativa
1, Aportes a la sociedad.

2. Caracteristica de 1a Inv. Cualitativa
3. Método Hermenéutico.
4. Método fenomenologico.
5. Meétodo etnogrifico.
Método biogrifico o historias de vidas.
6. Conceplo de paradigma
7. Etapas del proceso de inv. Cualitativa.
8. Ordenamiento de resultados.
9. Organizacion.
10. Importancig de la redaccion de informe.
1 1. Organizacién de la informacidn.
12. Ordenamiento de resultados,

13, Organizacién.

1. Conceplo de paradigma.

2, Camcteristicas del paradigma positivista.

3. Caracteristicas del paradigma naturalista.

4, Diferencias entre el enfoque cuantitativo ¥ cualitativo de
investigacion.

K. Método de investigacidn cuantitativa.

6. Componentes bésicos del proceso de investigaciin;
seleccién del tema, el problema, objetivos, marco tedrico,
los recursos, poblacion y muestra, método y técnicas,
instrumentos, fuente de datos, tabulacidn, andlisis e
interpretacidn de datos, informe final.

Fuente: Programas de la Facultad de Educacion Area Bisica.

RN AL VAN

NS

RARYRN RN RARN ALY
Y

AN
WA

Metodoiogia de Ia Iavestigacion Cunntitativa

R BN AN B

En los dos programas de Metodologia de la Investigacién todos los contenidos son de tipo

cognitivo, muy pocos llegan a ser de tipo procedimental y solo unos cuantos incluyen el
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tipo actitudinal; segin la apreciacién nuestra, se evidencia que estos programas de

asignaturas son muy tedricos y apenas se da lugar a la prictica, si es cierto que se deben

aprender los conceptos para investigar, es como el aprender a leer o escribir, se aprende

mediante el ejercicio continuo hasta fograr la destreza por completo. También hay que

considerar que el tiempo disponible para estas asignaturas, resulta muy poco y en su

mayoria se le dedica mds tiempo a la parte conceptual o cognitiva.

Cuadro N° 14

RELACION DE LAS TEECNICAS Y RECURSOS CON LOS OBJETIVOS
ESPECIFICOS DE LAS DOS ASIGNATURAS

Objetivos

Tiécuicas Activas

Técuicas Pasivas

Técnicas Grupal

TRI/RP_[NR

TR [RP_[NR

Metodologia

l. Analizar
la importancia de
Ia investigacion
educativa.

de Ia inv. Cualitativa

X

2. Discutir la
modalidad

cualitativa de
investigacion

3. Analizar el
proceso
metodotégico de
la investigacion
hermenéutica.

4, Deseribir los
pasos del método
fenomenologico.

5. Aplicar los
pasos del método
etnogrifico.

6. Discutir las
ventajas y
desventajas del
método.

7. Aplicar los
pasos
metodologicos
de histarias de
vida en niflos y

7




adolescentes.

8. Discutir los
elementos mas
importantes en el

proceso de
analisis de la

informacidn.

9. Definir el
concepto de

paradigma en las
ciencias sociales.

10. Identificar los
pasos en el
proceso de
investigacion
cualitativa.

11. Aplicar los
pasos en el
proceso de
investigacién
cualitativa,

12. Elaborar

proyectos de
investigacién
cualitativa.

13. Aplicar los
pasos logicos en
la redaccion de
informes de
investigacién.

14. Elaborar
informes técnicos
de investigacion.

Metodologia de Ia Inv. Cuan

titativa .

1. Definir el
concepto

paradigma.

2. Caracterizar el
paradigma
positivista.

3. Caracterizar el
paradigma
naturalista.

4, Diferenciar
entre enfoque
cuantitativo y
cualitativo de la
investigacion.

5. Comparar las
caracteristicas y
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etapas de los
métodos de

investigacion
cuantitativa.

6. Aplicar las X X
distintas fases del
proceso de
investigacidn
cientifica.

7. Desarrollar las | x X
fases del proceso
de investigacion
cientifica en un
problema de
caracter
educativo.

TR=RELACION TOTAL, RP=RELACION PARCIAL, NR=NO RELACION

El andlisis de los resultados muestra que la mayoria de los objetivos estan planteados para
ser desarrollados mediante técnicas pasivas, ya sea por la exposicién del profesor o la
lectura comprensiva de los alumnos, pocos objetivos encajan en relacién parcial con las
técnicas activas y finalmente en la aplicacion de pasos y disefio del proyecto de
investigacion, se puede decir que tienen una relacién total con técnicas activas y a la vez

pueden tener relacion total con las técnicas grupales.

Mediante toda esta informacion, se puede conocer la mayor parte de la conformacion de
los programas de asignatura y sus estructuras metodolbgicas; pero debido a que
corresponde solamente a documentos escritos se hace necesario abordar a los actores
involucrados en el proceso de ensefianza y aprendizaje para tener mas detalles que permitan
evaluar la formacién en investigacion reciben los estudiantes de la licenciatura. Es entonces

que a través de los instrumentos previstos se recolecta la informacion para tal proposito.

4.3 Anilisis del perfil de egreso
El perfil de egreso del estudiante del 4rea basica de la Licenciatura en Educacion tiene
relacién con el perfil del nuevo docente panamefio, que se describe en el documento
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elaborado por la Direccion de Coordinacién de Educacién Superior para el Ministerio de
Educacion, el cual indica que entre las miltiples competencias que debe tener el docente
estan las siguientes:

e Aplica el método cientifico al conocimiento de la realidad, de los hechos fenémenos
y cosas.

e Reconoce el valor del desarrollo de la investigacion cientifica.

En cuanto a la relacion entre los objetivos y el perfil que se quiere del nuevo docente
panamefio, se nota concordancia; aunque al parecer, en la prictica no se observa
correspondencia por lo que se hace necesario indagar mas al respecto.

El perfil del estudiante de la carrera de Educacién apunta a: Ser constante investigador y
promotor de investigaciones y de innovaciones educativas...(Guia Académica 2010 p. 6),
pero este logro se deberd alcanzar al egresar del 4rea bésica, el programa que se puede
considerar mds cerca del perfil de la carrera o del egresado, es el programa de Metodologia
de la Investigacion Cuantitativa que en su justificacién se propone darle a los estudiantes
una herramienta de trabajo mediante la metodologia de la investigacion, sefiala los
conceptos tedricos y metodoldgicos que servirdn para realizar investigaciones.

4.4 Graduados frente a la eleccién de la opcion al trabajo de grado

La Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad de Panam4, en su Escuela de
Formacion Pedag6gica, ha graduado licenciados en Educacién en los dltimos afios en sus
diferentes énfasis, esa poblacion esta distribuida por opcién de grado y por afio, desde el
2007 hasta el 2010, como lo muestra el siguiente cuadro:
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Cuadro N°® 15
RELACION DE LOS ANOS LECTIVOS CON LA CANTIDAD DE
GRADUADOS Y LAS OPCIONES DE GRADO

Enfasis Opcién de Grado 2007 ¢ 2008 | 2009 | 2010
Tesis (Trab. de (rado) 4 5 5 17
seminario 28 17 [ 9
Educacion Préctica profesional 6 6 6 18
Preescolar Examen 0 0 17 0
Asign. de Maestria 0 1 ! 0
Total de Graduados de Educacién Preescolar 33 30 30 44
Tesis (] 15 15 47
Educacidn seminario 96 o0 11 32
Primaria Prictica profesional 25 15 15 56
Examen 0 0 99 0
Asign. de Maestria 2 It 3 2
Total de Graduados de Educacidn Primaria 129 143 | 143 144
Tesis 1 0 0 1
Administra- seminario 5 1] | 2
cién de Centros | Prictica profesional 0 1 | 2
Educatives Examen 0 1] 0 0
Asign. de Maestria 1 1 0 0
Total de Graduados de Adm.J/Centras 7 2 2 5
Tesis 1 1 | 6
Seminario 7 | 0 1
Psicopedagogia | Préctica profesional 0 0 0 5
Examen 0 0 | 0
Asign. de Maestria Qg 0 0 0
Total de Graduados de Psicopedagogia ] 2 2 12
Tesis 0 ] 0 /]
Evaluacion Seminario 1] 0 0 0
Educativa e | Prictica profesional 0 0 0 0
Investigacion Examen de Grado 0 0 0 0
Asign. de Maestria 0 0 0 0
Total de Graduados de Eval. /Invest. Ed. 0 0 0 0

Fuente: Direccion de Estadisticas de la Universidad de Panama

Nota: La oficina de estadistica aclara que del 2006 a fechas anteriores no se solicitaban
¢sos datos de forma detallada, por eso se presentan cifras de los Gltimos cuatro afos.

Toda esta informacion se agrupd de esa forma para facilitar las comparaciones de las cifras
en cada especificacion y poder resaltar la tendencia de la opcidn de tesis en esos cuatro
afios en relacidn con las otras opciones, esto nos permite iniciar los andlisis de la situacién
académica con respecto 2 la investigacion de los estudiantes de licenciatura,
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Para resumir un poco esta informacién, tomamos solamente las cifras de las opciones de
1esis, que a pesar de mostrar un aumento en la cantidad, ain representa un bajo porcentaje
en relacidn al total de graduados.

Cusdro N° 16
OPCION DE TESIS POR ENFASIS - ANO
Afios 3 a “
Eom i 2007 2008 2009 2010 e |8
LESKS tesis B tesis tesis o =
Totales 182 | 12 Ja77 | 20 | 177 | 21 | 208 | T | 741 | 125 | 169
Preescolar 38 4 30 5 30 5 44 17 142 | 31 21.8
Primaria 120 | 6 143 | 15 [ 143 ] 15 | 144 | 47 [559] 83 | 148
Administracién | 7 [ 2 0 2 0 5 ] 16 2 | 125
de Centros
Educativos
Psicopedagogia | 8 1 2 1 2 1 12 6 {24 | 9 |375
Evaluacion e]| 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0.0
Investigacion

Fuente: Datos obtenidos de la Direccion de Estadisticas U. P.

De los énfasis de la Licenciatura en Educacién, es el de Primaria el que tiene mas alta
matricula, més graduados y mayor cantidad de tesis que los otros. El cuadro muestra que el
nimero de trabajos de tesis del 2007 al 2010 ha ide en aumento en casi todos los énfasis.
Porcentualmente si se relacionara los egresados con los que optan por tesis, observamos
que Psicopedagogia poseé ¢l porcentaje mds alto en esta relacién con 37.5%, seguido de
Preescolar con 21.8%.

Después de conocer estas cifras, que nos muestran la situacién actual con respecto a las
investigaciones producidas por los estudiantes en sus Opciones de Tesis, corresponde hacer
otros andlisis que permitan dar respuesta a los objetivos planteados; el primero de los
objetivos generales se refiere a Reconocer la importancia del conocimiento de la
investigacién para aplicarla 3 la prictica... ello se debera lograr mediante el plan de
Estudio de la Licenciatura en Educacion, el contenido de dicho plan ya fue expuesto en el
marco tebrico (pag. ) y con esa malla curmicular se espera lograr el perfil del egresado de la
Facultad de Educacion,
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Las asignaturas que han de formar la competencia investigativa en los estudiantes se
encuentran en el segundo afio de los cuatro que comprende la Licenciatura; es una finalidad
general sin que se responda a las interrogantes: ;Si es suficiente formacién?, ;si tienen
continuidad dichas asignaturas?, ;si estdn enfocadas o dirigidas a desarrollar una tesis?, ;jsi
la relacion tiempo y espacio es prudente entre el desarrollo de las asignaturas y el
compromiso de un trabajo de Grado?, etc.

Desde luego que la evaluacion del plan y programa de estudios es una tarea muy amplia y
corresponde a un equipo de especialistas, esto tendria que dar lugar a otra investigacion;
en la investigacion que se esta desarrollando se busca reunir elementos de juicio basados en
el disefio y contenido de ambas herramientas, que nos permitan conocer algunos factores
que inciden en que los estudiantes de la Facultad de Ciencias de la Educacién de la

Universidad de Panama no siempre eligen hacer tesis.

4.5. Anilisis de la informacion a partir de encuestas a estudiantes

En los diferentes grupos (diurnos, vespertinos y nocturnos) de IV afio; la poblacién que
asistié a sus salones fue 191 estudiantes en el Il Semestre de 2011. Para llevar a cabo la
encuesta, se abordaron un total de 50 estudiantes de todos los énfasis en todos los turnos
existentes, esa poblacion representd un 26% del total y con ella procedemos a realizar el
andlisis de la informacién obtenida en los items.
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Cuadro N 17

MATRICULA EN LA FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION SEGUN
LOS ENFASIS DE LA LICENCIATURA EN EDUCACION. I SEMESTRE DE

2011.
N | Enfasis Cantidad de
estudiantes
|. | Educacidn Preescolar 28
2. | Educacion Primaria 103
3. | Administracién de Centros Educativos 30
4, | Investigacion y Evaluacién Educativa 11
5. | Psicopedagogia 19
Total pcl TN

Fuente: Informacién obienida mediante visita a las aulas

L.a matricula mas alta de estudiantes se encuentra en el énfasis de Educacidn Primaria,
mientras que la de Investigacién Educativa y Evaluacién presentan muy pocos estudiantes.

GraficoN*1
Edad de los Encuestados
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Fuente: Encuesta a estudiantes de [V afio de la Facultad de Educacion,

La mayor cantidad de estudiantes se encuentra en el rango de menor edad (22 a 30) y esto
s¢ puede relacionar con la primera formacion de pregrado que estin recibiendo. En materia
de investigacién no tienen experiencia previa y €so se relaciona con la decision que han de
tomar como Opcion de Grado

Se observa que de Jos encuestados, el 24% fueron hombres y el 76% mujeres.
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GraficoN® 2
Sexode los Encuestados
Hombre

12
24%

Fuente: encuesta a estudiantes de IV afio de la Facultad de Educacion.

Grifico 3
Es importante la investigacidn para los estudiantes.

2%

W Esimportante

Fuente: Encuesta a estudiantes de [V afio de la Facultad de Educacion.
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Ante la pregunta de si consideraban importante la investigacién, uno respondié que no y
todos los demds (98%) que si, la consideraban importante. Ese estudiante se encuentra
ubicado entre ¢l rango de edad més joven y es alumno o alumna de un IV afio de

licenciatura.

Aunque la pregunta (considera importante la investigacién) es muy general es probable que
la respuesta no se dio pensando en que la investigacién es un aprendizaje para saber hacer y
no solamente para saber saber, porque las respuestas casi en su totalidad son afirmativas,
éstas no concuerdan con la prictica de investigar para tesis.

Grafico N°4
Los cursos de Metodologias de la Investigaciénson
considerados por los estudiantes
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Fuente: encuesta a estudiantes de IV afio de la Facultad de Educacidn.

De las respuestas obtenidas, 11 contestaron que los consideran que los cursos de M.L son
excelentes y 25 consideran los cursos son buenos; estas respuestas suman 36 y representan
un 72% de la muestra.



GraficoN®
Los contenidos de los programas de M. I.
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Fuente: encuesta a estudiantes de IV afio de la Facultad de Educacién.

La respuesta mas adecuada a esta pregunta seria: que son apltos para las practicas, sin
embargo ¢l mayor nimero de respuestas (17, un 36%), se refieren a que los consideran
como contenidos tebricos. Esto responde posiblemente a la distribucién de horas, las
cuales son predominantemente tedricas sin sesiones practicas en los modulos (esté solo en
los datos generales de uno de ellos), pero no se trata solo de sefialar las cantidades de horas
tebrico-practica, sino de programar dichos contenidos actualizados para que puedan ir del
conocimiento a la aplicacion de forma equitativa, utilizando lo comprendido para
situaciones reales del entomno.

Es cierto también que a través de una pregunta no se puede indagar la totalidad del
conocimiento y la valoracion de los contenidos de asignaturas que tienen los estudiantes,
solo se tiene la ventaja de que los ellos ya han aprobado estos cursos y su respuesta se basa
en la experiencia vivida; sin embargoe la responsabilidad curricular estd a cargo de la
gestion administrativa de la Unidad Académica y de los Profesores como especialistas en la
materia de investigacion.
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Basandonos en el seflalamiento de experiencia de los estudiantes en aprobar las asignaturas
de Metodologia de la Investigacién, se interrogd acerca de la “relacién que se da entre la
teoria y la prictica™ y estas fueron las repuestas:

GrificoN* 6
Relacion entre la teoria y la practica de las asignaturas
de M.I.
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Fuente: Encuesta a estudiantes de 1V afio de la Facultad de Educacién.

Como es de notar, esta pregunta sobre la relacidn existente entre la teoria y la prictica estd
a su vez ligada a cdmo son los contenidos de los programas, aunque en su mayoria
respondioé que son tedricos; en esta ocasion, la respuesta mas seleccionada fue la de una
relacién sobre la marcha 33 (64.0%), mientras que 1] (22.0%) censidera que la relacién
tedrico-prictica es inmediata. Cabe sefialar que el mismo Plan de Estudios no contempla
ninguna hora prictica para las dos asignaturas de Metodologia de la Investigacion, cada
una de ellas tiene tres (3) horas tedricas solamente,

Esta situacién llama la atencidn porque en la descripcion de las asignaturas del plan de
estudio se habla de:

Construccién del conocimiento,
Observacion y entrevista,
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Realizar investigaciones,
Diseflos de modelos de Investigacién y
Andlisis ¢ interpretacion de datos.

Surgen, desde luego, algunas interrogantes més, como lo pueden ser: jEstas formas de
lograr objetivos de aprendizaje no son précticas? ;La distribucién de horas tericas y
précticas tiene relacién con los créditos que se e otorgan a las asignaturas? ;Por qué en uno
de los programas se indican 32 horas tedricas y 16 horas pricticas, mientras que en el otro
no se dice nada? ;Es debido a falta de coherencia en el Cumriculum que baja desde el plan
de estudios, a los programas y a la aplicacién en el aula? se amerita revisar en su totalidad
los programas con la intensién de garantizar el éxito en el proceso de ensefianza y en los
resultados de aprendizaje para que los estudiantes no solamente tengan el conocimiento,
sino para que lo puedan aplicar sin objeci6n.

Considerando que los estudiantes de IV afio de Educacién, algunos ya son maestros en
ejercicio y todos han cursado las asignaturas de planeamiento del curriculum, como parte
de su plan de estudios; se le hizo la pregunta acerca de las “Estrategias que han utilizado los
profesores de Metodologia de la Investigacién y a qué tipo de aprendizaje contribuyen™,
Esta es la grafica de sus respuestas:



GrificaN" 7
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Fuente: Encuesta a estudiantes de 1V afio de la Facultad de Educacion.

Al obtener un 10% de respuestas donde se plantea que las estrategias de los profesores
contribuyeron a un aprendizaje mecanicista, equivale, segun nuestra interpretacion, a una
simple serie de pasos para hacer la investigacién; aunque si es preciso establecer un orden
de trabajo, el aprendizaje de la investigacion es creatividad, criticidad, andlisis de datos,
entre otros,

Es bastante alentador el haber obtenido un 66% de estudiantes que aseguran haber logrado
un aprendizaje significalivo medianic las cstrategias de los profesores; sin embargo, esa
cifra es baja en relacion a la totalidad de la poblacién de graduandos — Opcidn de trabajo de
grado tesis; porque cuando [lega el momento de decidir si hacer o no una tesis son menos

los que loman esia opcion.

Otro aspecto importante en el aprendizaje de cualquier disciplina y en especial en la
investigacion es la evaluacidon de los aprendizajes. El desarrollo de las asignaturas de
Metodologia de la Investigacién debe ser evaluado para que contribuya a que los
estudiantes logren investigar. A esta pregunia obtuvimos las siguientes respuesias:



GrificoN" 8
La evaluacién del curso contribuyé a su
aprendizaje.

Fuente: Encuesta a estudiantes de [V afio de |a Facultad de Educacitn.

Un 90% respondié que la evaluacion contribuyé mejorar el aprendizaje, lo que muestra un
alto nivel de satisfaccion con la evaluacién recibida.

Para tener un mayor acercamiento a la realidad de la evaluacion, se les pregunto: ;Qué se
les evalu6? Y se les dio tres alternativas de respuestas:
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Fuente; Encuesta a estudiantes de IV afio de la Facultad de Educacidn.

La mayor parte de los encuestados {(48%) respondié que se le evalub “el proceso™ mientras
que un 34% dijo haber sido evaluado de “la teoria™ y un 13% los “resultados™ A juicio
nuestro la evaluacion del proceso, garantizaria excelentes resultados.

El aprendizaje significativo de la investigacion deberd despertar un interés o una
expectativa acerca del motivo por el cual se deben lograr estos conocimientos; de alli se
desprende la siguiente intcrrogante:
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GrificoN® 10
El interés hacia la investigacion estuvo enfocado
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Fuente: Encuesta a estudiantes de IV afio de la Facultad de Educacion.

Siempre existe una cantidad que solamente quiere aprobar €l curso 5 (10%) y 3 de ellos
respondieron ser evaluados (6.0%), de igual manera 3 dijeron dar sus aportes (6.0%),
Mientras que un 39 (78%) respondié que le interest aplicar los conocimientos. La pregunta
podria sugerir no tanto una alta disposicién por aplicar conocimientos, sino que podria
potenciarla en la escogencia de la opcion de tesis.

Antes de preguntar en qué consideraba que podria utilizar los conocimientos en
investigacién, se les interrogd sobre quién selecciona el tema para investigar y a
continuacion las respuestas:
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Grafico N® 11
El tema de investigacién es seleccionado por:

profosor

estudante

Fuente: Encuesta a estudiantes de [V afio de la Facultad de Educacidn.

El recuento muestra que 18 estudiantes un 36.0% respondid que el profesor, un 6.0% dijo
que el tema de investigacién es seleccionado por el estudiante y un 52.0% que es
seleccionado por ambos {estudiante y profesor) ; debido a que el estudiante que esta en I
ano de licenciatura tiene muy poca experiencia acerca de la investigacién le es favorable
seleccionar un tema de investigacién en conjunto con su profesor quien le va brindando
asesotia y sugerencias, pero eso es muy diferente a que sea el profesor el haga la seleccidn

del tema.

Se preguntd en que se aprovechard los conocimientos en investigacién, dando entre ellas la
Opcidn de Tesis y estas fueron las respuestas:
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GraficaN* 12
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Fuente: Encuesta a estudiantes de IV afio de la Facultad de Educacién,

Un estudiante que responde que los usard en todas las opciones puede estar claro de la
amplitud en las formas de aplicacién; pero también puede ser que no tiene claridad en el
uso. Utilizarlos en otras asignaturas también es vilido, pero alin sigue siendo limitado el
provecho que esperan darle. Un poco mds atinada es la respuesta de 24 encuestados
(48.0%) que dicen que lo aplicarén en su futuro trabajo docente; sin embargo, tenemos que
un 34% eligi6 la respuesta que dice que los conocimientos en investigacién los aprovechard
para hacer la tesis. Puede tratarse de los que estardn més decididos a tomar esta Opcidn sin
muchos problemas, lo que quiere decir que es posible desarrollar la asignatura con tal
motivacién y compromiso de que estos conocimientos se orienten a llevar a cabo la tan
temida tesis; depende mucho de los contenidos de programa y de las estraiegias de los
profesores para identificarse con el resultado de este trabajo.

Atendiendo al hecho de que en la Facultad de Educacidn se tiene la opcién de tomar cinco
(5) énfasis, con el mismo tronco comin; y considerando que es posible que los estudiantes
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encuestados hayan realizado una tesis anteriormente, se les realiza la pregunta de “si han
realizado tesis™.

GraficoN" 13
Ha realizado tesis
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Fuente: Encuesta a estudiantes de 1V afio de la Facultad de Educacion.

El resultado es que un 16% de los estudiantes encuestados si ha realizado tesis, mientras
que la mayoria (84%) no lo han hecho. Lo cierto es que las asignaturas de Metodologia de
la Investigacién ya las han recibido; sin embargo, mientras mas ¢nfasis vayan afiadiendo
més distante estaran de haber recibide dichas asignaturas; también se dan las situaciones de
que en cada énfasis se prefiere tomar una opcidn distinta para variar de experiencia.

Sin duda, toda la Institucion Universitaria ha considerado importante la investigacion, ya
que la han incluido en todos los planes de estudios de todas las carreras, cada estudiante a
su vez, desde que comienza a conocer la investigacion como una herramienta para producir
conocimientos cientificos, deberia considerarla también muy importante dentro de su
formacién profesional, esa importancia se deriva de varias razones. Como un ejercicio

sencillo se les puso dos alternativas para esta pregunia teniendo el siguiente resultado:
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Fuente: Encuesta a estudiantes de 1V afio de la Facultad de Educacién.

Un 50% de los encuestados seflalé que la importancia de la investigacion se deriva de la
prioridad del problema o puede ser dicho que una investigacién es importante si se
investiga un problema de pnioridad social. De igual manera, otro 50% dijo que la
importancia de la investigacién se deriva de los conocimientos que se tienen para llevarla a
cabo, conocimientos que en pregrado dependen de la formacidn recibida por las asignaturas
de investigacion contenidas en ¢l plan de estudios.

Casi todos los estudiantes estan de acuerdo que la investigacién es importante y también
tienen previsto poder utilizarla en algin desempefio. Las respuestas que ellos ofrecieron son
las siguientes:



GrificoN" 15
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Fuente: Encuesta a estudiantes de 1V afio de la Facultad de Educacion.

Las dos (2) respuestas con mayor seleccién se refieren a aportar conocimientos y resolver
problemas, estos constituyen a su vez las més correctas al menos en teoria, porque son
objetivos propios de la investigacion; sin embargo, lo ideal seria tener claro la wtilidad y
poner esos conocimientos en prictica. Seguidamente se hizo la pregunta que estd
directamente incluida en el tema y los objetivos y las alternativas més sefialadas fueron:
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Fuente: Encuesta a estudiames de ['V afio de la Facultad de Educacién,

Las respuestas indican que un 16.0% no elige hacer tesis por falta de conocimientos, esta
declaracién puede ser muy amplia e implicar varios factores; por ejemplo a qué
conocimiento se refieren ja que no saben investigar?, los aprendizajes obtenidos en las
asignaturas de investigacién no son suficientes? o jdesconocen en qué consiste hacer una
tesis? En el anélisis de los objetivos y contenidos de los programas no se encontrd ninguna
mencion del proyecto de tesis, parece ser que la atencidon se concentra en realizar una
investigacién propia de la asignatura, aunque se menciona algo de interdisciplinar se puede
entender que los otros aprendizajes se podran utilizar para investigar dentro de las
asignaturas de Metodologia de la Investigacidn.

La respuesta que apunta a los costos como razdn para no elegir hacer una tesis, alcanzd un
36% de los encuestados y ellos probablemente desconocen que en concepto del costo de
matricula, la opcién de tesis es la mas baja, por esta razén ese obstdculo llamade costo
puede ser considerado en lo dilatado del tiempo que conlleva culminar un trabajo de tesis o
por lo que cuesta toda la investigacién. Esto se podria deber a que el estudiante no es
asesorado desde el comienzo de la carrera o por lo menos cuando aborda las asignaturas de
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metodologia de la investigacion y llega a culminar el plan de estudios sin haber tomado la
decisién o en el mejor de los casos, sin haber iniciado ya el proyecto de tesis. Es también
muy cierto que un afio 0 mas para completar esa opcion de grado, representaria un mayor

Costo.

Al dar la alternativa de respuesta de las opciones de tema para investigar, se puede notar
que la dificultad de elegir un tema apropiado se convierte en una razon definitiva para no
investigar, a pesar de que solamente un 4% escogio esta respuesta, no saber o no poder
seleccionar un tema de investigacién, ésta tiene relacion directa con la falta de
conocimientos para investigar; éste debié ser un ejercicio dentro de las asignaturas de
metodologias donde el profesor aclare toda duda acerca de lo que es un tema de
investigacion y como se escoge.

Es conocido por muchos estudiantes y profesores que las asesorias que se deben ofrecer al
proceso de investigacién en la opcion de tesis, es un obsticulo para llevar a cabo esta
experiencia. Los estudiantes aseguran que no se les brindan suficiente seguimiento para un
buen desarrollo y los mismos profesores comentan que los colegas se quejan porque no
reciben ningin beneficio de esta responsabilidad y que les falta tiempo para cumplir con
todos sus compromisos. En la encuesta aplicada a los profesores hay mas opiniones que es
prudente tomar en cuenta como factor que influyen en las decisiones de los estudiantes que
no eligen hacer tesis.

La ultima alternativa de respuesta que se dio a esta interrogante, generalizo con otras
razones que ne tienen que ver con la falta de conocimientos, con los costos o con los
asesores y que pudiera ser el tener la oportunidad de elegir alguna de las otras opciones de
grado. Es asi que un 12% de los encuestados estd claro que su opcion de graduacion no sera
hacer una tesis, es posible que se de mayor prioridad a titularse cuanto antes con cualquiera

otra opcién que complicarse con una investigacion.

Para completar la encuesta aplicada a los estudiantes del IV de la Licenciatura en
Educacion del 11 semestre del 2011, se hicieron algunas preguntas abiertas o de opinién con
el proposito de obtener sugerencias emanadas de sus inquietudes y aspiraciones de

superacion profesional; empezando por preguntar:
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:Qué incentivos sugieren que se den a los estudiantes que desarrollan tesis?
Del total de encuestados un 16.0% no respondio, mostrando la falta de interés en el tema
investigado o en la posibilidad de no elegir hacer una tesis como opcién de grado; sin
embargo hubo quienes coincidieron en dar respuestas tales como: que se tome més en
cuenta su investigacion, que se les dé apoyo econdmico o becas y que se les brinde mejores

asesorias.

Es de notar que el apoyo requerido de los profesores, segiin manifiestan los estudiantes,
consiste en que sean més constantes y trabajen més de cerca con los alumnos, cumpliendo
con los calendarios previamente establecidos, pero también deben mostrar capacidad y
experiencia investigativa para que valoren el esfuerzo de los estudiantes y reconozcan sus
fortalezas, debilidades y las formas de superacién. Ademdés de que el estudiante necesita
estar adecuadamente informado acerca de lo que es una tesis, antes, durante y después de
las asignaturas de metodologias de la investigacion; también es necesaria una motivacion
constante mediante incentivos para investigar, mas practicas, reconocimientos de su trabajo
como la publicidad, que las revisiones no tengan tanto protocolo y que se distribuya el tema
de investigacién en semestres para ganar tiempo y lograr la aprobacion de la tesis.

;Qué fue lo mas importante de las asignaturas (cursos) de investigacién?

Al igual que en la pregunta anterior, un 10.2% no respondié a esta interrogante; sin
embargo, otro porcentaje similar dijo que lo mas importante de las asignaturas de
investigacién era haber adquirido los conocimientos para ponerlos en prictica; asi mismo
otro 10.0% sefialé que con esos conocimientos le buscaria solucion a los problemas en su
desempeiio docente. Mientras que para otros, el trabajo de campo, los pasos aplicados al
desarrollo de la investigacién, el proceso que conlleva, la convivencia obtenida y los
nuevos conocimientos constituyen aprendizajes importantes de esas asignaturas de
investigacion.

Al abordar las asignaturas de metodologia de la investigacién, un estudiante de licenciatura
tiene su primera experiencia de investigar por lo que realizar el mismo trabajo es muy
importante, el proceso y los resultados, el apoyo de los compafieros, la relacion con la
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escuela donde se lleva a cabo la investigacion, la elaboracion de una monografia, la
presentacién de los resultados, los conocimientos obtenidos mediante las lecturas, elaborar
instrumentos, poner en prictica los contenidos tedricos y finalmente la dedicacion que el
tema requiere; fueron respuestas individuales pero que pudieran ser aplicables al colectivo
de estudiantes porque todas son importantes dentro de la praxis de la investigacion en ese y

en cualquier nivel.
Como tercera pregunta abierta se dio la siguiente:

Recomendacién para el mejor desarrollo de las asignaturas (cursos) de

investigacion.
Lo que mas fue recalcado es que los cursos de metodologia de la investigacion deben ser
més pricticos y menos tedricos, también que se den con mayor dindmica, que desde el
principio se les asesore a los estudiantes acerca de como elegir temas de investigacion que
sean consonos con la realidad, que el alumno se sienta capacitado para investigar con un
minimo de ayuda, que dentro de los contenidos de las asignaturas se incluya como se
efectiia un trabajo de graduacién (como desarrollar tesis), que los profesores escogidos para
dictar las asignaturas les guste su materia y no la dicten para cumplir horas. También
dijeron que se debe ‘mejorar la informacion y el material didactico (bibliografias
actualizadas), otros solicitan mas horas de investigacion, otros que sean mas flexibles con
los estudiantes nocturnos que no tienen tiempo para investigar.

Algunos profesores dicen sencillamente que a los estudiantes no les gusta investigar, pero
al revisar sus opiniones e inquietudes esa negatividad se deriva de la falta de seguridad en
el aprendizaje de la teoria y la prictica en investigacion y se debe prestar atencion al
problema y a las posibles alternativas de solucion para lograr que los estudiantes adquieran
la competencia en investigacion y no exista ese gran niimero de negativas para elegir hacer
una tesis como trabajo de grado.
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+Qué sucede con los estudiantes que deciden hacer una tesis para graduarse?

Segun lo visto y oido con més frecuencia en la Facultad, el fendmeno mas frecuente entre
los estudiantes que desean realizar trabajo de investigacién (Tesis) para graduarse es que se
dan una serie de situaciones un tanto dificiles para un estudiante que después de cuatro afios
de estudio lo que anhela es graduarse; sin embargo, al elegir la opcion de tesis se encuentra
con el obstaculo del asesor: éste no le toma importancia, se queja de que no recibe pago, no
quieren aceptar esa responsabilidad (no hay asesores). A esta dificultad le sigue el factor
tiempo, el terminar demora mucho porque el estudiante no esta suficientemente capacitado
para investigar, el asesor no lo atiende con regularidad, se le dificulta la bisqueda de
informacién, los estudiantes que trabajan en otras dreas que no son escuelas no tienen
tiempo para investigar; lo dilatado del tiempo incrementa los costos econdmicos, €s por eso
y por varias razones mas que muchos estudiantes no culminan con éxito su tesis o no lo
hacen en el tiempo planeado.

Es interesante conocer las opiniones de los implicados en el dilema de elegir una opcion de
graduacion, el solo mencionar la tesis puede provocar temor a equivocarse, en demorar para
graduarse, estrés, en fin, una gran preocupacién; es por eso que muchos estudiantes
prefieren elegir otra alternativa més rapida, menos complicada, aunque cueste mds dinero,
Lo que el estudiante no evaliia es que elegir no hacer tesis demuestra que no aprendio a
investigar realmente por lo que no lo puede demostrar a través de esa opcion de grado.

4.6 Informacién obtenida de los profesores de la Facultad de Ciencias de la

Eduocacion

El quehacer docente requiere de la préctica investigativa continua como una forma de
generar nuevos conocimientos y desarrollar su experiencia académica, los profesores que
son asesores de tesis deben dar ejemplo de esta disciplina y los profesores que ensefian la
asignatura de metodologia de la investigacion, con m#s razén deben involucrarse en

proyectos que les permita ejercitarse continuamente.
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De la Vicerrectoria de Investigacion y Postgrado de la Universidad de Panama se obtuvo un
informe de las investigaciones concluidas por los profesores de la Facultad de Educacién
en ¢l 2010 y otras que estdn en proceso de desarrollo o recientemente inscritas.

Cuadro N° 18

INVESTIGACIONES REALIZADAS POR LOS PROFESORES

Fecha de Registro

Titulo de 1a Iav.

Nombre del
profesor

Situsciim

244 2008

Autoevaluacidn

del programa de
Maestria en
Docencia Superior

Luzmila de
Sanchez

Finalizada
Certificacion
27-5-2010

7-7-2009

Anilisis del
Disedio ¥
Desarrollo
Curricular en los
paises miembros
del Convenio
Andrés Bello.

Isis X. Niiiez

Finalizada
Certificacion
30-6-2010

8-3-2005

Evaluacién de Ia
actividad del
docente

uwniversitario en el
aula de clases, el
caso de la Faculiad
de Administracidn
Piblica de Ia
Universidad de
Panama.

Levla L. de
Sénchez

Finalizada
Certificacion
25-5-2010

21-7-2010

Aspectos de la
comunicacion y la
satisfaccidn del
aprendizaje
colaborativo en los
entomos  virtuales
de aprendizaje.

Xenia de
Moscote

Con informe
final.
Finalizada cert.

16- 9- 2011.

13-12-2010

Valorando la
Diversidad
Biolbgica
Estrategia
Innovadora en el
aprendizaje de las
ciencias naturales,

Una

Midnica
Contreras,
Francisco
Famum,
Anibal Sacaida
y Carmen L
Acuiia,

(recursos  de

SENACYT)
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14-4-2011

Diagnostico de la
necesidad de
creacion de
programas  semi
presencial para la
Licenciatura en
Educacion.

Khayra
Sanchez,
Miguel Cantos,
Alicia Flores,
Erika Miranda,
Mariluz
Berroa, Nadia
De La Cadena.

Finalizada Cert.
26-10-2011.

28-6-2011

Diagnostico
Situacional de la
Investigacion
Educativa en
Panama

Lugmila de
Sénchez

Finalizada cert.
26-10-2011.

26-8-2011

Formacion en
Competencias
Investigativas  y
Didacticas y el
desempefio
profesional de los
estudiantes de |la
carrera de
profesorado en
educacion.

Marqueidis
Mavarro de
Zarzavilla,
Mirma
Femandez de
Flores

26-6-2011

Conocimientos que
tienen los
profesores y
estudiantes de
Postgrado en
docencia superior
del Centro
Regional de
Azuero, acerca de
las Tecnologias de
la Informacién y la
Comunicacion
(TIC) y usos que
s¢e le dan en el
proceso de
ensefianza y
aprendizaje.

Carmen
Griselda
Caballero M.

10.

22-11-2011

Sistema alternativo
de ensefianza para
el nivel superior,
por la modalidad
de Unidad
Didéctica
Correlacionada.

Marcial
Sobennis U.

11.

15-12-2011

Evaluacion de la
modalidad  virtual
en la carrera de

Emesto
Botello
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méiximo que se menciond fue de dos afios y el mds corto un semestre; aunque se dijo que
depende de varios factores, que depende del estudiante, en ningin momento se asumié que

también puede depender del profesor asesor.

2) A qué se atribuye el hecho de que los estudiantes no siempre toman la decisién de

hacer tesis?

Las respuestas fueron encabezadas por la opinion de que la razén por la que muy pocos
eligen hacer tesis como opcién de grado, es que la Universidad ofrece diferentes opciones;
pero hay una mayoria que considera que el estudiante no tiene dominio metodologico de
investigacion, no valora el aprendizaje y la prictica de la misma, tiene miedo, otro
menciona que no hay cultura de investigacion (cultura la deberian promover los mismos
profesores), si la verdad es que al estudiante no le gusta investigar es porque desconoce
como se lleva a cabo el proceso. Uno de los encuestados dice que durante los afios de
estudio los estudiantes no se hacen trabajos similares para que disminuya la dificultad al
momento de llevar a cabo una tesis, pero también depende de la misma Institucién y lo que
contempla en su reglamento.

El estudiante también tiene la dificultad debido a la falta del habito de la lectura, no sabe
analizar ni redactar, en general elegir hacer una tesis como opcién de grado es considerado
por los estudiantes como una opcién dificil en comparacion con las otras, lo que buscan
finalmente es graduarse en menos tiempo.

3. ;Cudles son las asignaturas relacionadas con la capacitacién del estudiante para
hacer tesis?

De todos los profesores encuestados, la mayoria coincide en que las asignaturas que
capacitan principalmente a los estudiantes para investigar son las de metodologia de la
investigacién, algunos agregan que las asignaturas de estadistica y técnicas de
investigacion; pero también participan la redaccion técnica, las tecnologias como PC, la
formacion tedrica, las asignaturas de la especialidad y todos los cursos que aportan
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conocimientos y practicas que pueden ayudar a recopilar un trabajo final de tesis. Ademas,
llama la atencién la respuesta de un docente que sefiala que los cursos de investigacién no
se investiga porque son tedricos; esa afirmacion coincide con el analisis que se hizo a los
programas de asignatura donde estin ausentes las imras practicas y el tiempo en que se
desarrolla la misma asignatura no permite llevar a cabo aprendizajes practicos variados;
concluir el curso con un informe de investigacién no es muestra de que se tienen las

competencias investigativas.

4, ;Cudles son las lineas de investigacién que derivan los temas de tesis?

No se menciond ninguna linea de investigacion en concreto correspondiente a la Facultad
de Ciencias de la Educacion, mas bien se menciona la especialidad que lleva el estudiante
como punto de referencia para derivar las investigaciones en sus trabajos de tesis donde el
profesor asesor puede sugerir algunos temas. Otros consideran que no se necesitan, sino
que es suficiente que el estudiante busque un problema de interés y se le ayude en eso y
finalmente otro encuestado no respondié a esa pregunta.

5. (Tienen los trabajos de tesis un programa analitico?

Aunque hubo algunos que no respondieron a esta pregunta, la mayoria de los encuestados
asegura que los trabajos de tesis no tienen programas y uno de ellos dice que eso no es lo
que se necesita, sino otra cosa pero no especific; aunque otro respondié que algunas
carreras si lo tienen lo que se maneja y aplica es el reglamento de tesis que estd muy bien
estructurado. Sin embargo, se consideran los libros y la experiencia de los profesores como
suficiente guia para llevar a cabo una tesis; finalmente, un profesor sefiala que la tesis lo
que necesita es un disefio de investigacion y no un programa analitico, porque ¢ste es
propio de las asignaturas.
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6. ;Qué recomendaria a los alumnos con respecto a las tesis como opcién de grado?

Es una de las mejores opciones, sefiala un docente, aunque sin explicar el porqué, pero las
respuestas de casi todos coincide en que los estudiante deben animarse a elegir una tesis
porque al llevar cabo la investigacion tendran una experiencia académica enriquecedora, es
una opcién reconocida internacionalmente, desarrolla la capacidad investigadora, de
andlisis, de redaccién, enriquece su vocabulario con las revisiones bibliogrificas, fomenta
la disciplina y persistencia, no se le debe temer. Pero si es necesario que presten atencion a
las asignaturas de metodologia de la investigacion y que desde alli inicien su trabajo de
tesis, que investiguen un tema que les guste y que sientan la emocién de descubrir algo
nuevo y poder aportar sus conocimientos, solamente un par de los encuestados no dieron
sugerencias que favorecieran la opcion de tesis, es decir ninguna sugerencia en particular.

7. ;Qué recomendaria a los profesores de las asignaturas de metodologia de la
investigacion para que preparen a los estudiantes en la eleccion de tesis como

opcidn de grado?

De las sugerencias aportadas, varios profesores estin de acuerdo en que el docente debe ser
investigador académico para dar ejemplo y una mejor motivacién a sus estudiantes para que
éstos también hagan investigacion, esa prictica les permitird a los profesores estar
actualizados con las problemdticas reales de nuestro medio y los temas que requieren ser
estudiados; se hace indispensable que ofrezcan una formacion técnica y cientifica, que den
espacios para la reflexion y el andlisis, que guien a los estudiantes a hacer investigaciones
sencillas para que se motiven, que los contenidos de las asignaturas de investigacién
respondan a investigar para la elaboracién de tesis o trabajos de grado.

Como colegas de profesores recomiendan que todos tomen muy en serio su rol de ensefiar
correctamente, investigar ellos mismos y servir de asesor a sus estudiantes; hacerles saber
que la opcion de tesis es requerida a nivel internacional para continuar estudios de
postgrados y maestrias.
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1. ;Alguna recomendacion para la administracion de la Facultad de Ciencias de la
Educacién para que aumente la cantidad de estudiantes que elijan hacer tesis?

Para cerrar esta encuesta, se solicité algunas recomendaciones para la administracion de la

facultad sobre las acciones que se pudieran tomar para aumentar el nimere de estudiantes

que elijan hacer tesis como opcién de graduacion y los profesores inician con recomendar

que se den espacios de divulgacién a la temética, por ejemplo:

e Mediante conversatorio, que se trate de comprometer a la poblacion docente
y estudiantil,

* Que se motive a los profesores regulares a dedicar tiempo a las asesorias de
tesis, que atiendan a los estudiantes y les den datos de localizacion,

e Aplicar el reglamento de trabajo de grado para que su desarrollo sea lo mds
puntual, que el estudiante informe a secretaria acerca de la atencién del
profesor,

¢ Premiar las mejores investigaciones

e Establecer condiciones favorables de tipo académico y administrativo que
estimulen a los estudiantes a optar por la tesis.

Aunque hubo un participante que no respondio, otro dijo no tener ninguna sugerencia en
particular, otro sin embargo piensa que no depende de la administracién, sino de la actitud
de los profesores de cursos o asignaturas. Otro profesor fue muy directo al decir que sugiere
que se elimine la V opcién y los seminarios. A pesar de todas las bondades y ventajas de la
opcién de tesis, con la que varios estin de acuerdo, también es justo que se den
reconocimientos para los que asesoran tesis, porque a los profesores que atienden las otras

opciones si se les otorga.

4.6.1.2. Encuesta aplicada a los profesores de las asignaturas de Metodologia de
la Investigacién de la Facultad de Ciencias de la Educacién

Este instrumento fue disefiado para obtener informacion directamente de los profesores que
estén a cargo de ensefiar las asignaturas de metodologia de la investigacién en la Facultad
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de Ciencias de la Educacién, pero hubo algunas limitaciones que impidieron la aplicacién
exitosa del mismo; por tratarse del final del segundo semestre del 2011, algunos profesores
no se pudieron localizar, otros dieron sus excusas por no tener tiempo y finalmente de los
doce (12) especialistas que conforman el Departamento de Investigacién y Evaluacion
Educativa, solamente se entrevistaron cuatro (4) docentes. Esta cantidad no es
representativa ni siguiera en un 50%, pero las pocas opiniones que obtuvimos son las
siguientes:

1. ¢Los contenidos de los cursos de Metodologia de la Investigacion, en su
opinién, estan estructurados de forma que se evidencia?

A esta interrogante se dieron cuatro alternativas de respuesta: la seleccién de contenidos
para el logro de los objetivos, los principios C.P.A de la educacién, la secuencia adecuada
de los temas v el orden 16gico; las respuestas seleccionadas apunté a la primera alternativa
que es la seleccion de contenidos para el logro de los objetivos, pero ademis otros
indicaron que los contenidos de los cursos de metodologias de investigacién estin
estructurados con una secuencia adecuada de temas y en orden logico.

2. Los objetivos planteados en los cursos de investigacion reflejan:

La respuesta que selecciond la mayoria fue que los objetivos planteados reflejan el énfasis
en el proceso del curso, es siguiendo el orden descendente que se selecciond el logro de los
alumnos, mientras que los Gltimos sefialaron las conductas observables y un énfasis en los
resultados. Desde luego que lo ideal hubiera sido obtener la opinién por lo menos de la
mayoria y constatar que en efecto los objetivos planteados estin centrados en los
estudiantes y su aprendizaje antes que en la asignatura, los procesos o ¢l docente.

3. Las estrategias utilizadas permiten a los alumnos que el aprendizaje de los
cursos de metodologia de la investigacion sean:
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El aprendizaje significativo fue la alternativa de respuesta con mayor seleccion, es sin duda
el mas efectivo y duradero porque se relacionan y aplican los conocimientos previos con los
nuevos para el logro de dicho aprendizaje, sin embargo hubo otra opinion que sefiala que
las estrategias de aprendizaje utilizadas solo permiten un aprendizaje pasivo y que
podriamos relacionarlo con lo que se dijo en la otra encuesta a los profesores: que los

cursos de investigacion son solamente tedricos, no se aprende a investigar realmente.

4, La evaluacion dada durante los cursos de metodologias de la investigacién
tienen el propdsito:

De ver los procesos de investigacion desarrollados por los estudiantes, es lo que responden
primordialmente, pero también la evaluacion busca medir el logro de los objetivos y si
éstos estan centrados en los estudiantes, la seleccion pudiera ser positiva; sin emharg-ﬂ,
otras respuestas seleccionadas apuntan a la aprobacion del curso y finalmente a reforzar los
conocimientos. Tanto en ésta como en las ofras interrogantes, no obtuvimos respuestas
totalmente satisfactorias porque se puede percibir que fueron dadas para salir del paso, aun
asi, hacemos el andlisis de lo que se tiene como un muy leve acercamiento a la realidad
existente.

5. ;Se pueden aplicar los conocimientos adquiridos en nuevos trabajos de
investigacion?

Solo parcialmente fue la alternativa més seleccionada, porque hay varias situaciones en el
desarrollo de esta asignatura como lo es el tiempo con que se cuenta (muy limitado), la
misma no tiene una segunda parte y tampoco se le da seguimiento en otras materias. A
pesar de lo expuesto tenemos que un profesor contest6 que si se pueden aplicar totalmente,
puede existir diferencia entre la percepcién de un docente y otro porque no todos tienen las
mismas estrategias de ensefianza o quizds porque ocurre lo que algunos estudianties pueden
evidenciar durante el desarrollo de la asignatura y es que hay profesores que no les gusta el
tema que ensefian, por eso los conocimientos no son suficientes para aplicarlos en otras

investigaciones o en este caso en una opcion de tesis.

112



6. ;Como es la habilidad del estudiante para identificar un problema de
investigacion?

Cuando se pregunté a los estudiantes quién seleccionaba el tema para investigar, una parte
respondio que el profesor y otros dijeron que ambos (estudiante y profesor), la mayoria dijo
que ellos mismos; pero al interrogar a los profesores tenemos que algunas respuestas
seleccionadas indican que el estudiante es escasamente habil para identificar un problema
de investigacion por consiguiente plantear un tema no le resulta sencillo. Otra respuesta fue
que el estudiante es moderadamente hébil y otra que es muy hdbil; se puede entender que
las diferencias de respuestas estdn relacionadas con la variedad de experiencias que cada
profesor haya tenido en su desempefio, con los grupos que le ha correspondido trabajar o
quizas es la forma como se ha abordado el momento de identificar problemas de
investigacitn en el &mbito real de la educacion.

7. ¢La instruccion de los cursos de metodologia de la investigacién incluyen el
conocimiento y uso de instrumentos para recoleccién de datos?

También esta pregunta se hizo a los estudiantes y mas del 90% respondié que si, los
profesores en su mayoria también respondieron que siempre se incluy6 en el conocimiento
de investigacion el uso de los instrumentos para la recoleccién de datos; pero hubo alguien
que considerd que casi nunca fueron incluidos. Es probable que solamente se incluyan los
més comunes o los ya conocidos por los estudiantes, pero no se puede llevar a cabo una
investigacién de campo si no se utilizan dichos instrumentos para recabar informacion;
pudiera ser motivo de una investigacién mds profunda el tema del porqué se da la respuesta
negativa, sobre todo porque proviene de un especialista en investigacion a cargo de ensefiar
esa asignatura.

8. La reacciéon més frecuente de los estudiantes en cuanto a la investigacion es que
muesiran:

Un interés moderado fue la respuesta mas seleccionada, mucho interés selecciond otro y

poco interés consideré alguien més. Lo que ocurre frecuentemente es que un estudiante

para mostrar interés por la prictica de un aprendizaje debe tener dominio de éste;

anteriormente los estudiantes habian respondido en un 98% que consideran que la
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investigacion es muy importante, pero los profesores no perciben ese interés en ellos y se
demuestra en el bajo nimero de tesis como opcién de grado que se llevan a cabo cada afio
en relacién con la cantidad de graduandos; por ejemplo, del 2006 al 2010 en la Facultad de
Educacion se han graduado 741 estudiantes de Licenciatura en Educacion y de esos
solamente 125 lo hicieron con una tesis, esa opcion de grado representa el 16.9% del total.

En cantidad de estudiantes que no finalizaron su licenciatura con un trabajo de
investigacion equivale a 616, un 83.1% de graduados evadieron elaborar una investigacién

para tesis.

9. El desarrollo de los cursos de investigacion capacita a los estudiantes para
realizar tesis como trabajo final.

La mayoria estuvo de acuerdo en que esa capacitacion es parcial, estas respuestas tienen
concordancia con lo dicho por los profesores que asesoran tesis cuando dicen que todas las
asignaturas aportan conocimientos para la investigacioén; sin embargo se espera que en
metodologia de investigacion el estudiante concrete en gran parte las competencias
investigativas que puedan ser aplicadas en diferentes propositos y no solamente para
aprobar esa materia, Como en otras preguntas, siempre hay una excepcion en las respuestas
porque un profesor considera que estos cursos capacitan totalmente a los estudiantes para
realizar una tesis.

10. Al revisar las tesis elaboradas por los estudiantes, ;como las considera?
Esta pregunta ocasion6 un poco de dificultad por que se nos dijo que no se podia responder
objetivamente ya que los profesores no estaban revisando trabajos de tesis; esto es cierto y
la intencién no fue en el sentido estricto de una revision minuciosa, sino que como
especialistas en algin momento han hojeado o asesorado varios trabajos de tesis y han
tenido una idea de la calidad del producto que es parte de su tarea como docentes. A pesar
de lo anteriormente aclarado, algunos no objetaron la pregunta, antes bien la respuesta mas
seleccionada es que consideran las tesis como buenas, otra respuesta fue que son excelentes
y otra que son regulares; la realidad es que los trabajos de tesis actuales no superan los que
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se hacian anteriormente cuando era la unica opcion con que los estudiantes se podian
graduar; seria interesante conocer que ha variado: si el disefio curricular, el desarrollo de la
asignatura o el interés de los asesores de tesis, etc.,?

11. La motivacion para lograr que los alumnos para investiguen:

Todos seleccionaron que es a través de la ensefianza que se motiva a los estudiantes para
que investiguen, aunque se podian elegir mds de una altenativa, ninguno se arriesgo a
sefialar la evaluacion como un medio de motivacion o la experiencia investigativa de
docente y especialista 0 quizis otras alternativas. En ese aspecto, los estudiantes discrepan
de los profesores porque ellos sugieren que las clases se den con mayor dindmica, que sean
cursos mas pricticos y que incluya como hacer un trabajo de graduacion; ademas los
estudiantes manifiestan que hay profesores que no les gusta la materia por lo que se hace
muy dificil que puedan transmitir motivacién para investigar.

Una vez mas aclaramos que la opinion de los profesores no es totalmente representativa por
el escaso numero de encuestados en referencia al total que conforman el departamento, solo
se ha tratado de llevar a cabo el ejercicio de analisis con la informacion recabada.

12. ;Para quién es importante el desarrollo de la investigacién?

La respuesta més acertada pudiera ser que para todas las opciones presentadas, esta
alternativa no se contemplé, sin embargo el mas seleccionado fue el estudiante, (sujeto y
objeto de la educacién), seguido de la institucién y otro consider6 que la investigacién es
importante para el curso. Aqui es donde quedan dudas acerca de las respuestas que se
dieron en forma acelerada como para salir del paso y sin mucha reflexién, porque un
cuestionario estd resuelto de forma tal que se seleccionaron todas las respuestas del lado
izquierdo y no se dio ninguna explicacién en la pregunta abierta.

13. Como profesor del curso, su interés en la investigacion es:
Todos estan de acuerdo que en la ensefianza de la investigacién el interés del profesor es
por los aportes que surgen de dichos trabajos, esto puede entenderse porque desde que
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CONCLUSIONES

18 La investigacion es esencial para la Universidad de Panama, se contempla en la
Ley 24 Organica de la Universidad, articulo 9. Para la Facultad de Ciencias de la
Educacién esa importancia se describe en los objetivos de la carrera y en el perfil de
egreso; los profesores reconocen que se ha perdido parte de la cultura investigativa
y por su importancia deberia ser rescatada, para el 98% de los estudiantes
encuestados también es importante; ademds resaltaron que la mejor experiencia ha
sido el trabajo de campo; para nosotros la investigacion es imperativa porque forma
parte de la educacién permanente del nivel superior, debido a que los conocimientos
se multiplican cada vez mas y su divulgacion se da con mucha rapidez; entonces se
hace necesario producir nuevos conocimientos y eso se puede lograr mediante la
investigacion.

i El plan de estudio de la licenciatura en educacién de la Facultad de Ciencias de
la Educacion contiene 3.57% de horas de metodologia de la investigacion
cualitativa e investigacion cuantitativa con respecto al total de horas y segin la Guia
Académica 2010, esas asignaturas no contemplan horas pricticas sino solamente

horas tedricas.

3. Los objetivos generales de los programas analiticos de las asignaturas de M.I.
Cualitativa y Cuantitativa si tienen relacion con los objetivos del plan de estudio y
el perfil de egreso del drea basica en lo que respecta al aprendizaje y desarrollo de
investigaciones.

4. En la estructura de los programas analiticos de M.1. Cualitativa y Cuantitativa
hay varios elementos que no se mencionan en los datos generales en referencia al

disefio que estipula la Direccion de Planificacién de la Universidad de Panama.
Entre esos datos estdn: codigos, créditos, horas totales, prerrequisitos y fecha de
aprobacion.

5 En uno de los programas esta ausente la descripcion de la asignatura, por tanto
no se tiene una sintesis del mismo con respecto al proposito, objetivos, modulos,
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10.

estrategias y evaluacion. En los médulos tampoco se evidencia las actividades,

recursos y evaluacion.

Los objetivos especificos abarcan en su mayoria los niveles de aprendizaje de
conocimiento, comprensién y aplicacion, sin embargo muy pocos objetivos fueron
planificados para el nivel de anlisis y sintesis y ningin objetivo se contempla para

el nivel de evaluacion.

Respecto a los objetivos especificos tenemos, que se ubican en los tipos
conceptuales y procedimentales; es decir, que de los 20 objetivos especificos que
contienen las dos asignaturas, solamente dos (2) de ellos hacen referencia al tipo
actitudinal, de lo que se puede deducir que hace falta estimular el aprendizaje y
prictica de la investigacion para lograr que se refleje una actitud més efectiva hacia

la misma.

Dos objetivos generales del plan de estudio se relacionan con los seis (6)
objetivos generales de las dos asignaturas de la siguiente forma:

-seis con TR (total relacién),
-cinco con RP (relacién parcial)
-uno es NR (no tiene relacion)

Al analizar los contenidos de las asignaturas encontramos que todos (22) tienen
clasificacion cognitiva, de ellos siete (7) se puede considerar de tipo procedimental
y tres (3) de tipo actitudinal. Esta planificacién no alcanza el objetivo de la
clasificacibn que deberia esu.;r equilibrada en los ftres tipos: cognitivos,
procedimentales y actitudinales.

En relacién a la interrogante ;Por qué los estudiantes no eligen hacer tesis?,
encontramos que de los estudiantes encuestados, un 16.0% respondi6é que por falta
de conocimientos y el 84.0% estuvo distribuido en respuestas que sefialan los
costos, el problema de las asesorias, las otras alternativas y otras razones; pero las
estadisticas muestran que los ditimos cuatro afios, de los 741 graduados, solamente

118



11.

12,

13%

125 estudiantes (16.9%) lo han hecho con la opcidn de tesis. Esta respuesta y sus
cifras son fuertes razones para reflexionar sobre la ensefianza que en materia de
investigacion se esta ofreciendo a los participantes de la Licenciatura en Educacion.

Los profesores respondieron que la principal razén por la que los estudiantes no
eligen hacer tesis es por las diferentes opciones que ofrece la Universidad; pero
parte de sus respuestas sefialan que es porque “el estudiante no tiene dominio
metodolégico de la investigacidn, no valora el aprendizaje y prdctica de la misma y
por ende tiene miedo”; se espera que en los programas de asignatura se planifiquen
los elementos suficientes para que se logren objetivos reales del aprendizaje, que los
profesores a cargo de las asignaturas los desarrollen con eficiencia y dinamismo con
miras a mejorar el aprendizaje de la investigacion y elevar las estadisticas de

opciones de tesis entre otras razones.

Entre las sugerencias ofrecidas por algunos de los profesores de la asignatura de
metodologia de la investigacion a los componentes del programa: Que las
asignafuras sean mds practicas, que la planificacién contemple elementos para el
inicio, desarrollo y final como lo indican los fundamentos del curriculum. Por tanto
consideramos que la programacion y ensefianza de las asignaturas ha sido buena
hasta cierto punto, pero necesitan ser mejoradas para una mayor efectividad.

En cuanto a las recomendaciones de los profesores asesores de tesis obtuvimos:
- Para los alumnos: Que se animen a hacer tesis, porque es una experiencia
enriquecedora en todos los aspectos, es una opcion reconocida internacionalmente y
desarrolla muchas habilidades.

- Para los profesores de las asignaturas de M.L: Que sean investigadores
académicos para dar ejemplo y motivacion a los alumnos, que se actualicen y
que guien a los estudiantes a hacer investigaciones sencillas.

- Para la administracién: Que se tomen acciones para aumentar el nimero de
estudiantes que elijan hacer tesis como opcién de graduacién (conversatorios,
reconocimientos a los asesores, que se aplique el reglamento, se premien las

mejores investigaciones, efc.)
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14.  Se aprende a investigar investigando, si bien es necesario el desarrollo de las
teorias y conceptos, se puede aprovechar cada asignatura para llevar a cabo esas
pequefias investigaciones como practicas previas antes de una investigacion de

mayor relevancia como lo seria una tesis.
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RECOMENDACIONES

1. Procurar la revision del disefio curricular del plan de estudios de la Licenciatura en

Educacion y los programas de asignaturas, en lo referente a la formacion
investigativa que se aspira dar a los estudiantes.

2. Contemplar en los contenidos curriculares de las diferentes asignaturas las
herramientas que ayuden a los estudiantes a realizar trabajos de investigacion con el
fin de adquirir la practica en la investigacion, la lectura y la redaccién desde los

inicios de la carrera académica.

3. Que se le dé a los estudiantes especificaciones sobre qué es un trabajo de tesis
mientras hace pricticas investigativas, para que al abordar las asignaturas de
metodologia de la investigacion, la estadistica u otras, aprendan lo conceptual pero a
su vez sepan como aplicar cada paso del método cientifico.

4. A los estudiantes interesados en investigar s¢ les deberia permitir participar en
proyectos con los profesores, asigndndoles ciertas responsabilidades acordes con las
competencias académicas que muestren y con su capacidad analitica.

121



BIBLIOGRAFIA

Ander-Egg, Ezequiel (2001) Métodos y técnicas de Investigacion social I, Acerca del
conocimiento y del pensar cientifico. Editorial Lumen, B.A. Argentina.

Ander-Egg, Ezequiel (2006) Métodos y técnicas de Investigacion social III. Editorial
Lumen, B.A. Argentina.

Briones, Guillermo (2002) Mddulo 3: Metodologia de la Investigacién cuantitativa en las
Ciencias Sociales. ARFO Editores e Impresores Ltda. Bogota, Colombia.

Cassarini Ratto, Marta (1999) Teoria y Disefio Curricular. Editorial Trillas, Universidad
Virtual, México.

Cea D’ Ancona, Maria A. (1998) Metodologia Cuantitativa: Estrategias y Técnicas de
Investigacion Social. Editorial Sintesis, Madrid Espaiia.

Chacin, M. Bricefio, M. {1995) Como Generar Lineas de Investigacion. Universidad
Nacional Experimental, Simén Rodriguez. Caracas.

Diaz Barriga, Angel (1984) Didictica y Curriculum. Convergencia de Programas de
Estudio. Editorial Nuevomar, México.

Gravel, Jean Paul {1994). “La mundializacién de los mercados y la cooperacién universitaria
Interamericana”, en IGLU, Quebec, Organizacion Universitaria Interamericana, pp. 116-119.

Herndndez Sampieri, Roberto; Ferndndez collado, Carlos; Baptista Lucio, Pilar
(2006) Metodologia de la Investigacién. Cuarta edicion, Editorial McGraw-Hill. México.

Jaramillo Sierra, Luis J. (1999) Aprende a Investigar 3° Edicion. Santa Fe de Bogota.

Maldonado, Miguel A. (2010) Curriculum con Enfoque en Competencias. Ecoe Ediciones,
Bogota Colombia

Méndez, A. Ch. de (2000) Curriculum y Aprendizaje en la Educacion superior; citando a
Vicent B. Ferrer y Ferreres. La formacién Educativa en debate.

Rojo Pérez N. (2002) La investigacion cualitativa. Aplicaciones en Salud. Trabajo
confeccionado para el Mddulo “La investigacion en Salud”, Maestrias ENSAP. En: Bayarre

Vea H, Astrain Rodriguez ME, Diaz Llanes G, Fernandez Garrote L, compiladores.
Modulo 5: La Investigacion en Salud. Guia de estudio. La Habana:: ENSAP; 2002. p. 118

122



Sadin Esteban, Maria de la Paz (2003) Investigacion Cualitativa en Educacién,
Fundamentos y Tradiciones. McGraw — Hill, Madrid.

Taba, Hilda (1974) Curriculum. Elaboracién de Curriculum Teoria y Practica. Editorial
Troquel, Argentina.

Tamayo y Tamayo, Mario (1999) El Proceso de Investigacién. Limusa Noriega Editores,
3° Edicion.

Tobbn, Sergio (2006) Formacion basada en competencias. Pensamiento complejo, Disefio
curricular y Didéactica. Ediciones ECOE.

Tunnermann, Carlos (1999) Educacién Superior vy Sociedad, Vol. 10, N°2. Resumen de la
conferencia mundial sobre Educacién Superior: Paris, octubre 2008

Tunnermann, Carlos (2001) Universidad y Sociedad. Editorial Hispamen, Managua
Nicaragua.

Villalba, Enriqueta D. (2005), Aprendiendo a Investigar. Editorial Universitaria, Panama.

Zabalza, Miguel Angel (2004) Disefio y Desarrollo Curricular. 9° edicién, Narcea S.A.,
Madrid.

Documentos:

» BARRON TIRADO, Maria Concepcién (2011) Seminario de Planeacién Did4ctica.
ICASE.

» Constitucién Politica de la Repiblica de Panama de 1972. Ley N° 11 de 8 de julio de
1981. (Regula el funcionamiento de la Universidad de Panama).

¥» Modelo Educativo y Académico de la Universidad de Panama.

» Ley 47 de 1946 Orgénica de Educacién, con las adiciones y modificaciones
introducidas por la Ley 34 de 1995.

» Ley N° 24 de 14 de julio de 2005 Organica de la Universidad de Panama. (Cap.II)

123



» Perfil del nuevo docente Panameifio, Consultora: Mgter Abril de Méndez dic.2005.

% Planes de Estudio de la Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad de
Panama.

Infografias

» juanherrera.files.wordpress.com/2008/11/investigacion-cuantitativa.pdf
unorte.eduuy/.../...

¥ psicopsi.com/JEROME-BRUNER-aprendizaje-por-descubrimiento.

» www.gestiopolis.com/.../métodos-y-técnicas-de-investigacion...

» www.rena.edu.ve/cuartaEtapa/metodologia/antecedentes. him/

124






UNIVERSIDAD DE PANAMA
Vicerrectoria de Investigacién y Postgrado

Instituto Centroamericano de Administracion y Supervision de la Educacion
ICASE
Cuestionario dirigido a estudiantes

Distinguidos estudiantes: la presente encuesta tiene a bien lograr los siguientes objetivos:
Recolectar informacién acerca de la formacién en metodologia de la investigacién que
ustedes hayan recibido como base para el desarrollo de una investigacién final o tesis,
analizarla y hacer las observaciones respectivas.

Para ello necesitamos que ustedes nos brinden su valiosa informacién seleccionando las
alternativas que a su juicio cumplen con las respuestas que nos puedan brindar, también
expresando su opini6n en los items finales. Agradecemos todo su apoyo y la misma guarda
el anonimato respectivo para evitar el sesgo del mismo proceso investigativo.

1- Datos Generales:

Bdad: 2230/ / 3a3s/_/ 3624/ _/ stomss/ /

sexo / / afio que cursa

2- En su carrera, al nivel que ahora se encuentra, ;Es importante para usted la
investigacién?

Si E nug

3- Los cursos de metodologia de la investigacion cualitativa y cuantitativa que usted
recibid los considera:

Excelentes E Euenng Regularg Por mejorar D

4- Considera que los contenidos que desarrollo el programa fueron:

Historicos D actuales

Tesricoy’  / aptos para la practica/ /

5- La teoria y la practica de investigaci6n tienen relacion:

Inmediata D sobre la marchg Pﬂstr:riorg mmyg

6- El contenido del programa contempl6 los instrumentos para la recoleccion de
informacion:

SIE mg



7- Las estrategias utilizadas por el profesor para el desarrollo del curso les permitié un
aprendizaje:

Significativo g memoristiag mecanicista E

8- La evaluacion recibida contribuy6 a mejorar su aprendizaje:
s/ _/ w/ )

9- La evaluacid cursos Wadc la imfestig:w:
De la teori del pro de los resultado

10- Para llevar a cabo la investigacién que requiere cada curso su interés estuvo
enfocado en:

Aplicar los mnaciuﬂenmg dar apnrtesg ser eva]uadnsg

pasar la materia

11-La selecci6n de los temas de investigacion es responsabilidad de:
Elprofesor/ / Elesudiante / _/  Ambos

12- Los conogimientos de investigacién los aprovechard para:

su tesis su trabajo docente / / Otras asignaturas/ /'

13- Usted ha realizado alguna tesis:

si/_/ o/ _/

14- La importancia de un proceso sistematico de investigacion, en su opinién se deriva

de:
Los conocimientos investigaﬂvoszj la prioridad del problema g

15- Los resultados de una investigacion sirven para:

Graduarse /__/aportar conocimientos /. / resolver un pmblemag
archivar en las bibliotecas  / /

16- Porque la mayoria de los estudiantes graduandos no eligen hacer tesis:
Por falta de conocimientos E las %’cmes de temas

Los cogtosg por las asesori otros D

17- Qué incentivos sugiere que se le den a los estudiantes que desarrollan
investigaciones para tesis:

18- Lo mas importante de los cursos de investigacion para usted fue:




19- Su recomendacién para el mejor desarrollo de los cursos de investigacion en la
facultad de educacion:

20- El fendmeno mas frecuente que ocurre con los estudiantes que desean realizar
trabajos de investigacion (tesis) para graduarse es:




UNIVERSIDAD DE PANAMA

Vicerrectoria de Investigacion y Postgrado

Instituto Centroamericano de Administracion y Supervision de la Educacion

ICASE

Instrumento dirigido a los profesores de Metodologia de la Investigacién

Respetados profesores: el presente instrumento consiste en una serie de interrogantes con
respuestas que ustedes pueden seleccionar, donde existe la posibilidad de elegir varias
alternativas y tiene la intensién de lograr los siguientes objetivos: Recolectar informacion
acerca de la formacién en Metodologia de la Investigacion que ustedes hayan ofrecido a los
estudiantes como base para el desarrollo de una investigacion final o tesis, analizarla y
hacer las observaciones respectivas.

Agradecemos todo su apoyo y la misma guarda el anonimato respectivo para evitar el sesgo
del mismo proceso investigativo

TTEMS

Seleccion para
el logro de los
objetivos

Principios
CPA*
(UNESCO)

La Secuencia
adecuada de
los temas

El Orden logico (de
lo sencillo a lo més
dificil)

Los contenidos
de los cursos
de
Metodologla
de la
Investigacion
en su opinion
estan
estructurados
de forma que
se evidencia
la:

Los objetivos
planteados en
los cursos de
investigacion
reflejan:

Los logros del
alumno

Los principios
C.PA*
(UNESCO)

Conductas
observables

Enfa- | Enfasis en
sisen | los

el resultados
pro-
ceso

*Principios: Conceptuales, Procedimentales, Actitudinales.




Las estrategias
utilizadas
permiten a los
alumnos que
el aprendizaje
de los curso
sea:

Significativo

Memoristico

Mecanicista

pasivo

La evaluacién
dada durante
el curso tiene
el propésito
de:

Medir el logro
de objetivos

Reforzar los
conocimientos

Aprobar el
curso

Ver los
resulta-
dos

Ver los
proce-

se pueden
aplicar los
conocimien-
tos adquiridos
en nuevas
trabajos de
investigacion

Totalmente

Parcial...

Escasa...

No son suficientes

Comoesla
habilidad del
estudiante
para
identificar un
problema de
investigacion

Muy habil

Moderadamente
habil

Escasamente hédbil

No tiene
habilidad

La instruccién
del curso
incluye el
conocimiento
¥ uso de
instrumentos
para
recoleccion de
datos :

Siempre

Casi siempre

Casi nunca

Nunca

La reaccién
mads frecuente
de los
estudiantes en
cuanto a
investigacion
es5 que
muestra:

Mucho interés

Interés moderado

Poco interés

No estdn
interesados

El desarrolio
de los cursos
de
investigacioén

Totalmente

Parcial...

Escasa...

No se logra




capacita alos
estudiantes
para realizar
tesis como
trabajo final.

10. | Al revisar las
tesis
elaboradas
por los
estudiantes,
las considera
como:

Excelentes

Buenas

Regulares

Necesitan
mejorar

11. | La motivacion
que utilizan
con los
alumnos para
investigar es
mediante:

La ensefianza

La evaluacidn

Su experiencia

otros

12. | Para quién es
importante el
desarrollo de
la

investigacion

Para el curso

Para el estudiante

Para el
profesor

Para la Institucidn

13. | Como profesor
del curso, su
interés en la
investigacion
es:

Par los aportes

Por el aprendizaje
que genera

Por los cursos
impartidos

Por su
contribucién a la
institucion

14. Sugiere alguna mejora en los componentes ¢ elementos del programa de los cursos de
metodologias de la investigacién:

o/ /

si/_/

Explique:




UNIVERSIDAD DE PANAMA
Vicerrectoria de Investigacién v Postgrado
Instituto Centroamericano de Administracion y Supervision de la Educacion
ICASE

Entrevista dirigida a los docentes que asesoran tesis.

Respetados profesores: Esta es una investigacion para la tesis de la Maestria en Curriculum.
El presente instrumento consiste en una serie de interrogantes que tienen por objeto
recolectar informacion acerca de la formacion y desempefio de los estudiantes para la
investigacion final ante la interrogante: ;Porqué los estudiantes no eligen hacer tesis como
opci6n final de terminacién de la licenciatura? Agradecemos todo su apoyo a este proceso
investigativo.

L

;Qué tiempo promedio necesita un estudiante de licenciatura para desarrollar una
tesis?

(A que se atribuye el hecho de que los estudiantes no siempre toman la decisién de
hacer tesis?

;Cuéles son las asignaturas directamente relacionadas con la capacitacién del
estudiante para que pueda hacer una tesis?

(Cudles son las lineas de investigacién que derivan los temas de las tesis?

;Tienen los trabajos de tesis un programa analitico?

;Qué recomendaria a los alumnos con respecto a las tesis como opcion de grado?

. Qué recomendaria a los profesores de las asignaturas para que preparen a los
estudiantes en la eleccion de las tesis como opcion de grado?




8. ;Cual seria su recomendacion para los profesores como asesores de tesis?

9. ;Alguna recomendacion para la administracion de la Facultad de Educacion para
que aumente la cantidad de estudiantes que elijan hacer tesis?

Dioselina Lezcano de Cedefio
4-140-935



GRADUADOS EN EL CAMPUS UNIVERSITARIO, EN LA FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION , SEGUN OPCION ESCOGIDA
PARA OBTENER SU TITULO: ARO ACADEMICO 2007

— Opoidin Escogida

Tota! | Trabajo de Prachca Examen de Modulos ¢ asigna- | No Espe-

|_Profesional Grado Seminsrios | turns de Postgrado | cificado
P 176 16 o 1 3 ) %

%ﬁﬂ T 1 o| 0 5 3

38 4 8 0 28 ol o
129l B 20| 4] 95 2 g
a4 3 8 1 30| 1 1
8 1 0 0 7 0 i




GRADUADOS EN EL CAMPUS UNIVERSITARIO, EN LA FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION, SEGUN OPCION ESCOGIDA
PARA OBTENER SU TITULO: ANC ACADEMICO 2008

n Escogida

Thulos Total | Trabajode | Practica | Examen de Modulos o asigna- | No Espe-

e Graduacitn | Profesional Grado Seminarios | turas de postgrado | _ cificado

Total 224 24 32 0 138 26 4
Lic. Administracién de Centros Educativos 2 0 1 0 0 1 0
Lie. Educacién Preescolar g 30 5 6 0 17 1 1
Lic. Educacién Primaria 143 15 15 0 99 1 3
Lic. Educacién con Orlentacién Educativa y Profesional 47 3 10 0 21 13 0
Uc Psicopedagogla 2 1 0 0 1 0 0




JUADOS EN EL CAMPUS UNIVERSITARIO, EN LA FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION, SEGUN OPCION ESCOGIDA
PARA OBTENER SU TITULO. ARO ACADEMICC 2009

E Opcidn escogida
Total Trabajo de Practica dﬂ
Titulos Graduacidn Profesional Grado Saminarics No Especificado
stracién de Centros 2 1] 1 0 1 0
i6n Preescolar 3a 5 6 17 1 1
3én Primaria 143 15 15 ) 11 3
i4n con Orientacién 47 3 10 p 3 | 13 0
2dagogla 2 1 1 0 0
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UNIDAD N°1

PARADIGMAS DE LA INVESTIGACION
)BJETIVO PARTICULAR: DESCRIBIR LA FUNCION DE LOS PARADIGMAS EN LA

NVESTIGACION
_ : BIBLIOGRAFIA
OBJETIVOS CONTENIDO EXPERIENCIAS DE EVALUACIONDEL |DE
ESPEC{FICOS APRENDIZAJE APRENDIZAJE CONTENIDOS
- Definirel - Concepto de “Evaluacion imcial
SORENO g0 paradigma - Andlisis y discusion del video- | Diagndstica Baerates, R. (1999)
paadigns. ' HEF documental “Parzdigmos” ; Immg?c e
- Caracteristicas del - Evaluacion procesual . un camino al
- Caracterizar el paradigma Formativa conocimiento. un
paradigma posilivista. 4 " enfoque cuanlitativo
positivista, m?::f:.ﬂ:;f;if " -E+aluacién fina! v cualitaino
Swinativa Costa Rica: EUNED.
- Caracteristicas del
- Cunctenza: el pomﬁg;ma
e o Hurtade, 1 y T J

(1997  Paradigmas v
inétodos de investigacion en
nempos de cambios.
i‘enezuela: Consultor:o
Asocrados




UNIDAD N°2
METODOS DE INVESTIGACION CUANTITATIVA
OBJETIVO PARTICULAR: ANALIZAR LAS CARACTERISTICAS Y ETAPAS DE LOS

METODOS DE INVESTIGACION CUANTITATIVA

dialéctico.

OBJETIVOS CONTENIDO | EXPERIENCIAS DE | EVALUACION DEL BIBLIOGRAFIA
ESPECIFICOS APRENDIZAJE APRENDIZAJE DE
" CONTENIDOS
- Diferenciar entre enfoque | Diferencias entre el | ey di Evaluacidén procesual
cuantitativo y cualitativo de | enfoque cuantitativo wﬂﬂ:ﬁé e o Formativa Barrantes, R (1999) Investigacion: un
la investigacién ¥ cualitativo de camine al  conocimiente  .Un enfoque
; investigacion k -Autoevaluacion cuantitative v cualitative. Costa Rica:
- Comparar las camacteristi- | - Miodo de investi- a::f" e Lol e Coevaluacion EUNED.
cas y etapas de los métodos | gacién cuantitativa
de investigacion - Inductive i T T Evaluacién final Buwendia, L & al(199%7) Meétodo de
cuantitativa - Dndm:twu informe reducido Sumativa imvestigacién en psicopedagogia. Espefa:
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JUSTIFICACION

La practica pedagdgica que se realiza en la escuela y fuera de ella, involucra mas alla de el de impartir conocimientos,
por ello la aplicacion de técnicas de investigacién como estrategias para descubrir el conocimiento, es fundamental en
Ja tarea del educador. La evolucién de la tecnologia produce cambios rapidos que requieren un proceso de adaptacién
qué permita el manejo de los avances en materia educativa, esto requiere mayor capacitacion de los educadores y un
compromiso con el desarrollo econémico del pais.

Ep este .sanﬁda. el curso de investigacién cualitativo proporciona conceptos y técnicas de investigacién para el mansjo

de loz educadores, el mismo contiene un enfoque practico para aplicar estos métodos en la escuela y la comunidad,

agregando conocimiento a beneficio de la sociedad y propiciando nuevas inquietudes por resolver en la educacién.



OBJETIVOS GENERALES

Propiciar los conocimientos basicos de las técnicas de investigacién cualitativa que permita generar cambios,

innovaciones y aportes educativos para la escuela y la comunidad.

Desarrollar investigaciones en el campo educativo que generen aportes a la sociedad en general y propicien los

cambios pertinentes.



MODULO N° 1

BASE CIENTIFICA DE LOS METODOS CUALITATIVOS

sjetivo General: Conocer las bases antropoldgicas y sociales

1= sustentan la investigaciSn cualitativa.

Durscion: 4 semanas

OBJETIVO CONTENIDO METODOLOGIA |RECURSOS EVALUACION BIELIOGRAFIA
dizar la importancia | 1.Aportes a la sociedad - Expositiva - Material -Educacién diag- |-Paradigmas y Métodos de
investigacién 1.1,Sistema educativo bibliografico | néstica-escrita Investigacién en tiempos de
itiva 1.3.Resultados para la cambio Ivan Hurtado Leén,

acclladad Tiza Josefina Toro Garrido.
2.Caracteristica de la México, 1996

itir la modalidad investigacién cualitativa, |- Trabajo en grupo  |Papelégrafo | Evaluacidn forma-
nﬁ de 1 2.1.Base en la Tiva :
igacion antropologia social

2.2.Racionalidad por
experiencia humanistica !

2.3.Rescata la




subjetividad como forma de Filotos - Cumplimiento |-La Investigacion Social y
conocimiento de trabajos en | Educativa. Guillermo
2.4,0bjeto de estudio en grupo Briones. Convenio Andrés
su totalidad Bello. Sante Fé de Bogota,
2.5.Analisis tesricos 1996
producto del andlisis -Taller de grupos -Laminas - Sumativa
comparativo de datoa
2.6,Comprension - Pruebas parcia-
interpretativa y Les
comprensiva de la realidad
2.7.Concepcidn ciclica de -Prucha semestral
Ia investigacidn * | -Expositiva dialogada
2.8.0Orientada al signifi- - Investigaciones

cado, mz;t.-.:m, perapectiva
holistica, cultura &
interpretacidén




MODULO N° 2

METODOS CUALITATIVOS DE INVESTIGACION

'bjetivo General: Conocer los tipos de investigacion cualitativas

la aplicacién de sus técnicas el trabajo de campo

Duracisn; 4 srmannsg

OBJETIVO CONTENIDO METODOLOGIA |RECURSOS| EVALUACION BIBLIOGRAFIA
alizar el proceso 3. Método Hermenéutico. | Trabajo en grupe. .Material -Diagnéstica: -Paradigmas y Métodos de
wdolsgico de la 3.1 Perspectiva histérica. |( Elaboracion de bibliogréfico |-Preguntas orales | Investigacién. Ivan Hurtadc
sﬁgacﬁn 3.2 Conceptoy cuadros analiticos) |. Tiza - Exploracitn Leon, Josefina Toro
penéutica. caracteristica, .Retroproyec | escrita Garrido. México, 1996

3.3 Procesodela tor -Formativa:
investigacién. - Expositiva Transparencia| -Cumplimicnto de I-Escn*ba ¥y Sustente su
+ Determinacion del tareas, Tesis. lleana Golcher.
nbj;:tlvo. investigaciones Edidit. Servicios Graficos.
+ Eleccién de la muestra | Trabajo en grupo -Sumativa: Panamé, 1995
a estudiar. | .Parciales

Eleccidn de los

. Semestral

-La Investigacién Social y




instrumentos. Phillips 66 Educativa. Guillermo

+ Etapade Briones. Convenio Andrés
| interpretacion. Bello. Sante Fé de Bogotd,
Taller ' 1996

4. Método fenomenolégico.

4.1 Perspectiva histirica. -Metodologia para la
4.2 Concepto y Expositiva dialogada Investigacion Social. lleana
icribir los pasos del caracteristicas. Golcher. Edit. CELA.
io fenomenolégico. |4.3 Procesode la Panama, 1992
Investigacion. Preguntas y
+ Etapa previa. respuestas La Iovestigacion de la
» Etapa descriptiva. Comunidad. Guillermo

s Discusion de Bello. Sants Fé de Bcgﬂﬁ.,

Resultados. 1996




icar los pasos del

io etndgrafico

L+

5. Método Etnografico

5.1 Perspectiva historica.

5.2 Conceptosy

. Hoﬁﬁm

¢  Maturalista.

¢ Inductiva.

s [nductiva.

* Fenomenologia.

* Datos contextualizados.

* Libre de juicios y de
valor,

5.3 Procesodela

Investigacidn.

6. Método Biografico o de

Historias de vidas.




¢ Seleccion del sujeto.
1.Seleccién del sujeto.
2. Entrevistas.

| 2. Transcripcion v Andlixis

de la informacién.

5. Método Accidn
Participante.

5.1 Perspectiva
Histérica.

5.2, Concepto y

5.3. Procesode la




MODULO N°3

EL PROCESO DE LA INVESTIGACION CUALITATIVA

Y LOS PARADIGMAS DE INVESTIGACION

Objetive General: Cuuocer los uesadipmnas de la investigaciin

Y su aplicacién en el trabajo de campo.

Duracidén: 4 semanas

OBJETIVO CONTENIDO METODOLOGIA | RECURSOS| EVALUACION BIBLIOGRAFIA
1. Definir el concepto de |Concepto de Paradigma - Expositiva -Material Formativa -La Investigacién en el Aula
Paradigma en las Ciencia | 1. Paradigma explicativo dialogada bibliografico | - Participacién |y en la Escuela. Guillermo
Sociales 2. Paradigma en clases Briones. Convenio Andrés
interpretativo Demostrativa - cumplimiento |Bello. Santa Fé de Bogata.
-Tablero de asignaciones 1995
- Lectura
2. Identificar los pasos |Etapas del proceso de la comentada Sumativa -La Investigacién de la
en el proceso de la investigacién cualitativa -Tizas - Examen parcial | Comunidad. Guillermo




P
alitativa

ilicar los pasos en
proceso de la
vestigacion
alitative

aborar proyectos de

tigacién cualitativa

Eleccion de un tema de
investigacion
Formulacién de la

pregunta
Conceptualizacién

Eleccién del objeto
empirico de la
investigaci6n
Objetivos de Ia
investigacién
Eleccitn de una

Anélisis e interpretacién
de la informacion
Redaccién del informe

- Trabajo en grupo

Investigaciones
Semestrales

* La Investigacion
Soclal y Educativa,
Guillermo Briones,
1995. (1)

«  Metodologia para
la Investigacion
Social. lleana Gélcher.

1995,

Briones. Convenio Andrés
Bello. Santa Fé de Bogoti,
1996 #3

Metodologia de la
Investigacién. Roberto
Herndndez Sampier.. Edit.
Me.Graw Hill. México, 1991




de investigaciton

3. Ordenamiento de

resultados

interna del informe
4.1 Indice general
4.2 Introduccién
4.3 Cuerpode
Informe
4.4 Conclusiones

4.5 Recomendaciones

4.6 Apéndices o

4.7 Bibliografias




MODULO N°4

REDACCION DE INFORMES

joetivo Ceneral: Redectar-los informes de investigacidn de ucuendc con los

rametros estudiados en clases

Duracién: 4 semanias

OBJETIVO CONTENIDO METODOLOGIA | RECURSOS| EVALUACION BIBLIOGRAFIA
licar los pasos 1. Importancia de la - Participativa -Material Formativa -La Investigacién en el Aula
08 en la redac- redaccién de informe bibliografico - Participacién |y en la Escuela. Guillermo
. de informes de - Trabajos en clases Briones. Convenio Andrés
stigacitn 2. Organizacién de la - cumplimiento |Bello. Santa Fé de Bogatd.
informacién - Discusién de -Tablero de asignaciones 1995
iborar informes temas
iicos de 3. Ordenamiento de En clases Sumativa -La Investigacion de la
stigacion resultados -Tizas - Examen parcial | Comunidad. Guillermo
- Expositiva - Investigaciones |Briones. Convenic Andrés
4. Organizacién - Semestrales Bello. Santa Fé de Bogota,




interna del informe
4.7 Indice general
4.8 Introduccion
4.9 Cuerpo de

- Informe
4.10 Conclusiones
4.11 Recomendaciones
4.12 Apéndices o

Anexos

4.7 Bibliografias

-Papelégrafo

BOBLIOGRAFILA:

* Paradigmasy
Métodos

de Inves. En Tiempo

de Cambios. Ivdn

Hurta do, Josefina T.

Garrido

* La Investigacion
Social y Educativa,
Guillermo Briooes.
1995. (1)

« Metodologia para
la Inve

Social. [leanea Gdlcher.

1995.

1996 #3

Metodologia de la
Investigacidn. Roberto
Hernadndez Sampieri.. Edi

Mc.Graw Hill, México, 199
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