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RESUMEN

El estudio “Sistematizacion y Evaluacion de las Estrategias y Técnicas de Ensefianza
Utilizadas por los Docentes de la Escuela de Biologia, Universidad de Panama,
Campus”, se desarrollo en el periodo comprendido entre septiembre de 2005 a agosto de
2006.

Se aplico el método de triangulacion en el que se presenta y analizan tres fuentes de
informacion (docentes, estudiantes y observaciones del acto docente).

Se aplicaron veintinueve (29) encuestas a docentes, ciento cincuenta y una (151) a
estudiantes y se observo el acto de once (11) docentes. De los docentes encuestados,
diecisiete (17) contaban con formacion en docencia superior y doce (12) carecen de
formacion en docencia superior. De los estudiantes, setenta y cinco (75) eran de la Escuela
de Biologia y setenta y seis (76) de otras carreras. De los docentes observados, seis (6)
contaban con docencia superior y cinco (5) no.

El estudio indica que existe relacion entre el uso adecuado de las estrategias y técnicas de
ensefianza y la formacion en docencia superior. Esta relacion es mas evidente cuando,
ademas de la docencia, se cuenta con muchos afios de experiencia.

La triangulacion sugiere que las estrategias de ensefianza comunmente utilizadas por los
docentes de la Escuela de Biologia son: objetivos de aprendizaje, organizadores previos,
ilustraciones, preguntas intercaladas y las analogias. De manera similar, las técnicas de
ensefianza mas utilizadas son la exposicion abierta y el interrogatorio.



ABSTRACT

The study “ Systematization on valuar of the estrategies on tecnique of educatior
utilized by the educational form the Biologic School, University of Panama, Campus”,
was developeded into the period comprender between September, 2005 to August, 2006.

It applied the method of triangulation onto present on analyse three forms of informatior
(educational, students on observation of educational action).

It applied twenty nine (29) questionnaires to professors, one hundredth fifty one (151) to
students, and observed the action eleven (11) educational. From the educational
questionnaire seventeen (17) had formation in higher teaching on twelve (12) without
formation in higher teaching. Form the students, seventy five (75) are from the Biologic
School on seventy six (76) from others professions. Of the educational observed, six (6)
had higher teaching on five (5) not.

The study indicate that relation exist between the suitable use of the strategies on technique
of teaching on the formation in higher teaching. This relation is more evidente when,
moreover of the teaching, itself account with many years of experience.

The triangulation suggest that the strategies of educational become used by the educational
from the Biologic School are: objective of learning, previous organizers, illustration,
intercalary questions on the analogous. By simile manner, the technical of education more
utilized are the open exposition on the interrogatory.



INTRODUCCION

La educacion superior tiene, como fines y objetivos, asegurar la continuidad,
incremento, difusion y divulgacion de la cultura nacional con miras a formar cientificos,
profesionales y técnicos dotados de conciencia social, en aras del fortalecimiento de la
independencia nacional y el desarrollo integral del pais, siendo la funcion docente clave

para cumplir con los mismos (Ley 11, 1981).

La Universidad de Panama, como méaxima casa de estudio superior a nivel nacional,
tiene el compromiso de fomentar el derecho a la educacion superior en todos los niveles y
ambitos de nuestra sociedad, por lo que el reto del docente universitario es cada vez mas

exigente para poder cumplir con dicho mandato constitucional.

La docencia universitaria es una de las funciones basicas de la Universidad de
Panama. Representa uno de los aspectos mas relevantes en la educacion superior, por lo
que la misma se desarrollara con calidad en la medida que todo su cuerpo docente cuente
con las competencias y conocimientos necesarias para llevar a cabo el proceso ensefianza —

aprendizaje con excelencia.

La Escuela de Biologia es parte de la Facultad de Ciencias Naturales, Exactas y
Tecnologia de la Universidad de Panama. Esta cuenta con un cuerpo docente del mas alto
nivel profesional y experiencia en sus especialidades, los cuales desarrollan el proceso
ensefianza — aprendizaje dentro de la Facultad, como de otras que requieren de sus
servicios profesionales; sin embargo, un numero significativo ejerce la docencia sin contar

con dicha formacion profesional.

En la actualidad la Universidad de Panama exige a sus educadores participar del
Programa de Docencia Superior, tanto para aquellos docentes en ejercicio como los que
aspiran a ingresar a la misma, basados en que la docencia universitaria no es un requisito,
sino una profesion, orientada con el noble objetivo de garantizar una educacion formativa
de calidad, la cual exige la utilizacion de las diversas estrategias y técnicas de ensefianza

conocidas para poder hacer del proceso ensefianza — aprendizaje todo un éxito.



CAPITULO N° 1, ASPECTOS GENERALES



1.1. ANTECEDENTES

La Escuela de Biologia es una unidad académica encargada de ejecutar, supervisar
y evaluar los diversos programas y planes de estudio de la carrera de Biologia. Esta carrera
es desarrollada en el aula de clases a través de su personal docente, los cuales se valen de
diversas estrategias y técnicas de ensefianza para garantizar el éxito del proceso de

ensefianza aprendizaje.

Aunque se espera que las estrategias y técnicas de ensefianza estén siendo
aplicadas, no existe informacion sistematizada al respecto; no obstante, existen algunos
estudios en instancias académicas de la Universidad de Panama y otras donde se han

desarrollado los mismos.

Recientemente, entre los afios de 2001 al 2004 se han realizado algunos estudios
relacionados al uso de estrategias y técnicas de ensefianza en la Universidad de Panama y
otras instancias similares (Alvarez, 2002; Vasquez, 2002; Tristan, 2002). Dichos estudios
revelan que las estrategias y técnicas de enseflanza no siempre son aplicadas o
debidamente utilizadas, ya que en muchos de los casos, las clases son centradas solo en el
docente y se impide la interaccion docente y estudiante. En el caso de aplicarlas, no se
logra la estimulacion necesaria en los alumnos (as) para promover aprendizajes

significativos

Asi mismo, los estudios revelan que muchos de los docentes estan utilizando una
cantidad limitada de estrategias y técnicas de ensefianza, las cuales poco alternan durante

los cursos, impidiendo un mayor numero de construcciones significativas en el estudiante.

Un estudio realizado por Alvarez (2002:129), sobre utilizacion de estrategias de
ensefianza y aprendizaje por parte de docentes del Instituto Rubiano, sostiene que el “uso
de estrategias diddcticas de enseilanza, ha permitido orientar la actividad mental
constructivista de los estudiantes y lograr un aprendizaje significativo relevante para
mejorar su situacion de aprendizaje y elevar la calidad de la enseilanza”. Este estudio

destaca que los estudiantes reconocen las estrategias de ensefianza y aprendizaje como



importantes y motivadoras. A la vez, permiten el desarrollo de su propia iniciativa y

voluntad para aprender a aprender.

Los resultados indican que en la actualidad no basta con saber ensefiar, sino que, es
importante conocer ciertas habilidades, destrezas y actitudes de los estudiantes al introducir
el uso de estrategias de ensefianza y aprendizaje, al convertir el aula en un laboratorio

permanente de auto investigacion y experimentacion de nuevas técnicas.

Como resultados del estudio, los docentes opinan que las estrategias didacticas de
ensefianza y aprendizaje son un recurso vital en las diferentes asignaturas que forman parte
de nuestros planes curriculares, y que estos deben estar acorde con los objetivos de
aprendizaje para que exista una relacion entre el contenido curricular y dichas estrategias.
Esto ha generado que los docentes opten por utilizar con mayor frecuencia estrategias de
ensefianza y aprendizaje con la finalidad de mejorar el desarrollo de los programas

curriculares y lograr los objetivos educativos a nivel de aula.

El estudio permitio al citado autor concluir que si los docentes disefian estrategias
de ensefianza y aprendizaje y se las ensefian a sus estudiantes, proporcionaran mejores

condiciones para que €stos logren aprendizajes significativos.

En la misma linea de investigacion, Vasquez (2002:54) indica que “los docentes no
se percatan si sus estudiantes aprenden o no debido a la poca comunicacién entre
éstos y al desconocimiento por parte de los docentes de la situacion real de los

estudiantes™.

Los resultados evidencian que las actividades docentes mas utilizada fueron: las
exposiciones o charlas por los estudiantes, entrega de apuntes y material fotocopiado,
dictado de material para presentar pruebas o examenes posteriores. Todo indica que el
modelo pedagoégico utilizado es de enfoque conductista, por lo que las mismas deben ser
renovadas para estimular e interesar al estudiante en la dinamica de la accion educativa. Es
posible que la apatia y falta de pensamiento critico de los alumnos hacia las clases se deba

al poco estimulo que reciben por parte de sus docentes. Contrariamente, Tristan



(2002:107) indica que “las estrategias de ensefianza centradas en el docente y en la
interaccion de manera organizada permiten desarrollar el pensamiento critico, a

través de experiencias significativas”.

1.2. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

La Escuela de Biologia se cre6 en el afio de 1964, producto de la primera
reestructuracion de la Facultad de Ciencias Naturales y Farmacia, actualmente Facultad de
Ciencias Naturales, Exactas y Tecnologia. Cuenta con seis departamentos: Zoologia,
Botanica, Microbiologia, Genética, Fisiologia y Biologia Marina. Estos departaméntos
cuentan con especialistas en diversos campos de conocimiento de la biologia, quienes se
dedican a la formacién académica de estudiantes que tienen como propésito llegar a ser
profesionales de las ciencias biologicas. Ademas de brindar servicios docente en diversas

carreras de otras escuelas y facultades.

Cada una de las asignaturas desarrolladas por los docentes de la escuela responden
a los objetivos de los programas de estudio, los que podran alcanzarse con la utilizacion
adecuada y sistematica de las estrategias y técnicas de ensefianza para promover los
aprendizajes significativos (Diaz, Frida, 2002), toda vez que el rendimiento académico
puede estar siendo afectado por la faita de aplicacion ya sea adecuada o inadecuada de las

estrategias y técnicas de ensefianza.

Se espera que la adopcion de estrategias y técnicas de ensefianza, por parte de los
docentes, durante su formacion académica en docencia superior favorezca el uso adecuado
de las mismas durante el proceso de ensefianza aprendizaje, esto permitird internalizar con

mayor eficacia, las experiencias a nivel de aprendizaje en los estudiantes.

Las autoridades de la Escuela de Biologia (Araiz, 2004) son consciente de la
importancia de adoptar e implementar adecuadamente las diversas estrategias y técnicas de
ensefianza, por lo que ha estado promoviendo la participacion de su personal docente en
los programas de capacitacion en docencia superior, con la finalidad de mejorar el proceso

de ensefianza aprendizaje y disminuir asi los altos indices de fracaso que se registran.



Debido a la necesidad de conocer el tipo de estrategias y técnicas de enseiianza,
ademas, de la forma como estan siendo utilizada por los docentes de la Escuela de
Biologia, que respondan al tipo de aprendizaje implicito en los objetivos de aprendizaje de

las asignaturas, surgen las siguientes interrogantes:

(Cuales son las estrategias y técnicas de ensefianza utilizadas por los docentes de la
Escuela de Biologia?

(Como estan siendo utilizadas las estrategias y técnicas de ensefianza por los
docentes de la Escuela de Biologia?

¢Existe relacion entre el uso de las estrategias y técnicas de ensefianza con la
formacion en docencia superior?

iSe estan utilizando las estrategias de ensefianza en los momentos adecuados del
acto docente?

(Cual es la frecuencia del uso de las estrategias y técnicas de ensefianza

desarrollada por los docentes de la Escuela de Biologia?

Dado que los docentes de la Escuela de Biologia brindan servicio docente en otras
carreras, ;jUtlizan las mismas estrategias y técnicas de ensefianza que aplican en la

Escuela de Biologia?.

1.3. JUSTIFICACION

Frida Diaz (2002) establece que las estrategias de ensefianza son un recurso didactico
muy valioso para poder orientar o mediar el conocimiento de una forma dinamica, clara
y ordenada, la cual tiene como fin lograr que todos los conocimientos adquiridos y las
experiencias cultivadas por el docente sean facilitados de una forma sistematica hacia el

estudiante para lograr el aprendizaje significativo.

Botacio y Garcés (2001) y otros coinciden que las técnicas de ensefianza son recursos
didacticos para concretar o hacer efectivo un proposito definido de la ensefianza, a través
de procedimientos sistematizados intencionalmente para organizar y desarrollar las
actividades con la mayor eficacia y eficiencia posible, vinculados para actuar sobre un

aspecto de la realidad social.



Por lo general, en todo acto docente se utilizan estrategias y técnicas de ensefianza, sea
consciente 0 no del uso que hacen de ellas, no obstante, la diferencia consiste en la

diversidad, frecuencia y efectividad con que las mismas son aplicadas.,

En este sentido, el presente estudio considerara principalmente a los docentes de la
Escuela de Biologia, quienes son los responsables de llevar a cabo el proceso de ensefianza

aprendizaje, aplicando las estrategias y técnicas que consideren adecuadas.

Actualmente el cuerpo docente de la Escuela de Biologia esta integrado por: profesores
regulares, especiales y asistentes. Los profesores regulares y especiales son profesionales
del campo de la biologia con grados académicos minimos de maestrias en sus respectivas
especialidades; los asistentes, con grados académicos minimos de licenciatura, quienes

desarrollan las actividades de laboratorio.

Los estudiantes también seran considerados, ya que estos reciben clases de los docentes
de la Escuela de Biologia. Su formacion académica se vera afectada de manera positiva o
negativa, dependiendo de la diversidad, frecuencia y efectividad con que se estan

implementando las estrategias y técnicas de ensefianza por parte de los docentes.

Este estudio considerard a las autoridades de la Escuela de Biologia, ya que los
resultados ofreceran, por primera vez, informacion actualizada y confiable sobre las
estrategias y técnicas de ensefianza, y la efectividad con que las mismas estan siendo
aplicadas. Dicha informacion brindara los elementos necesarios para tomar decisiones,
puesto que en muchos casos los docentes no cuentan con formacién académica en docencia
superior; en otros, cuentan con esta formacion, pero no aplican las estrategias y técnicas

apropiadamente.

El estudio permitira hacer algunas inferencias con respecto a que si las estrategias y
técnicas de ensefianzas responden al tipo de aprendizaje implicito en los objetivos de

aprendizaje de cada asignatura.



Segun Diaz (2002) las estrategias y técnicas de enseflanza son importantes para
promover el aprendizaje significativo, por lo que el presente estudio es imprescindible
realizarlo lo antes posible, ya que permitira evaluar el impacto que ha tenido la formacion
en docencia superior de sus docentes, y en el caso contrario, disefiar un programa de
formacion y actualizacion que permita el mejoramiento y aplicacion de las diversas
estrategias y técnicas, ademas que estas son actividades dinamicas que necesitan de una

ejercitacion y retroalimentacion continua para hacer mas efectivo el proceso de ensefianza.

Un docente capacitado periodicamente podra reforzar o incorporar nuevas estrategias y
técnicas de ensefianza que le ayuden a desarrollar su tarea de manera mas comoda y
efectiva, precisamente porque el modelo econdémico globalizado que esta enrumbando
nuestra sociedad exige profesionales altamente calificados y competitivos, lo cual solo se

logra con una formacion académica exigente y de la mas alta calidad.

1.4. OBJETIVO GENERAL
e Sistematizar y evaluar el uso de las estrategias y técnicas de ensefianza utilizadas por la

comunidad docente de la Escuela de Biologia de la Universidad de Panama, Campus.

1.4.1. Objetivos Especificos

e Sistematizar las estrategias y técnicas de ensefianza utilizadas por los docentes de la
Escuela de Biologia de la Universidad de Panama, Campus.

e Detectar el uso de las estrategias y técnicas de ensefianzas utilizadas por los docentes
de la Escuela de Biologia de la Universidad de Panama, Campus.

o Destacar las estrategias y técnicas de ensefianza que con mayor frecuencia son
utilizadas por los docentes de la Escuela de Biologia.

e Precisar el uso de las estrategias de ensefianza, segun su aplicacion durante el acto
docente.

e Determinar la correspondencia entre el uso de las estrategias y técnicas de ensefianza y
la formacion en docencia superior.

e Evidenciar la relacion entre el uso de las estrategias y técnicas de ensefianza con la

formacion en docencia superior y la experiencia docente.



o Contrastar el uso de las estrategias y técnicas de ensefianza utilizadas por los docentes

en la Escuela de Biologia y otras carreras donde brindan servicio docente

1.5. HIPOTESIS DE TRABAJO (Hi)

Producto de todas las interrogantes planteadas en el problema de investigacion, surgen

las siguientes hipétesis de trabajo:

o El uso adecuado de las estrategias y técnicas de ensefianza dependen de la

formacion en docencia superior.



CAPITULO N° 2. MARCO TEORICQ
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En la Docencia Universitaria, €l profesor de catedra desarrolla todos y cada uno de
los procesos didacticos. Algunos los realiza bajo su responsabilidad pedagoégico -
académico para que los estudiantes aprendan; otras, en cambio, los orienta o media para
que los mismos estudiantes, utilizando su actitud mental constructiva, aprendan

significativamente.

En este quehacer docente, el profesor universitario realiza u orienta cada uno de
estos procesos didacticos siempre, uno a la vez, pero éstos se suceden unos a otros, y en la
practica pedagogica, tanto docentes como estudiantes, interactuan utilizando diferentes

procesos didacticos en forma simultanea y complementaria.

Segun Saenz, O. (1994), la didactica es la ciencia de la educacion que investiga la
ensefianza y sistematiza losS conocimientoS que generan para mejorar la practica
pedagogica. La misma orienta la labor docente para determinar los procesos didacticos de

ensefianza y aprendizajes

Batista, A. (1999), describe tres (3) procesos didacticos de ensefianza — aprendizaje,
en los cuales las estrategias y técnicas ejercen una funcion relevante. Dichos procesos son
los siguientes: a) procesos didacticos de heteroestructuracion, b) procesos didacticos de

auto e interestructuracion, ¢) procesos didacticos de interaccion y socioestructuracion.

Los de heteroestructuracion se apoyan en procesos de ensefianza, en el cual el
docente o un medio educativo impreso, audiovisual o teleinformatizado, es el mediador y

facilitador de conocimientos.

La heteroestructuracion fue creada por Louis, N. (1993), quien establece que la
misma consiste en una forma particular en que profesores y estudiantes estructuran el
conocimiento, por lo que se puede caracterizar al heteroestructuralismo como una
perspectiva de orientacion, en la cual el propésito es transformar al alumno, mediante las

acciones del docente.
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Debido a que la sociedad estda influenciada por los nuevos enfoques de la
globalizacion, productividad y competitividad, que determinan el comportamiento
socioeducativo, curricular y didactico de nuestra educacion, el docente universitario tiene
como principal compromiso pedagogico mediar y facilitar el conocimiento mas cientifico y

actualizado que esté generando y utilizando nuestra sociedad (Batista, A. 1999).

Entre las técnicas de ensefianza mas utilizadas como parte del proceso didactico de
heteroestructuracion se incluyen las técnicas expositivas (dialogadas y problematicas) y las

basadas en procesos de elaboracion y estructuracion (conversatorio, discusion y debates).

Los procesos didacticos de auto e interestructuracion se apoyan de la capacidad y
de las habilidades cognitivas para que los estudiantes aprendan en forma independiente
(autoestructuracion), constructivamente (interestructuracion), pero, sobre todo, para
favorecer y promover ese proceso permanente, de caracter humano y educativo, como lo es
“Aprender a Aprender”. En esta perspectiva, el estudiante es el que busca el conocimiento

en forma auténoma, asistido y orientado por el docente.

Segun Louis, N. (1993), la auto e interestructuracion atienden aquellas situaciones
donde el estudiante es el autor de su formacion académica, pues es el que construye su
conocimiento, por lo que este procedo didactico parte del principio del reconocimiento del
sujeto cognoscente ante el conocimiento. Lo importante y central es el estudiante, lo cual
implica que éste ensaye, elabore, descubra y construya el conocimiento. Ejemplos como
las guias de estudio y aprendizaje, los modulos de aprendizaje, los textos instruccionales, la
lectura critica, entre otros, son algunas de los medios mas utilizados por los docentes para

promover el aprendizaje mediante el proceso de auto € interestructuracion.

Los procesos didacticos de interaccion y socioestructuracion hacen énfasis en
aquella formacion educativa universitaria, en la cual, lo importante es que el conocimiento
mediado y facilitado por los procesos didacticos de heteroeducacion, sea accesado y
construido en interaccion; es decir, en forma socioestructurante por parte de los estudiantes
entre si y de éstos con el facilitador. Los aprendizajes cooperativos y colaborativos

promovidos por el docente, son algunos de los ejemplos de este tipo de procedo didactico.
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En el plano educativo, los proceso didacticos se apoyan de métodos, técnicas y
estrategias de ensefianza. En nuestro caso, las técnicas y estrategias de ensefianza son el

punto central del presente estudio.

Nisbeth y Shucksmit (1986), quienes se consideran como los pioneros y estudiosos
mas destacados en el estudio de las estrategias, establecen que éstas son conscientes e
intencionales, dirigidas a un objetivo relacionado con el aprendizaje, por lo que las técnicas
de ensefianzas se consideran como elementos subordinados a éstas. Las técnicas de
ensefianza son los instrumentos que se ponen a disposicion del docente para la efectividad
del proceso didactico, por lo que éste debe estar al tanto de dichos recursos a fin de poder
observar, comparar € investigar de modo mas consciente, con el objetivo fundamental de
hacer que la ensefianza sea mas adecuada a sus alumnos y mas eficiente en cuanto a sus

resultados.

El proceso de ensefiar utilizando estrategias de ensefianza garantiza procesos
activos de aprendizaje, ya que el estudiante se le orienta para que aprenda con

participacion, mediante la actividad mental constructiva.

Debido a la importancia del marco teérico en todo trabajo de investigacion, pues de
¢l se desprenden las herramientas necesarias para la elaboracion de los instrumentos de
recoleccion de datos y fuente de informacion para la interpretacion de los resultados
obtenidos en dicho estudio, seguidamente se incluyen definiciones conceptuales y
caracteristicas sobresalientes de las principales técnicas y estrategias de ensefianza

utilizadas por los docentes durante el acto docente.

2.1 DEFINICIONES CONCEPTUALES
2.1.1. Sistematizacion
Es un proceso que permite la organizacion sencilla y coherente de un trabajo o

material. Dicha sistematizacion presenta la informacion relacionada entre si.

Para efectos de la presente investigacion, la sistematizacion de las estrategias y

técnicas de ensefianzas desarrolladas por los docentes de la Escuela de Biologia esta
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orientada a evidenciar el tipo de estrategia y técnica de ensefianza utilizada, asi como
determinar la prioridad que éstos les dan a las mismas. Ademas, determinar si estas son
variadas dependiendo del tipo de carrera donde los docentes prestan sus servicios

académicos.

2.1.1. Evaluacion
Es el proceso sistematico, integral, continuo y cooperativo que forma parte de la
ensefianza — aprendizaje, que indica al docente el logro de los objetivos educacionales

propuestos.

A pesar que esta definicion estd enmarcada estrictamente en el proceso de
evaluacion pedagogica, el concepto evaluacion relacionado con el presente estudio tiene
otro enfoque, ya que la finalidad consiste en determinar que a través de la investigacion se
pueda determinar si los docentes con formacion o no en docencia superior estan utilizando

adecuadamente las técnicas y estrategias de ensefianza a nivel de aula.

El concepto evaluacion en el contexto de la presente investigacion se podria definir
como el proceso por medio del cual se hace uso correcto de las técnicas y estrategias de

ensefianza, tomando como punto de referencia las recomendaciones hechas por los autores.

2.1.3. Estrategias de Enseiianza
Frida Diaz (2002) establece que las estrategias de ensefianza son los procedimientos

o recursos utilizados por el agente de ensefianza para promover aprendizajes significativos.

Basados en esta definicion, se puede inferir que las estrategias de ensefianzas son
procedimientos que el docente pone en marcha para concretar las capacidades propuestas

en los objetivos de aprendizaje de sus programaciones a nivel de aula

Para Saez, O. (1994 19), “Una estrategia es esencialmente un método para
emprender una tarea, o mas generalmente para alcanzar un objetivo. Cada estrategia
requeriria el uso de diversos procesos durante el transcurso de la operacion”. Por su

lado, Litwin, E. (1997: 20) considera que las estrategias consisten en el disefio de
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actividades que propugnan la puesta en practica de procesos cognitivos de distintos tipos

por parte del alumno, con el objeto de generar la construccion del conocimiento.

Segun Monereo (2001), las estrategias de ensefianzas son un “proceso de toma de
decisiones (constante e intencional) en los cuales el alumno elige y recupera, de
manera coordinada, los conocimientos que necesita para complementar una

determinada demanda u objetivo...”.

Como se puede apreciar, las definiciones conceptuales de estrategias y técnicas
estan intimamente relacionadas, ya que las estrategias son acciones detalladas y sencillas
llevadas a cabo por el docente a nivel de aula, segun las circunstancias, que se presentan
durante el acto docente y las técnicas son la forma de hacer operativo los métodos

utilizados.

2.1.4. Técnicas de Enseiianza
El diccionario de La Lengua Espafiola (1998) establece que una técnica: “Es el
conjunto de recursos o procedimientos de un arte o ciencia. Pericia para usar tales

recursos y procedimientos”.

Losada y otros, sefialan que “las técnicas de enseiianza son los instrumentos que

se ponen a disposicion del docente para la efectividad del proceso didactico”.

Para Botacio y Garcés (2001) las técnicas son recursos didacticos para concretar o
hacer efectivo un proposito definido de la ensefianza a través de procedimientos
sistematizados intencionalmente para organizar y desarrollar las actividades con la mayor
eficacia y eficiencia posible, vinculados para actuar sobre un aspecto de la realidad social.
En forma similar, Aguirre (2000) sostiene que las técnicas son recursos didacticos a los
cuales se acude para concretar un momento de la leccion o parte del método en la
realizacion de aprendizaje. Las técnicas representan la manera de hacer efectivo un

proposito definido de la ensefianza.
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Por su lado, Garcia y Rodriguez (1996: 16) concluyen que las técnicas es “el
recurso didactico al cual acude el docente para concretar un momento de la lecciéon o

como parte del método para la realizacion del aprendizaje”

2.2. ESTRATEGIAS DE ENSENANZA

Una vez revisada las multiples literaturas (Saenz, 1994; Néreci, 1993; Danilov,
1978; Garcia y Rodriguez, 1996; Stocker, 1964; y otros), se coincide con Batista, M.
(1999), en que existe bastante imprecision terminolégica del concepto estrategia de
ensefianza. A pesar de la imprecision terminologica sobre el concepto, existen elementos
comunes entre éstos los cuales concuerdan que las estrategias de ensefianza son

procedimientos o guias que se siguen para alcanzar un determinado proposito u objetivo.

Basado en la organizacion y sencillez como presenta Frida Diaz (2002) las
estrategias de ensefianza, se utilizaran las propuestas por esta autora como marco de
referencia para la presente investigacion. A continuacion se presentan las estrategias de

ensefianza mayormente conocidas y sus caracteristicas sobresalientes.

2.2.1 Objetivos o intenciones

Los objetivos o intenciones educativos son enunciados que describen con claridad
las actividades de aprendizaje a proposito de determinar contenidos curriculares, asi como
los efectos esperados que se pretenden conseguir en el aprendizaje de los estudiantes al

finalizar una experiencia, sesion, episodio o ciclo escolar.

En cualquier situacion didactica, uno o varios agentes educativos (v. gr., profesores,
textos, etcétera) desarrollan una serie de acciones o practicas encaminadas a influir o
provocar un conjunto de aprendizajes en los alumnos, con una cierta direccion y con uno o
mas propésitos determinados. Un curriculo o cualquier practica educativa sin un cierto
planteamiento explicito de sus objetivos o propositos, quizas derivaria en cualquier otro
tipo de interaccion entre personas (v gr., charla, actividad socializadora, etcétera) que no

busque dejar un aprendizaje intencional en los que las reciben.
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Partiendo del reconocimiento de que en los programas escolares los objetivos deben
tener un cierto nivel de concretizacion apropiado, vamos a situarnos en el plano
instruccional, centrandonos en describir como los objetivos pueden fungir como genuinas

estrategias de ensefianza.

Entre las funciones de los objetivos como estrategias de ensefianza el docente tiene que
actuar como elementos orientadores de los procesos de atencion y de aprendizaje. Por otro
lado, permiten generar expectativas apropiadas acerca de lo que se va a aprender y
proporcionan al estudiante los elementos indispensables para orientar sus actividades de

auto monitoreo y de auto evaluacion.

2.2.2. Nustraciones
Las ilustraciones (fotografias, esquemas, medios graficos, etcétera) constituyen una
estrategia de ensefianza profusamente empleada. Estos recursos por si mismos son

interesantes, por lo que pueden llamar la atencion o distraer.

Su establecimiento ha sido siempre muy importante en areas como las ciencias

naturales y tecnologia.

Las ilustraciones son mas recomendables que las palabras para comunicar ideas de tipo
concreto o de bajo nivel de abstraccion, conceptos de tipo visual o espacial, eventos que
ocurren de manera simultanea, y también para ilustrar procedimientos o instrucciones

procedimentales.

Las ilustraciones sirven para dirigir y mantener la atencién de los alumnos, ademas de

explicar en terminus visuals de lo que sera dificil comunicar en forma puramente verbal.

Algunas ventajas que tienen el uso de las ilustraciones como estrategia de ensefianza
estan el de favorecer la retencion de la informacion, pues se ha demostrado que los
humanos recordamos con mas facilidad imagenes que ideas verbales o impresas. Por otro

lado, las ilustraciones promueven el interés y la motivacion por los temas desarrollados.
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Existen diversos tipos de ilustraciones. Entre las mas utilizadas en forma impresa
estan: descriptiva, expresiva, construccional, funcional, logico-matematica, algoritmica y

arreglo de datos.

Segun Santizo, P. (2004), las ilustraciones son elementos o partes del proceso de

elaboracion de imagenes para su posterior reproduccion.

2.2.2.1. Descriptiva

Esta ilustracion muestra como es el objeto, nos da una impresion holistica del
mismo, sobre todo cuando es dificil describirlo o comprenderlo en términos verbales (por
ejemplo: ilustracion de un ornitorrinco, de una esfinge, fotografias de maquinas, etcétera).

2.22.2. Expresiva

La ilustracion expresiva busca lograr un impacto en el lector considerando aspectos
actitudinales y emotivos (por ejemplo- fotografias de las victimas de la guerra, hambruna,

etcétera).

2.2.2 3. Construccional
Es qtil cuando se busca explicar los componentes o elementos de un objeto, aparato

o sistema.

2.2.2.4. Funcional
Este tipo de ilustracion muestra como se realiza un proceso o la organizacion de un
sistema (por ejemplo: ilustraciones de un ecosistema, cadenas alimenticias, fases del ciclo

del agua, etcétera).

2.2.2.5. Lobgico- matematica
Son arreglos diagramaticos de conceptos y funciones matematicos (por ejemplo:

graficas).

2.22.6. Algoritmica
Incluye diagramas donde se plantean posibilidades de accion, rutas criticas, pasos

de un procedimiento, demostracion de reglas o normas, cartas de flujo de informacion,
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etcétera (por ejemplo diagrama de los primeros auxilio y procedimientos a seguir, pasos a

seguir para elaborar un programa de estudio).

2.2.2.7. Arreglo de datos

Cuando representamos valores numéricos, no siempre se grafican funciones
matematicas en un sentido estricto. Existe otro tipo de datos numeéricos, como las series
estadisticas propias del campo de las ciencias sociales. En este caso se busca ofrecer
comparaciones visuales y tener un facil acceso a un conjunto de datos o cantidades en
forma tabular, diagramatico o cartografica (por ejemplo: histogramas, mapas de puntos,

graficas de sectores y barras).

2.2.3. Resumenes

El resumen es una estrategia de ensefianza muy eficiente, el cual debera ser
elaborado por el profesor, ya sea de forma escrita o verbal. Si es escrito el resumen se
debera presentar al inicio del mismo, como panoramica general de los aspectos
sobresalientes de la tematica a abordar; no obstante, si es oral puede desarrollarse al
principio o al finalizar la clase como estrategia de cierre de la misma. También puede irse

construyendo acumulativamente como una estrategia coinstruccional.

Ademas de eficiente, el resumen es conveniente cuando se desea que los
conocimientos permanezcan durante un periodo largo de tiempo, por lo que dichos

conocimientos se ordenan de una manera sistematica y organizada.

El resumen es una version breve del contenido que habra de aprenderse, donde se
enfatiza los puntos sobresalientes de la informacion. Su elaboracion consiste en
seleccionar los contenidos claves del material de estudio donde debe omitirse la

informacion trivial y secundaria.

Los resumenes tiene como funciones basicas las de ubicar al estudiante dentro de la
estructura o configuracion general del material que se habra de aprender, enfatizando la
informacién importante e introduciendo al estudiante al nuevo material de aprendizaje y

familiarizarlo con su argumento central.
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Existen diversas formas de elaborar resimenes escritos, los cuales pueden desarrollarse
en forma de prosa escrita, numerando las ideas principales o utilizando representaciones

graficas como llaves, graficas, cuadros sinopticos, etcétera.

2.2.4. Organizadores previos
Consiste en presentar al estudiante un material introductorio compuesto por un
conjunto de conceptos y proposiciones de mayor nivel de inclusion y generalidad que la
informacion nueva que los alumnos deben aprender. Su funcién principal consiste en
proponer un contexto que permita tender un puente entre los conocimientos previos del
estudiante con los que necesita conocer para aprender significativamente los nuevos

contenidos curriculares

La organizacion previa debe introducirse en la situacion de ensefianza antes que sea
presentada la informacion nueva que se habra de aprender, por ello se considera una

estrategia tipicamente preinstruccional.

Es importante no confundir la organizacion previa con el resumen. Este altimo enfatiza
lo mas importante del propio contenido que se ha de aprender, mientras que el primero
debe estar elaborado con base en ideas o conceptos estables y pertinentes, de mayor nivel

de inclusion o generalidad.

Si los estudiantes tienen algin tipo de informacion previa relacionada con el tema a

desarrollar, el docente puede aplicar organizadores expositivos 0 comparativos.

2 2.4.1. Expositivos
La informacion es expuesta por ¢l docente de forma directa, la cual se recomienda
su uso cuando la informacion nueva que se desea compartir es desconocida para los

estudiantes.
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2.2.4.2. Comparativos
Contrario a los organizadores expositivos, se utiliza cuando se esta seguro de que
los estudiantes tienen conocimientos previos parecidos a los que se habran de aprender, por

lo que el docente puede aplicar comparaciones segun sea el caso.

Los organizadores previos proporcionan al estudiante un enlace entre la
informacion que ya posee con la informacion que va a aprender. Por otro lado, facilita la
organizacion de la informacion, ofreciéndole al estudiante un marco conceptual donde se
ubica la informacion que se ha de aprender (ideas inclusoras), evitando asi la

memorizacion de informacion aislada e inconexa.

Para la elaboracién de los organizadores previos se pueden utilizar mapas, graficas
o “redes” de conceptos, donde éstos son diagramados para ilustrar sus relaciones

esenciales.

2.2.5. Preguntas intercaladas
Las preguntas intercaladas son aquellas que se le plantean al estudiante a lo largo

del material o situacion de ensefianza y tienen como intencion facilitar su aprendizaje.

Son preguntas que se van insertando en partes importantes del texto, en cada

determinado niamero de secciones o parrafos, o durante el desarrollo de la clase.

En relacion al tipo de preguntas, éstas pueden hacer referencia a informacion
proporcionada en parte ya revisada del discurso (pospreguntas) o a informacién que se

proporcionara posteriormente (prepreguntas).

A través de las preguntas intercaladas se evalia la adquisicion de conocimientos, la
comprension  y la aplicacion de los contenidos aprendidos. Se le ofrece al alumno
retroalimentacion correctiva, es decir, se le informa si su respuesta a la pregunta es correcta
o no y por qué. Las preguntas intercaladas ayudan a monitorear el avance gradual del

estudiante, cumpliendo funciones de evaluacion formativa.
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Las preguntas intercaladas permiten mantener la atencion del estudiante a lo largo
del estudio de un material. En el caso de preguntas que valoren comprension o aplicacion,

favorecen el aprendizaje significativo del contenido.

Las preguntas intercaladas deben emplearlas cuando se trabaja con textos extensos
que incluyen mucha informacion conceptual, lo cual dificulta la identificacion de la
informacion principal, cuando se desea mantener la atencion sostenida y el nivel de
participaciOn constante o para ofrecer retroalimentacion correctiva si se desea monitorear

el aprendizaje del alumno.

2.2.6. Analogias
Las analogias son proposiciones que indican que un concepto o evento es semejante

a otro en algun aspecto.

Las analogias comprenden cuatro elementos. El topico o contenido que el alumno
debe aprender, vehiculo o contenido familiar y concreto para el alumno, el conector que

une al topico y vehiculo y explicacion de la relacion analogica.

Las analogias se pueden utilizar para incrementar la efectividad de la
comunicacion, proporcionar experiencias concretas o directas que preparan al estudiante
para experiencias abstractas y para favorecer el aprendizaje significativo a través de la

familiarizacion y concretizacion de la informacion.

Las analogias pueden usarse en forma verbal y también incluyendo ilustraciones,
sin embargo, debe tenerse el cuidado de utilizarse cuando la comparacion analoga sea
explicita entre dos contenidos o areas de conocimientos y que el contenido o situacion con

la que se establecera la analogia sea comprensible o conocida para el estudiante.

2.2.7. Pistas discursivas y tipograficas
Las pistas discursivas son aplicadas por los docentes cuando desean hacer
comentarios enfatico durante sus explicaciones. Entre estas pistas tenemos el manejo de

k2 [13

tono de voz, uso de expresiones del tipo: “esto es importante...”. “poner atencion en...”,
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“atencion porque en seguida...”, anotacion de los puntos importantes en el pizarréon
(ejemplo, al numerar y escribir las ideas principales presentadas en una explicacion),

gesticulaciones enfaticas sobre ideas o puntos relevantes, etcétera.

Estos tipos de pistas auxilian al estudiante en la deteccion de los elementos que
incluye el docente como los mas importantes, lo cual le permite obtener una configuracion
global de la organizacion e interrelacion de los diferentes elementos del contenido que ha

de ensenar.

Esta estrategia de ensefianza se utiliza en la elaboracion de textos o documentos
para el estudiante. Son “avisos” que se dan durante el texto para organizar y / o enfatizar
ciertos elementos de la informacion contenida. Algunas pistas tipograficas usadas de forma
comun son: el manejo alternado de maylsculas y minusculas, uso de distintos tipos y
tamafios de letras, subrayados, enmarcados y / o sombreados de contenidos principales,

etcétera.

Estos tipos de pistas pueden aplicarse en distintas partes de un discurso oral y
escrito, ya sea para hacer especificaciones de la estructura del texto, para presentaciones
previas del contenido que se habra de aprender, para presentaciones posteriores del

contenido que se ha de aprender o para descartar expresiones aclaratorias.

A pesar de las ventajas de dichas pistas el docente no puede abusar de ellas, sino
que debera usarlas segun su criterio y acorde con el tema que se esta desarrollando, esto

con el proposito de detectar la informacion mas importante y organizarla.

2.2.8. Mapas conceptuales y redes semanticas
Los mapas conceptuales y las redes semanticas son representaciones graficas del

conocimiento conceptual.

Como estrategia de ensefianza le sirve al docente para presentarle al estudiante el

significado conceptual de los contenidos curriculares que éste aprendera, esta aprendiendo
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o ya ha aprendido. Esta estrategia puede utilizarse previo a la instruccion, durante la

instruccion o al final.

Un mapa conceptual es una jerarquia de diferentes niveles de generalidad o
inclusividad conceptual, estructuradas por varias proposiciones conceptuales. Esta formada
por conceptos, proposiciones y palabras de enlace.

Las redes semanticas son representaciones entre conceptos, sin embargo, no son
organizadas necesariamente por niveles jerarquicos, sino que se presenta un grupo fijo de

palabras de enlace para vincular los conceptos entre si.

Los mapas conceptuales y redes semanticas permiten representar graficamente los
conceptos curriculares y su relacion semantica entre ellos. Por otro lado, tienen la ventaja

de que facilitan la exposicion y explicacion de los conceptos.

Para garantizar su efectividad, antes de utilizarlas, el docente debe asegurarse que
los estudiantes comprenden el sentido basico de ambas estrategias, involucrando solo los

conceptos principales.

2.2.9. Estructuras de texto
En el caso que el docente prepare material impreso para sus estudiantes, con el
proposito de facilitar el proceso de ensefianza aprendizaje, puede desarrollar estructuras

textuales para proporcionar organizacion, direccionalidad y sentido.

Dependiendo de su campo de accion, el docente puede utilizar o elaborar sus
estructuras textuales, ya sean narrativos (historias, cuentos, fabulas, etcétera), expositivos
(coleccion, secuencia, comparacion-contraste, causa-efecto, etcétera) argumentativos. El
narrativo tiene como funcion divertir, y en algunos casos, dejar una ensefianza moral al
lector. Los expositivos comunican, informan y proporcionan una explicacion al lector

acerca de una 0 mas tematicas determinadas.
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En todo acto docente, las estrategias que se han descrito hasta el momento se pueden
aplicar al inicio de la clase, durante y al final de la clase, por lo que se les han clasificado

como preinstruccionales (antes), coinstruccionales (durante) y posinstruccionales (al final).

e Estrategias preinstruccionales

Estas estrategias preparan y alertan al estudiante en relacion a qué y como va a
aprender (activacion de conocimientos y experiencias previas pertinentes), y le permiten
ubicarse en el contexto del aprendizaje pertinente. Algunas de las estrategias

preinstruccionales tipicas son los objetivos y el organizador previo.

o [Estrategias coinstruccionales

Estas estrategias apoyan los contenidos curriculares durante el proceso mismo de
ensefianza o de la lectura del texto de ensefianza. Cubren funciones como las de detectar la
informacién principal, conceptualizar contenidos, delimitar, organizar, etc. Entre las
estrategias que pueden utilizarse con tales fines estan ilustraciones, redes semanticas,

mapas conceptuales, analogias, preguntas intercaladas.

e [FEstrategias posinstruccionales

Este tipo de estrategias las utiliza el docente después del contenido que se ha de aprender,
lo cual permite al estudiante formar una vision sintética, integradora e incluso critica del
material. Entre las estrategias posinstruccionales mas reconocidas estan las pospreguntas

intercaladas, resumenes finales, redes semanticas y mapas conceptuales.

2.3. TECNICAS DE ENSENANZA
Con el objeto de presentar la informacion organizada de la mejor manera, se han
clasificado las técnicas de ensefianza en dos tipo: técnicas que promueven una mayor

interaccion entre los docentes y estudiantes, y técnicas que promueven el trabajo grupal.

A continuacion se presentan las técnicas de ensefianza mayormente conocidas,
sistematizadas por diversos autores (Vega, 1. 2003 y Botacio, Garcés y Garcés, 2001). En

el caso de las técnicas que promueven la interaccion docente estudiantes, solo se



26

considerara las técnicas propuestas por Losada, y las que promueven el trabajo grupal, se
consideraran las propuestas por Botacio y Garcés y Vega, por considerar que ambos

coinciden en la mayoria de los aspectos a la hora de describir cada una de ellas.

2.3.1. Técnicas que promueven la interaccion docente - estudiante

Estas técnicas tienen como propoOsito permitir que el docente interactie
mayormente con sus estudiantes. Estas técnicas le permiten al docente promover la
participacion del estudiante mejorando asi la comunicacion entre ambos, con sus
compafieros, aportando opiniones, haciendo sugerencias, entre otros. A continuacién se

presentan las técnicas mayormente conocidas.

2.3.1.1. Técnica expositiva
Consiste en la presentacion oral de un tema, l6gicamente estructurado. Durante la
aplicacion de esta técnica el docente es el que demuestra, informa y narra, y los estudiantes

son los receptores de dicha informacion.

Esta técnica puede asumir dos posiciones didacticas: la dogmatica y la abierta. En
la dogmatica, el mensaje trasmitido por el docente no puede ser cuestionado por los
estudiantes, sino que se acepta sin discusiones. Por su parte, la abierta, el docente presenta
la informacion con la intencion de permitir la participacion de los alumnos, por lo que se

puede dar discusion, contestacion, investigacion e interaccion entre alumno docente.

El empleo de esta técnica requiere de un buen dominio del tema a tratar por parte
del docente, ademas de la capacidad para expresarse y captacion de la atencion por los

estudiantes.

Entre los objetivos mas importantes que trata lograr esta técnica esta el de
transmitir informacion y conocimientos de forma continua, utilizando el minimo de tiempo

disponible.

Para que esta técnica sea eficiente es necesario que los objetivos estén claros y que

el docente permita interrupciones cada cinco minutos para que los estudiantes realicen



27

preguntas y se den aclaraciones. Por otro lado, el tono de voz se debe adecuar segin el
tamafio del grupo y del lugar donde se estd impartiendo la ensefianza. También se deben
realizar pequefios ejercicios y discusiones segun las condiciones, ademés de invitar a los

estudiantes a investigar por su cuenta sobre aquellos temas que despertaron su interés.

Saez, O. (1994) indica que toda técnica basada en la exposicién de los contenidos

deben ser presentados y desarrollados con rigor cientifico y claridad expositiva.

2.3.1.2. Técnica del interrogatorio
Es una herramienta que permite conocer al alumno y destacar sus aspectos
positivos. Esta técnica se debe utilizar para verificar si el aprendizaje de un tema se ha

alcanzado, para incentivar, estimular el interés, la creatividad, el analisis critico, etc.

Esta técnica necesita de cierta planificacion previa. El docente debera propiciar un
ambiente de motivacion para que los estudiantes estudien la fuente precisa de informacion
suministraga para ia fecha indicada. Para la realizacion del interrogatorio, el docente

aeoera ae tener un pian previamente elaborado y proceder a formular las preguntas, donde

ciass

2.3.1.3. Técnica del dialogo
Esta tecnica de ensefianza consiste en la interpelacion mutua de dos personas con

respecto a un tema previamente convenido, usando el sistema de preguntas y respuestas.

Esta técnica tiene como objetivos fomentar la capacidad del didlogo interactivo
entre los estudiantes, tratar un tema interdiciplinariamente y despertar el interés de los

estudiantes por el tema de discusion.

Para que la técnica sea efectiva, los que dialogan deben dominar el tema, tener
buena diccion y hablar con buen todo de voz, acorde con el auditorio y lugar donde se

realiza el dialogo.
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Para la ejecucion de esta técnica, el docente seleccionara el tema que se va a tratar,
y conjuntamente con sus estudiantes, anotardn las preguntas que hayan causado dudas. El
dia del didlogo el docente actuara como coordinador, por lo que abrira la sesién, realizard
una pequefia introduccién sobre aspectos generales del tema a dialogar, presentara los
objetivos y finalmente a los especialistas que dialogardn sobre el tema. Para el inicio del
dialogo, el coordinador formula la primera pregunta, la cual debera ser discutida entre si
por los que dialogan y para la clase. Para cerrar el dialogo, el coordinador realiza un
resumen € invita a los participantes de la clase a que realicen preguntas a los especialistas,
ya sea de forma oral o escrita. Finalmente se promueve una discusién entre los estudiantes

y el docente para analizar las contribuciones que ha dejado el didlogo a la clase.

2.3.1.4. Técnica de discusién

La técnica de discusi6n consiste en la reunién de un grupo de personas que lo hacen
para reflexionar en grupo y en forma cooperativa, con el fin de comprender un hecho, sacar
conclusiones o tomar decisiones. Se utiliza para orientar a la clase para que ella misma
realice, en forma de cooperacion intelectual, el estudio de la unidad o material en

consideracion.

La discusién de un tema debe ser debidamente definido y delimitado, analizado,
presentar sugerencias para su solucion, las cuales deberan ser aceptadas por la mayoria de

la clase.

Esta técnica tiene entre sus objetivos promover entre los estudiantes el saber
escuchar para comprender mejor, ser tolerantes, objetivos y promover la participacion de

todos los estudiantes.

2.3.1.5. Técnica de estudio de casos

Un caso es la exposicién detallada y exhaustiva de una situacion real, la cual ha
sido investigada y adoptada para ser tratada de tal modo que posibilite un amplio analisis e
intercambio de ideas. Esta técnica permite a cada uno de los estudiantes presentar diversas

soluciones, dependiendo de sus conocimientos, experiencias, etc.
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Para el desarrollo de esta técnica, el docente tiene la responsabﬂidad de seleccionai
el caso, ademas, debera tener claro el objetivo que se desea alcanzar, el tiempo, nivel de los
estudiantes, etc. Debera presentar el caso a los estudiantes, ya sea a través de la lectura o
repartiendo preguntas, las que seran discutidas y analizadas por el grupo. Algo
fundamental para que esta técnica funcione y permita alcanzar los resultados esperados, es
que el docente no debe expresar sus opiniones personales acerca del caso, sin embargo,

podra aclarar dudas que surjan de los estudiantes.

2.3.1.6. Técnica de problemas
Consiste en colocar al educando en una situacién problematica, para que sugiera

soluciones, basandose en estudios realizados con anterioridad.

Brito, D. (1994: 42) establece que “En la ensefianza mediante problemas el
profesor realiza acciones que asignan sistematicamente situaciones cognoscitivas, las
cuales se caracterizan por la bisqueda independiente de modos de descubrir la

esencia de nuevos conceptos”

Entre los objetivos que trata de alcanzar dicha técnica estd el de desarrollar el
espiritu critico, promover la confianza en si mismo y el acercamiento entre la teoria y su

aplicabilidad. Esta técnica puede desarrollarse, ya sea en forma individual o grupal.

La aplicacién de dicha técnica consiste en que el docente presentara el problema a
resolver y posteriormente los estudiantes buscaran la solucion al mismo, usando para ello
un tiempo adecuado. Posteriormente, el docente les pedird que presenten sus soluciones.
Finalmente, el docente debera promover un ambiente adecuado que permita seleccionar la

alternativa mas acertada para solucionar el problema planteado.

2.3.1.7. Técnica de la demostracién
Esta técnica consiste en una demostracién donde se busca la comprobacion préctica
o tedrica de un enunciado no suficientemente comprensible. Tiene por objetivo evidenciar

o convencer cuando se presentan dudas sobre un tema y realizar aplicaciones practicas. Las
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demostraciones pueden ser de cuatro tipos: intelectual, experimental, documental y

operacional.

La demostracion intelectual se vale s6lo de argumentaciones légicas, las cuales
son comunes en aplicaciones de matematicas y fisica. Las experimentales, se realizan en
laboratorios o en la naturaleza, con la ayuda o no de aparatos. La documental se realiza
por medio de documentos escritos. Las operacionales se basan en técnicas de trabajo y de

movimiento con uso de aparatos o no.

Para llevar a la practica esta técnica de forma efectiva, el docente debera preparar la
demostracién, tomando en consideracién los recursos necesarios y la forma de
participacion de los estudiantes. Posteriormente el docente debe presentar la demostracion
con mucho orden y garantizando la mayor participacién posible, para que posteriormente
los estudiantes puedan realizar su aplicacion. Finalmente, el docente debera proceder a la

verificacion necesaria dependiendo del tipo de demostracién que se realizo.

2.3.1.8. Técnica de la investigacion
Consiste en hacer que el estudiante recoja datos y reflexione sobre ellos. Tiene
entre sus objetivos poner al estudiante en contacto con la realidad, promoviendo su

mentalidad cientifica, y hacer de él un ente mas objetivo.

Las investigaciones pueden ser de tres tipos: bibliograficas, de campo y
experimentales. Las investigaciones bibliogrificas hacen énfasis en la consulta de libros
para buscar los datos necesarios que le ayuden a resolver un problema o comprenderlo
mejor. Las de campo buscan datos en el contexto social, para lo cual se vale de encuestas
o entrevistas directas a personas. Por Gltimo, la experimental, es la que recoge datos con el

objeto de comprobar una hip6tesis previamente elaborada.

Esta técnica es muy efectiva siempre y cuando el docente realice una adecuada
orientacién, vinculando la investigacion con el proceso de ensefianza, ya que un estudiante

consciente del problema a investigar, lo motivara a buscar las soluciones correspondientes.
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2.3.1.9. Técnica del redescubrimiento
Esta es una técnica muy util en el campo de las ciencias, porque permite al

estudiante redescubrir una explicacion, ley, principio o regla.

A pesar que esta técnica tiene el inconveniente de que exige mucho tiempo, permite
desarrollar el espiritu investigador, la capacidad de observacion y hacerse mas
independiente, con poca participacion del docente. Permite que el estudiante se sienta

capaz de observar, pensar y realizar actividades propias, planteadas por ellos mismos.

2.3.1.10. Técnica sabatina

Consiste en incentivar y motivar a los estudiantes en la discusion de un tema que ha
sido de mucho interés para la mayoria del grupo. Para llevarlo a la practica, el docente
escoge el dia de la sabatina y las preguntas que se realizaran. Ese dia el docente coloca las
preguntas en una bolsa y cada estudiante sacara un papelito y respondera la pregunta que

hay en él.

2.3.2. Técnicas que promueven el trabajo grupal

A diferencia del primer tipo de técnicas, las que promueven el trabajo grupal central
su atencion en los estudiantes, con el proposito de hacerlos mas participes de la clase.
Estas técnicas promueven la participacion dentro de un grupo, claro esta, con el apoyo del

docente.

Para Néreci (1963: 391) el trabajo grupal es tan beneficioso que afirma que “la
dindmica del grupo encuentra su energia en la accién reciproca de sus miembros” .
No obstante, Stécker (1964) indica que el trabajo en grupo no constituye, de por si, la
nueva escuela ni el nuevo estilo didactico pero si una parte integrante muy esencial y

valiosa de la labor escolar del futuro.

A continuacion se presentan las técnicas grupales mayormente utilizadas en el acto

docente.
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2.3.2.1. El Cuchicheo (Didlogos simultineos)

Consiste en que dos estudiantes dialogan sobre un tema en particular. Dicho
dialogo debera realizarse en voz baja, de tal forma que no sea escuchado por el resto de los
compafieros. Esta técnica tiene como objetivo incentivar la participacion, compartir

informacion y analizarla y desarrollar el pensamiento critico.

Esta es una técnica muy sencilla de aplicacién, ya que no necesita preparacion
previa de los alumnos. El docente planifica la sesion y distribuye a los alumnos en parejas,
explicandole en qué consiste la técnica y los objetivos de la misma. Posteriormente le
presenta el tema a discutir, del cual sea el aporte de los estudiantes. Se les da entre cinco y
diez minutos para al dialogo simultdneo y finalmente se les pide a cada grupo que expresen

sus opiniones, para que al final se pueda extraer la conclusion.

2.3.2.2. Phillips 6.6
Esta técnica grupal consiste en dividir al grupo de estudiantes en subgrupos de seis,
los cuales durante seis minutos discuten un tema para arribar a una conclusion. Del

informe de todos los subgrupos se extrae la conclusion general del grupo.

Esta técnica tiene como objetivos promover la participacion de los miembros del

grupo en corto tiempo y obtener propuestas consensuadas en los subgrupos de trabajo.

Para su ejecucion, el docente debera realizar varios procedimientos: planificar la
sesion de trabajo, presentar la situacion o problema, explicar la técnica y organizar los
grupos. Una vez que se inicie la sesién y analizado el tema por los estudiantes, éstos
deberan redactar una sintesis y presentar un informe a todo el grupo. Finalmente el docente

realizara una sintesis con el aporte expuesto por cada subgrupo de trabajo.

2.3.2.3. Lluvias de ideas

Esta técnica consiste en que los estudiantes exponen con libertad ideas sobre un
tema o problema. Tiene como objetivo estimular la produccion de ideas libres, espontaneas
y de forma rapida, ademas de crear un clima de informalidad lo cual hace que se reduzca la

tension.
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Para su ejecucion, el docente precisa el tema o problema y explica el procedimiento
y las normas que han de seguirse dentro del clima informal de la clase. Ademas, tiene
como opcion designar a un secretario para que registre todas las ideas expuestas. Una vez
superados estos aspectos, el docente debe garantizar que las ideas no sean censuradas, ya
que esto permitird a los estudiantes expresar sus ideas sin restricciones. Una vez
presentadas todas las ideas, el docente debera realizar con sentido critico la viabilidad de
las ideas mas valiosas para su analisis. Finalmente, el docente resume lo expuesto y en

conjunto con los estudiantes se extraen las conclusiones.

2.3.2.4. Foro
Consiste en que un grupo grande discute informalmente un tema conducido por el
docente o coordinador asignado. Tiene como objetivo permitir la libre expresion de ideas,

con las minimas limitaciones, a todos los miembros de un grupo.

A pesar que esta técnica no exige preparacion previa del coordinador, los
estudiantes deben tener conocimiento del tema para participar en la discusion. Para hacerla
efectiva, el docente establece las reglas basicas, relacionadas al tiempo de participacion de

cada estudiante, objetividad en las intervenciones, respeto mutuo, etc.

Por cuestiones de eficiencia, esta técnica puede aplicarse después de una mesa

redonda, panel y simposio.

2.3.2.5. Mesa redonda

Consiste en que un grupo de expertos compuesto por tres o seis estudiantes
exponen ante un grupo sus puntos de vista contradictorios o divergentes sobre €l mismo
tema. Tiene como objetivo ofrecer informacion variada sobre un mismo tema, hecho y

experiencias.

Para su ejecucion, el docente puede asignar un moderador, el cual planea
conjuntamente con los expertos la sesion. El moderador es el encargado de elaborar las

preguntas que centraran el debate.
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Una vez iniciado el debate, los expertos pueden interpelarse y el resto del auditorio
también pude participar. Por su parte, el moderador interviene para hacer preguntas,
encausar la discusion, resumir, dar terminada la discusion y hacer una sintesis de la

reunion.

2.3.2.6. Simposio

Consiste en que un grupo de expertos desarrollan diferentes aspectos de un tema de
forma coordinada y sistemadtica, ante un grupo grande. Tiene por objetivo obtener
informacion relevante y ordenada de un tema, recabar enfoques, alternativas de solucion y

visiones desde distintos angulos.

Al igual que la mesa redonda, en el simposio, tanto el moderador como los expertos
planifican la sesion, esto incluye la distribucion de las partes de la tematica y el tiempo de

participacion de cada experto.

Para su desarrollo, el moderador hace una presentacién general y de los expertos
con los temas que desarrollaran cada uno. Una vez que los expertos hacen su presentacion,

el moderador presenta una sintesis de las ideas mas relevantes.

2.3.2.7. Panel

Consiste en que un equipo de expertos de cuatro a seis personas discuten un tema
en forma de didlogo o conversacion de manera informal y dinamica ante un grupo grande.
Los participantes no fungen como oradores, sino que dialogan, conversan y debaten entre
si el tema propuesto. Tiene como objetivo exponer informacién amplia, precisa y

especifica de un determinado tema.

Para desarrollar esta técnica, se tiene que seleccionar un moderador (a) el cual
selecciona a los miembros del Panel, tratando que sean personas capacitadas en el tema.
Antes de la sesion se recomienda una reunion previa entre el moderador y los integrantes
del Panel para intercambiar ideas y establecer un plan del desarrollo de la sesién. Una vez
iniciado el Panel, el cual puede ser por cualquiera de sus miembros, el moderador puede

realizar preguntas durante el proceso, con el fin de orientar la conversacion sobre temas
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que no se han tocado. Antes que finalice el Panel, el moderador solicita a los integrantes
que hagan un resumen breve de sus ideas. Finalmente, hay la opcion de que el moderador

invite al auditorio a intercambiar opiniones con los expertos del Panel.

El marco tedrico presentado hasta el momento, tanto para las estrategias como las
técnicas de ensefianza han sido cuidadosamente seleccionado de la literatura existente, lo

cual se asume como la guia y referencia para el desarrollo de la investigacion.

En el caso de las estrategias de ensefianzas se han escogido las desarrolladas por
Diaz, F. (2002), ya que su organizacion y sencillez facilita su identificacion por los
estudiantes, docentes e investigador, pues su conceptualizacion se explica por si misma. En
el caso de los estudiantes, una descripcion sencilla y sucinta les permite identificar el tipo

de estrategia utilizada por el docente.

En resumen, las estrategias que se consideran en el presente estudio son: objetivos
de aprendizaje, ilustraciones, preguntas intercaladas, resumenes, analogias,
organizadores previos, pistas discursivas y tipograficas, mapas conceptuales y redes

semanticas.

El uso de las estrategias segiin el momento del acto docente es un buen criterio para
evaluar si las mismas se estan utilizando adecuadamente o no, pues un docente con las
competencias necesarias para llevar a cabo un adecuado proceso ensefianza — aprendizaje
no utilizara una ilustracion al inicio de la clase, sino un objetivo de aprendizaje o un
organizador previo como se recomienda en la literatura. Se ha considerado el estudio de
todas las estrategias descritas, pues cada una esta relacionada con los momentos claves del
acto docente (preinstruccional, coinstruccional y postinstruccional). Ademas, se considera
que un docente con las competencias, conocimientos, habilidades y experiencia adecuada

puede utilizar cada una de las estrategias en el término de su clase.

En el caso de las técnicas de ensefianzas, las mismas son mas complejas y dificiles
de aplicar que las estrategias debido al tiempo de planificacion y desarrollo que exigen. Se

espera que el docente utilice solo algunas de ellas, sin embargo todo depende de los
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objetivos y preferencias de cada docente, ya sea por preferir las que-promueven una mayor

interacciéon docente — estudiante o las que promueven el trabajo grupal.

Debido al posible factor de preferencia, se oferta un mimero representativo de
técnicas seleccionada de diversos autores (Botacio y Garcés, 2001). Esto permite dar las
mismas opciones a cada docente, con o sin formacion en docencia superior, pues sélo el

nombre asignado a estas técnicas permite tener una idea sobre su significado.

Las técnicas de ensefianzas utilizadas en el estudio que promueven la interaccion
docente — estudiante son: expositiva, interrogatorio, dialogo, discusién, resolucién de
problemas, demostracién, investigacién y sabatina. Entre las que promueven el trabajo
grupal estan: dialogos simultineos, Phillips 6.6., lluvia de ideas, foro, mesa redonda,

simposio y panel.

En el caso de los estudiantes de Biologia, se espera que técnicas como le
investigacion, demostraciéon y resolucién de problemas sean las mas utilizadas; sin
embargo, los docentes de la Escuela de Biologia desarrollan clases en otras facultades, por
lo que es necesarto presentar una variedad de técnicas a escoger, segun las necesidades,

tipo de estudiante o carrera.

Al igual que en las estrategias, los procedimientos sugeridos por los autores para el
uso de las técnicas de ensefianzas seran la base para determinar el uso adecuado de las

mismas.



CAPITULO N° 3. MARCO METODOLOGICO
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3.1. TIPO DE INVESTIGACION

La presente investigacion: “Sistematizacion y Evaluacion de las Estrategias y
Técnicas de Ensefianza Utilizadas por los Docentes de la Escuela de Biologia, Universidad
de Panama, Campus”, responde al tipo de investigacion descriptiva, ya que se recolecta la
informacion sobre los conceptos o variables establecidas para describir sus propiedades,
caracteristicas y rasgos importantes. Ademas, es no experimental transeccional porque se
recolectan los datos en un solo momento, en un tiempo determinado con el propdsito de

describir las variables.

3.2. HIPOTESIS ESTADISTICA
Ho: El uso adecuado de las estrategias y técnicas de ensefianza no dependen de
la formacion en docencia superior.
Ha: El uso adecuado de las estrategias y técnicas de ensefianza dependen de la
experiencia como docente.
Hi: El uso adecuado de las estrategias y técnicas de ensefianza dependen de la

formacion en docencia superior.

3.3. DEFINICION CONCEPTUAL Y OPERACIONAL DE TERMINOS Y/O
VARIABLES

Se han identificado dos variables para el presente estudio, a saber:

Variable independiente: =~ Formacion en docencia superior.

Variable dependiente: Uso adecuado de las estrategias y técnicas de

enseflanza.

3.3.1. Definicion conceptual
Formacion en docencia superior: Conceptualmente es la preparacion académica
obtenida a través de la educacion formal para llevar a cabo el proceso de ensefianza

aprendizaje de una forma adecuada a nivel universitario.

Uso adecuado de las estrategias v técnicas de enseiianza: se refiere a la forma
correcta con que son aplicados los recursos didacticos. basados en las recomendaciones de

la literatura existente.
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Las técnicas de ensefianza son recursos didacticos para concretar o hacer efectivo
un proposito definido de la ensefianza, a través de procedimientos sistematizados
intencionalmente para organizar y desarrollar las actividades con la mayor eficacia y
eficiencia posible, vinculados para actuar sobre un aspecto de la realidad social (Botacio y

Garcés, 2001; Aguirre, 2000).

Diaz, F. (2002) concluye que las estrategias de ensefianza son un recurso didactico
muy valioso para poder orientar o mediar el conocimiento de una forma dindmica, clara y
ordenada. la cual tiene como fin lograr que todos los conocimientos adquiridos y las
experiencias cultivadas por el docente sean facilitadas de una forma sistematica hacia el

estudiante para lograr el aprendizaje significativo.

3.3.2. Definicion operacional

Formacion en docencia superior: en esta investigacion la definicion operacional
de la variable formacién en docencia superior se refiere al grado académico obtenido
nor log educadores en docencia superior, el cual se obtiene mediante una revision del

registro de su formacion académica en la Escuela de Biologia.

Uso adecuado de las estrategias y técnicas de ensefianza: en esta investigacion la
definicion operacional de la variable uso adecuado de las estrategias y técnicas de
ensefianza se refiere a la manera como el docente manifiesta. evidencia o describe los
procedimientos para ejecutar un tipo de estrategia o técnica de ensefianza en particular, en
especial del uso que hace de ellas segun el momento particular del acto docente
(preinstruccional, coinstruccional o postinstruccional, para el caso de las estrategias).
Para el caso de las técnicas. se considera el buen uso seeun el procedimiento utilizado. El
registro se obtiene a través de preguntas v observaciones que se realizan durante la
aplicacion de las estrategias y técnicas, las cuales se han contrastado con las opiniones de

los estudiantes sobre el uso de éstas.
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3.1. TIPO DE INVESTIGACION

La presente investigacion: “Sistematizacion y Evaluacion de las Estrategias y Técnicas
de Ensefianza Utilizadas por los Docentes de la Escuela de Biologia, Universidad de Panama,
Campus”, responde al tipo de investigacion descriptiva, ya que se recolecta la informacion
sobre los conceptos o variables establecidas para describir sus propiedades, caracteristicas y
rasgos importantes. Ademas, es no experimental transeccional porque se recolectan los datos

en un solo momento, en un tiempo determinado con el propdsito de describir las variables.

3.2. HIPOTESIS ESTADISTICA
Ho: El uso adecuado de las estrategias y técnicas de ensefianza no dependen de la
formacion en docencia superior.
Ha: El uso adecuado de las estrategias y técnicas de ensefianza dependen de la
experiencia como docente.
Hi: El uso adecuado de las estrategias y técnicas de ensefianza dependen de la

formacion en docencia superior.

3.3. DEFINICION CONCEPTUAL Y OPERACIONAL DE TERMINOS Y/O
VARIABLES

Se han identificado dos variables para el presente estudio, a saber:

Variable independiente: = Formacion en docencia superior.

Variable dependiente: Uso adecuado de las estrategias y técnicas de ensefianza.

3.3.1. Definicién conceptual
Formacion en docencia superior: Conceptualmente es la preparacion académica
obtenida a través de la educacion formal para llevar a cabo el proceso de ensefianza

aprendizaje de una forma adecuada a nivel universitario.
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Uso adecuado de las estrategias y técnicas de enseflanza: sc¢ refiere a la forma
correcta con que son aplicados los recursos didacticos, basados en las recomendaciones de la
literatura existente.

Las técnicas de ensefianza son recursos didacticos para concretar o hacer efectivo un
propésito definido de la enseflanza, a través de procedimientos sistematizados
intencionalmente para organizar y desarrollar las actividades con la mayor eficacia y eficiencia
posible, vinculados para actuar sobre un aspecto de la realidad social (Botacio y Garcés, 2001;
Aguirre, 2000).

Diaz, F. (2002) concluye que las estrategias de ensefianza son un recurso didéctico
muy valioso para poder orientar o mediar el conocimiento de una forma dindmica, clara y
ordenada, la cual tiene como fin lograr que todos los conocimientos adquiridos y las
experiencias cultivadas por el docente sean facilitadas de una forma sistematica hacia el

estudiante para lograr el aprendizaje significativo.

3.3.2. Definicién operacional

Formacién en docencia superior: en esta investigacion la definicién operacional de la
variable formacién en docencia superior se refiere al grado académico obtenido por los
educadores en docencia superior, el cual se obtiene mediante una revision del registro de su

formacion académica en la Escuela de Biologia.

Uso adecuado de las estrategias y técnicas de ensefianza: en esta investigacion la
definicion operacional de la variable uso adecuado de las estrategias y técnicas de enseiianza
se refiere a la manera como el docente manifiesta, evidencia o describe los procedimientos
para ejecutar un tipo de estrategia o técnica de ensefianza en particular, en especial del uso
que hace de ellas segun el momento particular del acto docente (preinstruccional,
coinstruccional o postinstruccional, para el caso de las estrategias). Para el caso de las
técnicas, se considera el buen uso segiln el procedimiento utilizado. El registro se obtiene a

través de preguntas y observaciones que se realizan durante la aplicacion de las estrategias y
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técnicas, las cuales se han contrastado con las opiniones de los estudiantes sobre el uso de

éstas.

3.4. POBLACION Y MUESTRA

3.4.1. Poblacién

La poblacién considerada en el presente estudio son los docentes de la Escuela de
Biologia, estudiantes de esta Escuela y de otras carreras donde los docentes brindan sus

servicios.

La poblacion docente que desarrolla clases tedricas en la Escuela de Biologia
corresponde a cincuenta (50), de los cuales veintisiete (27) tiene formacién en docencia
superior, y veintitrés (23) no tienen esta formaciéon. La poblacién de estudiante incluye
cuatrocientos treinta y seis (436) distribuidos en dieciséis (16) grupos, tanto de Biologia como

de otras carreras, los cuales son atendidos por los docentes de la Escuela de Biologia.

3.4.2. Muestra

La seleccion de la muestra de docentes dependié del namero de aquellos que cuentan
con formacion en docencia superior y de los que no cuentan con ésta, determinada mediante la
revision del registro de docentes de la Escuela de Biologia e informacién suministrada por los

Departamentos.

La muestra s6lo considero a los docentes regulares y especiales, los cuales desarrollan
clases tedricas. Los docentes asistentes no se consideraron, ya que desarrollan clases de
laboratorio y su inclusién exige considerar otras variables que no estan contempladas en esta

investigacion.
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De la poblacién docente se tom6 una muestra de veintinueve (29). De éstos, diecisiete
(17) contaban con formacién en docencia superior y doce (12) sin formacién en docencia

superior.

Para el caso de las observaciones del acto docente se tomé una muestra de once (11)

docentes. De €stos, seis (6) contaban con formacion en docencia superior y cinco (5) no.

En el caso de los estudiantes se tom6 una muestra de ciento cincuenta y uno (151,

34.63%), que incluyen estudiantes de Biologia y otras carreras.

3.5. TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCION Y ANALISIS DE DATOS
3.5.1. Técnicas e Instrumentos
La técnica que se utilizd para la recoleccion de datos es la encuesta. La misma
consistio en un conjunto de preguntas respecto a una o mas variables a medir. Esta encuesta
estd disefiada de tal forma que generen los datos necesarios de acuerdo a las variables

planteadas.

La encuesta fue aplicadas a la muestra de docentes y estudiantes previamente
seleccionadas. Ambas encuestas se relacionan, ya que al aplicarla a los estudiantes se podra
determinar la confiabilidad y calidad de informacion suministrada por los docentes. A pesar
que estas son complementarias, las mismas se han elaborado con algunas variaciones, lo cual

se explica en la descripcion del instrumento.

Ademas de las encuestas aplicadas a docentes y estudiantes, esta investigacion realizo
observaciones del acto docente, actividad que fortaleci6 la informacion obtenida mediante

las encuestas.
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Se utilizo6 el nivel de medicion nominal donde se podra tener dos o més categorias del

item o variables.

A través de la encuesta se obtuvo informacion sobre los tipos de estrategias y técnicas
de ensefianza utilizadas, su aplicacion durante el acto docente y grado de frecuencia con que
son utilizadas. Se determiné si las estrategias y técnicas utilizadas en la carrera de Biologi:

difieren de las utilizadas en otras carreras donde los docentes brindan sus servicios.

3.5.2. Descripcién del instrumento

Para obtener la informacién de las fuentes primarias se aplico dos encuestas
correlacionadas entre si. Una aplicada a los docentes, que consta de catorce (14) preguntas. De
estas, tres (3) son cerradas, dos (2) de jerarquia y nueve (9) abiertas. La segunda, aplicada &
los estudiantes, cuenta con diez (10) preguntas. De estas, una (1) es de jerarquia y nueve (9)

abiertas.

En el caso de la encuesta aplicada a los docentes no se les brinda informacion sobre las
caracteristicas de las estrategias y técnicas de ensefianza. En el caso de los estudiantes las
preguntas describen los aspectos generales que definen una estrategia de ensefianza y, en une

hoja adjunta se facilita la descripcion general sobre cada técnica (ver en Anexo, encuesta).

El instrumento utilizado durante las observaciones del acto docente consiste en une
tabla esquemadtica que describe cada item y caracteristicas de las estrategias y técnicas mas
conocidas hasta el momento. Este instrumento es de tipo excluyente, es decir, una casilla pare
el Si, en el caso que el docente esté utilizando una estrategia y técnica de ensefianza en
particular, y una casilla para el NO, en caso contrario, ademas de una columna de

observaciones para tomar cualquier apunte importante (ver en Anexo, tabla esquematica).
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3.5.3. Estadistica de prueba

Para determinar la existencia o no de relaciéon entre dos variables (ejemplo:
disponibilidad de brindar informacion y formacién en docencia superior), se aplicé la prueba
no paramétrica ji cuadrado o X* . Dicha prueba no requiere del supuesto acerca de la forma
de distribucion poblacional. Es una prueba estadistica para evaluar hipétesis acerca de la

relacion entre dos variables.

La prueba X? consiste en la elaboracion de tablas de contingencia, donde se anotan las

frecuencias observadas, de la cual se calcula la frecuencia esperada.

Esta prueba parte del supuesto de “no relacién entre variables”, por lo que analiza si
las frecuencias observadas son diferentes de lo que pudiera esperarse en caso de ausencia de

correlacion.

Si el valor X2 calculado es mayor que el valor X2 critico o tabular, existe relacion entre
las variables analizadas. Si el valor X critico o tabular es mayor que el X2 calculado, no existe

relacion entre las variables (Hernandez, 2003).



CAPITULO N° 4. RESULTADOS Y DISCUSION

46



47

4.1. RESULTADOS Y DISCUSION

El estudio “Sistematizacién y Evaluacién de las Estrategias y Técnicas de
Enseflanza Utilizadas por los Docentes de la Escuela de Biologia, Universidad de

Panam4, Campus”, se desarroll6 en el periodo septiembre de 2005 a agosto de 2006.

El estudio consistié en la sistematizacion y evaluacién de las estrategias y técnicas de
ensefianza utilizadas por los docentes de la Escuela de Biologia, para lo cual se disefié un
método al que se le denominé triangulacién, es decir, la obtencion de informacion de tres
fuentes de informacién, a saber:

a) encuestas aplicadas a los docentes de la Escuela de Biologia.

b) encuestas aplicadas a estudiantes que reciben clases de los docentes de la

Escuela de Biologia.

¢) observaciones del acto docente.

La comparacién de la informacién obtenida mediante este método, ha permitido
obtener un criterio més s6lido sobre los tipos de estrategias y técnicas de ensefianza y su uso.
Esta dentro de las probabilidades que los docentes al llenar las encuestas escojan mas
estrategias y técnicas de las que en verdad utilizan o indiquen que las utilizan con mucha
frecuencia de lo real, por lo que al comparar sus opiniones con las de los estudiantes permite
valorar mejor dichas opiniones. Se puede dar el caso que algunos estudiantes sub estimen a un
docente en particular por razones personales, sin embargo, la opinion mayoritaria es la de

mayor peso.

Al comparar las opiniones de los docentes y estudiantes con las observaciones del acto
docente, permite obtener una opiniéon mas concluyente del verdadero tipo y forma de uso de

las estrategias y técnicas de ensefianzas.
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Dado que los docentes de la Escuela de Biologia brindan servicios docente, tanto en la
carrera de Biologia como en otras carreras, se identificé el mayor niimero posible de grupos
que atendian éstos, con la finalidad de aumentar las probabilidades de poder aplicar las
encuestas.

Para objeto de comprension, los resultados del estudio se presentaran segin la fuente

de informacién utilizada y, finalmente se realizara un anélisis integrado.

4.1.1. INFORMACION OBTENIDA DE LOS DOCENTES DE LA ESCUELA DE
BIOLOGIA, UNIVERSIDAD DE PANAMA, CAMPUS. 2005.

La Escuela de Biologia tiene una poblacion de cincuenta (50) docentes que desarrollan
clases tedricas, de los cuales veintisiete (27) tienen formacion en docencia superior, y
veintitrés (23) no tienen formacién en docencia superior (segin Registros de la Escuela de

Biologia. 2005).

Se hizo un esfuerzo significativo por aplicar encuestas a cuarenta y seis (46) docentes,
veintitrés (23) con formacion en docencia superior y veintitrés (23) sin formacion en docencia
superior; sin embargo, hubo aprehensiones por parte de algunos docentes para apoyar en la
aplicacion de la encuesta. Se pensd, en un principio, que la falta de disponibilidad se podia
deber a que un docente que no cuenta con formacion en docencia superior estaria menos
dispuesto a brindar informacién que aquellos que cuentan con formacion en docencia superior;
no obstante, se determind que no existe relacion entre la disponibilidad de brindar informacion
y la formacién en docencia superior (Xzz 5,27; valor critico: 5,99; p>0,05; gl: 2), por lo que

las razones de esta actitud pueden deberse a diversas razones desconocidas.

Por otro lado, hubo docentes con formacién en docencia superior que llenaron dichas
encuestas, pero con pobre motivacion, por lo que la informacion suministrada fuese poco
valiosa; sin embargo, no se encontré relacion estadistica entre la motivacion de los docentes

con formacion en docencia superior que llenaron las encuestas y su formacién en docencia
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superior (Xz: 1,07; valor critico: 3,84; p>0,05; gl: 1). Este resultado es respaldado por datos
suministrados y analizados mdas adelante, donde la informacién proporcionada por los
docentes es validada por los estudiantes, por lo que la informacién obtenida en las encuestas es

confiable.

Del total poblacional se aplicaron veintinueve (29, 58%) encuestas, de la cuales,
diecisiete (17, 58.62%) contaban con formacion en docencia superior y doce (12, 41.38%) no
contaban con formacién en docencia superior. De estos, once (11) tiene menos de veinticinco
(25) afios como docentes universitarios y dieciocho (18), mas de veinticinco (25) afios de
experiencia como docentes universitarios. En los cuadros siguientes se sistematiza dicha

informacion para mejor comprension.

Cuadro N° 1. Nimero de encuestas aplicadas a los docentes de la Escuela de
Biologia, segiin el departamento. 2005.

Departamento Encuestas Llenadas Porcentaje (%)
Zoologia 9 31.03
Botanica 5 17.25
Genética 4 13.79

Biologia Marina 4 13.79

Microbiologia 4 13.79
Fisiologia 3 10.35

Total 29 100.00

Fuente: Encuestas aplicadas a docentes de la Escuela de Biologia durante el segundo semestre del afio
académico 2005.

Cuadro N° 2. Nimero de encuestas aplicadas a los docentes de la Escuela de
Biologia, segiin su condicién, formacién y experiencia docente. 2005.

Condicién | CDS SDS Menos de 25 ailos de Mais de 25 aiios de
experiencia experiencia
Regular 7 8 3 12
Especial 10 4 8 6
Total 17 12 11 18

Fuente Encuestas aplicadas a docentes de la Escuela de Biologia durante el segundo semestre del ario

académico 2005 CDS : con formacion en docencia superior, SDS. sin formacién en docencia superior.
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La informacion suministrada por los docentes de mayor impacto para el estudio se resume
de la siguiente manera:

v Formacion o no en docencia superior.

v Experiencia docente.

v’ Estrategias y técnicas utilizadas durante el acto docente.

v Momento del acto docente donde utiliza la estrategia.

v" Procedimientos y/o mecanismos utilizados para aplicar las estrategias y técnicas que

utiliza en el acto docente.

4.1.1.1. Estrategias utilizadas por los docentes de la Escuela de Biologia.
Para el anélisis sobre las estrategias de ensefianza utilizadas por los docentes de la Escuela
de Biologia se utilizaron las siguientes variables:
a) Uso adecuado de las estrategias de enseflanzas, segin la formacion o no en docencia
superior. Esta variable se evaliia tomando como referencia la literatura de apoyo (Diaz,
F., 1998; ver cuadro N° 3).
b) Uso adecuado de las estrategias de ensefianzas, segin el momento de aplicacion
durante el acto docente. Esta variable se evalia tomando como referencia la literatura
de apoyo (Diaz, F., 1998).

Cuadro N°3. Sistema y criterios de evaluacién utilizados para
determinar el uso adecuado que los docentes de la Escuela de
Biologia hacen de las estrategias de ensefianzas, segiin la
formacién en docencia superior. 2005.

Nomenclatura | Descripcién Criterio Evaluado -
MB Muy Bueno | Las utiliza y describe su procedimiento correctamente.
B Bueno Las utiliza y describe su procedimiento parcialmente.
R Regular Las utiliza, pero no describe su procedimiento. ””
M Malo No las utiliza ni describe su procedimiento. ]

Fuente. Encuestas aplicadas a docentes de la Escuela de Biologia durante el segundo semestre del ario
académico 2005

En todo acto docente existen tres momentos definidos de aplicacion de las estrategias

de ensefianza. Diaz, F. (1998), ha recomendado el uso de determinadas estrategias, segin el
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momento del acto docente. Las recomendadas para el inicio de la clase se denominan
preinstruccionales, durante la clase, coinstruccionales y al final de la clase,

posinstruccionales, las cuales se han descrito en el Capitulo N° 2.

El criterio utilizado para evaluar el uso adecuado de las estrategias de ensefianzas, segin
su aplicacion durante los momentos claves del acto docentes son:

a) Ac: Aplicacion correcta, es decir que el tipo de estrategia recomendada se utiliza en el

momento adecuado del acto docente.

b) Ai: Aplicacidn incorrecta, es decir que el tipo de estrategia recomendada se utiliza en

el momento no adecuado del acto docente.

Los criterios Ac y Ai se basan en que un docente con las competencias y conocimientos
basicos sobre docencia utilizara cada una de las estrategias descritas en el momento indicado,
es decir, utiliza las estrategias recomendadas al inicio de la clase (preinstruccionales), durante
el desarrollo de la clase (coinstruccionales) y al final de la clase (postinstruccionales). El uso
de las estrategias segin el momento del acto docente se considera un buen indicador de la
adecuada utilidad de la estrategia, pues si se utiliza una estrategia tipica coinstruccional
(ejemplo: ilustracion, preguntas intercaladas) al inicio o al finalizar la clase, se evidencia que

el docente desconoce su uso adecuado.

Para mejor comprension nos referimos al siguiente cuadro.

Cuadro N°4. Evaluacién del uso de las estrategias de ensefianza
realizada por los docentes de la Escuela de Biologia, segiin su
formacion en docencia superior y aplicacion en el acto
docente. 2005.

Estrategia | Total CDS SDS Total
Ac % |Ai| % |[Ac| % | Ai %

Preinstruccional | 29 10 34,48 7 | 24,14 3 10,34 9 31,03 100,00

Coinstruccional | 29 10 | 3448 | 7 [ 2414 | 3 [1034] 9 | 31,03 | 100,00

Posinstruccional | 29 11 37,93 6 | 20,69 5 117,24 7 24,14 100,00

Fuente: Encuestas aplicadas a docentes de la Escuela de Biologia durante el segundo semestre del aiio
académico 2005.
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El anilisis indica que existe relacion entre el uso adecuado de las estrategias de
ensefianza y el momento adecuado de su aplicacion. Dicha relacion estd relacionada con la
formacion en docencia superior, es decir, que un docente con formacion en Docencia Superior
tiene mayores probabilidades de utilizar las estrategias correspondientes, segiin el momento

del acto docente (X 14.23; valor critico: 11.07; p<0,05; gl: 5).

La formacion en docencia superior debe ser parte del perfil de todo profesional que se
desempefia como docente universitario; no obstante, en la Escuela de Biologia, al igual que
otras, existen docentes con una excelente formacion académica y profesional dentro de sus
disciplinas con muchos afios de experiencia, pero que no cuentan con formacion en docencia
superior. En este sentido es interesante realizar un analisis sobre esta variable, ya que se
someteria a rigor, qué tiene mas peso: la formaciéon en docencia superior o la experiencia
docente. Los escenarios que se pueden presentar son varios, a los cuales la presente

investigacion se referira a continuacion.

4.1.1.1.1. Relaci6n entre el uso adecuado de las estrategias de ensefianza, la formaci6n en

docencia superior y la experiencia docente.

El siguiente cuadro resume las diversas variables que se tomaron en consideracion en

la encuesta aplicada.

Cuadro N°S5. Relaciéon entre el uso adecuado de las estrategias de
ensefianzas, la formacién en docencia superior y la experiencia

docente. 2005. i
Experiencia Docente (aiios) - Condicién Docente
Regular Especial
10a15 1 3
15220 0 2
20225 2 3
Mas de 25 12 6
Formacién en Docencia Superior Regular Especial
CDS 7 10




53

SDS 8 4
Evaluacién Regular Especial
MB 1 0
B 5 6
R 9 8
M 0 0

Fuente: Encuestas aplicadas a docentes de la Escuela de Biologia durante el segundo semestre del afio
académico 2005.

El analisis indica que no existe relacion entre la formacion en docencia superior, lz
experiencia docente y el uso adecuado de las estrategias de ensefianza (X*: 4,24; valor critico:
16,92; p>0,05; gl: 9). Dicho resultados se deben, posiblemente, a la escasez de datos por la

estratificacion de las variables.

De acuerdo a un andlisis agrupado de datos, es decir, contemplando solo dos variables
(menos de 25 afios de experiencia y mas de 25 afios de experiencia) con relacion a la
formacién en docencia superior y el uso adecuado de las estrategias de ensefianza, se obtienen

los resultados que a continuacion se describen.

Cuadro N°6. Relacién entre el uso adecuado de las estrategias de
ensefianzas aplicadas alos docentes de la Escuela de Biologia, su
formacién en docencia superior y la experiencia docente. 2005.

Experiencia Evaluacién Total
Docente (afios) B R
Alta CDS! 5 4 9
Alta SDS' 1 8 9
Total 6 12 18

Fuente: Encuestas aplicadas a docentes de la Escuela de Biologia durante el segundo semestre del afio
académico 2005. ™ Docentes con més de 25 aios de experiencia docente

Se concluye que el uso adecuado de las estrategias de ensefianzas aumenta cuando,
ademas de contarse con mucha experiencia docente, se cuenta también con formacién en

docencia superior (X% 3.98; valor critico: 3.84; p<0,05; gl: 1).
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Cuadro N°7. Relacion entre el uso adecuado de las estrategias de
ensefianzas aplicadas a los docentes de la Escuela de Biologia, su
formaci6én en docencia superior y la experiencia docente. 2005.

Experiencia Evaluacién Total
Docente MB B R
BajaCDS' 1 5 3 9
BajaSDS' 0 1 2 3
Total 1 6 5 12

Fuente: Encuestas aplicadas a docentes de la Escuela de Biologia durante el segundo semestre del afio
académico 2005  Docentes con menos de 25 afios de experiencia docente.

El andlisis de los datos del cuadro anterior indican que para docentes con poce
experiencia, la condicion de tener o no formacion en docencia superior no esta relacionada con
el uso adecuado de las estrategias de ensefianza (X2: 0.91; valor critico: 5.99; p>0,05; gl: 2),
aunque los datos tiende a que la evaluacién de docentes con docencia superior sea mayor que

aquellos que no cuentan con formacion en docencia superior.

Por otro lado, la condicién del docente, sea regular o especial podria influir sobre el
uso de las estrategias de enseflanza, pues un docente regular goza de mayores ventajas, por
tener mayor tiempo de planificacion y conocer de antemano los cursos que le corresponde

desarrollar cada semestre y afio. El siguiente cuadro sistematiza la informacion que considera

estas variables.

Cuadro N°8. Relacién entre el uso adecuado de las estrategias de
enseilanza aplicadas a los docentes de la Escuela de Biologia que
no cuentan con formacién en docencia superior y su
condicién docente. 2005.

Condicién Evaluacién Total
Docente B R
Regular SDS 1 7 8
Especial SDS 2 2
Total 3 9 12

Fuente: Encuestas aplicadas a docentes de la Escuela de Biologia durante el segundo semestre del afio
académico 2005.
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Como resultado de los datos anteriores, la condicion de ser un docente regular c
especial bajo la misma condicion de formacién en docencia superior no estin relacionadas
(X2: 0.99; valor critico: 3.84; p>0,05; gl: 1). Este resultado sugiere que la experiencia docente

esta ejerciendo algun grado de influencia sobre el buen uso de las estrategias de ensefianza.

Para el caso de los docentes regulares y especiales que cuentan con formacion en
docencia superior tampoco se encontro relacion entre esta condicion y el uso adecuado de las

estrategias de ensefianza (X2: 1.93; valor critico: 5.99; p>0,05; gl: 2).

Estos resultados coinciden con los comentarios de algunos docentes que son regulares,
donde indican que dicha condiciéon no siempre les da ventajas sobre aquellos docentes
especiales en similares condiciones de formacion docente, ya que si bien tienen una menor
carga horaria, tienen otras responsabilidades con la Universidad, lo que les limita el tiempo
dedicado a la planificacion y desarrollo de sus actividades a nivel de aula. Los datos se

presentan en el cuadro siguiente.

Cuadro N°9. Relacion entre el uso adecuado de las estrategias de
enseiianza aplicadas a los docentes de la Escuela de Biologia que
cuentan con formacién en docencia superior y su
condicion docente. 2005.

Condicién Evaluacién Total
Docente MB B R
Regular CDS 1 4 2 7
Especial CDS 0 5 5 10
Total 1 9 7 17

Fuente' Encuestas aplicadas a docentes de la Escuela de Biologia durante el segundo semestre del afio
académico 2005.
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Ademas de los Programas de Docencia Superior, es comin que en la sociedad
universitaria se promueva la participacién de los docentes en diversos cursos, entre éstos, los

relacionados a la actividad de la ensefianza.

De los veintinueve (29) docentes que se encuestaron, diecinueve (19) han participado

€n cursos cortos sobre estrategias de ensefianza.

La clasificacién de los docentes con docencia superior y sin docencia superior, segin
el grado de experiencia (Baja para menores de 25 afios de experiencia y Alta para aquellos con

mas de 25 afios), se muestran en el cuadro siguiente.

Cuadro N° 10. Relacién entre el nivel de experiencia de los docentes de la
Escuela de Biologia, su participacién en cursos sobre estrategias de
enseiianzas y el uso adecuado de éstas. 2005.

Experiencia | Total de|Cursos| % Evaluacion Total
Docentes MB |% B (% R |% M | %
BajaCDS 8 6 75 |1 16.67 {3 (50.00 |2 [33.33 |0 (0.0 100
BajaSDS 3 3 100 {0 }0.00 {1 |33.33 2 [66.67 |0 |0.0 100
Alta CDS 9 7 |77.77(0 0.00 |4 [57.14 (3 |42.86 0 [0.0 100
AltaSDS | 9 3 [33.33]0_ [0.00 |1 |3333(2 |66.66|0 [0.0 [100 |
Total 29 19 ]65.52]|1 526 |9 |47.3719 [47.37 {0 |0.0 100

Fuente- Encuestas. aplicadas a docentes de la Escuela de Biologia durante el segundo semestre del afio
académico 2005

Los resultados indican que mas de la mitad de los docentes de la Escuela de Biologia
se han interesado en participar en cursos relacionados a la actividad de la ensefianza. La raz6n
por la cual los docentes que tienen poca experiencia y no cuentan con docencia superior hayan
participado en su totalidad en cursos sobre estrategias de ensefianzas, se puede deber a la
necesidad de adquirir herramientas metodologicas que les permita un mejor desempefio a nivel
de aula; sin embargo, su evaluacion sobre €l uso de las estrategias no alcanza en su mayoria la

categoria de Buenos.
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En el caso de los docentes que tiene mucha experiencia y formaciéon en docenciz
superior, y que ademas cuentan con estabilidad como docentes, los mismos han seguido
actualizandose a través de los cursos, lo cual no se esperaba. Al contrario, aquellos docentes
que tienen estabilidad como docentes y no cuentan con docencia superior, s¢ muestran menos

motivados en participar en cursos relacionados a la actividad de la ensefianza.

Los casos descritos puede deberse a que una vez el docente ha participado en el
Programa de Docencia Superior, valora mas la actividad docente como una profesién, que
aquellos que no conocen el programa ni su experiencia en el mismo. Para Villalobos, R.
(2005), “ser un buen investigador, no necesariamente es ser un buen docente..., pues
aunque se tenga mucha experiencia y conocimientos debido al estudio y la investigacion,

lo més importante es poderlo transmitir a los alumnos”.

El hecho que los docentes con mucha experiencia y por ende, estabilidad, utilicen
mejor las estrategias de ensefianza al poseer formacién en docencia superior, puede atribuirse
a la importancia que le han dado a esta formacién, lo cual los motiva a participar

periédicamente en cursos de actualizacion.

Los datos del Cuadro N° 10 muestran una tendencia positiva entre la proporcion del
uso adecuado de las estrategias con relacion a los docentes que cuentan con formacion en
docencia superior y aquellos que no. En el caso de los docentes con baja experiencia, pero con
formacion en docencia superior, la proporcion de las evaluaciones son mejores en éstos que
los que tienen la misma condicion de experiencia, pero sin docencia superior. De igual
manera, aquellos docentes con mucha experiencia y con formacion en docencia superior
reflejan una proporcién del uso adecuado de las estrategias, mayor que aquellos con la misma

condicion de experiencia, pero sin formacion en docencia superior.
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En ambos casos ya descritos, la participacién en cursos de actualizacion sobre
estrategias de ensefianza, ha influenciado positivamente en los docentes que han optado poi

participar en dichos cursos, por lo menos en su evaluacién de Buenos.

4.1.1.1.2. Frecuencia de las estrategias de ensefianza utilizadas por los docentes de la

Escuela de Biologfa.

Se aplicaron encuestas a veintinueve (29, 58.00%) docentes, de los cuales diecisiete
(17, 58.62%) contaban con formacién en docencia superior y doce (12, 41.38%) no contaban

con formacién en docencia superior.

Los resultados indican que las cinco (5) estrategias de ensefianza mas frecuentemente
utilizadas por los docentes de la Escuela de Biologia, independientemente de su formacion o
no en docencia superior fueron: objetivos de aprendizaje, ilustraciones, preguntas intercaladas,

resimenes y analogias (ver Cuadro N° 11).

Cuadro N° 11. Frecuencia de las estrategias de enseiianzas utilizadas por los
docentes de la Escuela de Biologia, Universidad de Panama4,

Campus. 200S.
Poco

Estrategia Usada Frecuente % |frecuente] % |Nunca| % | Encuestas | %
Objetivo de aprendizaje 25 96,15 1 3,85 0 0,00 26 100,00
Ilustraciones 27 93,10 1 3,45 1 345] 29 100,00
Preguntas intercaladas 27 93,10 2 6,90 0 0,00 29 100,00
Resumen 21 75,00 6 21,43 1 357 28 100,00
Analogfas 16 66,67 6 25,00 2 8,33 24 100,00
Organizadores previos 12 63,16 4 21,05 3 15,79 19 100,00

Pistas tipograficas y
discursivas 5 35,71 5 35,71 | 4 [28,57 14 100,00
Mapas conceptuales y

redes semanticas ' 14 33,33 16 38,10 12 |28,57 42 100,00

Fuente Encuestas aplicadas a docentes de la Escuela de Biologia durante el segundo semestre del afio
académico 2005 ™ Se sumaron ambos.
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En el caso especifico de los docentes con formacién en docencia superior, el orden de
frecuencia es similar al total de la muestra evaluada (ver cuadro 12); no obstante, en el caso de
los docentes sin formacién en docencia superior, se mantiene el mismo tipo de estrategia
utilizada, pero con variacion en el orden de prioridad (ver cuadro N° 13). En este caso las

ilustraciones y las preguntas intercaladas mantienen la mayor frecuencia de uso.

Cuadro N° 12. Frecuencia de las estrategias de enseiianzas utilizadas por los
docentes de la Escuela de Biologia con formacién en docencia superior,
Universidad de Panama, Campus. 2005.

Poco

Estrategia Usada Frecuente % frecuente | % | Nunca | % | Encuestas %
Objetivo de aprendizaje 17 100,00 0 0,00 0 0,00 17 100,00
Ilustraciones 15 88,24 1 5,88 1 5,88 17 100,00
Preguntas intercaladas 15 88,24 2 1,76/ 0 [0,00 17 100,00
Resumen 12 70,59 4 23,53 1 5,88 17 100,00
Analogias 9 60,00 4  [26,67] 2 13,33 15 100,00
Organizadores previos 7 58,33 3 25,00 2 16,67 12 100,00

Pistas tipogréaficas y
discursivas 4 40,00 3 30,00 3 30,00 10 100,00
Mapas conceptuales y

redes semanticas ' 6 21,43 13 46,43 9 32,14 28 100,00

Fuente: Encuestas aplicadas a docentes de la Escuela de Biologia durante el segundo semestre del afio
académico 2005. "V Se sumaron ambos.

Cuadro N° 13. Frecuencia de las estrategias de enseilanzas utilizadas por los
docentes de la Escuela de Biologia sin formacién en docencia
superior, Universidad de Panamd, Campus. 2005.

Poco

Estrategia Usada Frecuente | % | frecuente| % | Nunca| % | Encuestas %
Tlustraciones 12 100,00 0 0,00 0 0,00 12 100,00
Preguntas intercaladas 12 100,00 0 0,00 0 0,00 12 100,00
Objetivo de aprendizaje 8 88,89 1 11,11 0 0,00 9 100,00
Resumen 9 81,82 2 18,18] © 0,00 11 100,00
Analogias 7 77,78 2 22,22| 0 |000f 9 100,00
Organizadores previos 5 71,43 1 14,29 1 14,29 7 100,00

Mapas conceptuales y
redes semanticas ' 8 57,14 3 (21,43 3 |21,43 14 100,00
Pistas tipograficas y

discursivas 1 25,00 2 50,00 1 25,00 4 100,00

Fuente. Encuestas aplicadas a docentes de la Escuela de Biologia durante el segundo semestre del afio
académico 2005. " Se sumaron ambos.
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del total de docentes encuestados, siete (7) confirmaron el uso de otras estrategias que
estan utilizando ademads de las indicadas en las encuestas. Entre estos, cuatro (4) docentes con
docencia superior informaron sobre el uso de otras consideradas por ellos como estrategias,
tales como: discusiones, charlas, talleres, lecturas, texto paralelo y elaboracion de glosarios; y
tres (3) docentes sin formacion en docencia superior informaron sobre el uso de planes de

orientacion, giras, acetatos, fotografias, textos y material vegetativo fresco y seco.

Lo descrito anteriormente sugiere que existe cierto grado de confusion, tanto en
docentes con formacion en docencia superior, como los que no cuentan con esta formacion, ya
que no existe claridad con respecto a las estrategias y técnicas de ensefianza. Las indicadas
como discusiones, charlas, talleres y giras, son mas bien técnicas que estrategias de
ensefianzas, segun los autores (Botacio, 2001; Diaz, 2002). El caso de los textos paralelos,
lecturas, planes de orientacion y elaboracién de glosarios, se orientan mas hacia estrategias o
técnicas de aprendizaje, lo cual no es parte de este estudio. El uso de acetato como tal, no es
una estrategia de ensefianza, sino un material didactico que puede ser utilizado para presentar
una estrategia, tal como ilustraciones, mapas conceptuales o redes semanticas. El caso de las
fotografias indicadas, de hecho ya es una estrategia de ensefianza correspondiente al uso de las

ilustraciones.

En el caso del material vegetativo fresco y seco, es un tema a abordar en el caso del
desarrollo de clases a nivel de laboratorio, que a pesar de no ser considerado en el estudio, se
comparte la opinién que puede considerarse con una estrategia de ensefianza, dentro de las

denominadas ilustraciones, pero de manera real.

4.1.1.2. Técnicas de enseflanza utilizadas por los docentes.
Para el andlisis sobre las técnicas de ensefianza utilizadas por los docentes de la Escuela de

Biologia se formulé la variable:
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v Uso adecuado de las técnicas de ensefianza, seglin la formacion o no en docencia
superior. Esta variable se evalia tomando como referencia la literatura de apoyo (de
Garcés, 2001).

El sistema y criterio de evaluacidon para determinar el uso adecuado de las técnicas de

ensefianza es similar al descrito para las estrategias de ensefianza (ver cuadro N° 3).

De los veintinueve (29) docentes encuestados, diez (10; 34.48 %) cuentan con formacion

en docencia superior y diecinueve (19; 65.52%) no cuentan con esta formacion.

Cuadro N°14. Relacién entre el uso adecuado delas técnicas de
enseilanza aplicadas alos docentes de la Escuela de Biologia
y su formacién en docencia superior. 2005.

Formacién Evaluacién Total
Docente MB!| % B % |[R| % M| % | - -
CDS 1 10000 | 6 66.67 3 16.67 0 00.00 10 34.48
SDS 0 00.00 3 3333 | 15 | 83.33 1 100.00 19 65.52
Total 29 100.00

Fuente: Encuestas aplicadas a docentes de la Escuela de Biologia durante el segundo semestre del ario
académico 2005.

El andlisis de los datos descritos en el cuadro anterior indican que existe relacion entre
la formacion en docencia superior y el uso adecuado de las técnicas de ensefianza (X% 9.13;
valor critico: 7.82; p<0.05; gl: 3). Este resultado sugiere que la formacion en docencia

superior esta influyendo positivamente sobre el uso adecuado de las técnicas de ensefianza.

La relacion antes descrita entre la formacion en docencia superior y el uso adecuado de
las técnicas de ensefianza son de manera general; sin embargo, al realizar una estratificacion

de los datos se observan algunas variaciones.

En toda experiencia docente se puede asumir que la experiencia tiene un peso

especifico en el uso adecuado de las técnicas de ensefianza. Es mas, se puede suponer que la
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experiencia tiene mayor peso que la formaciéon en docencia superior, lo cual es un punto

interesante abordado en el estudio.

Al comparar el nimero de docentes que tiene alta experiencia (mas de 25 afios) sin
formacion en docencia superior con aquellos que tienen menos experiencia (menos de 25
afios), pero con formacion en docencia superior se observa que no existe relacion entre éstos y
el uso adecuado de las técnicas de ensefianza (XZ: 7.60; valor critico: 7.82; p>0.05; gl: 3); no
obstante, para un margen de error del diez (10) porciento, se observa relacién entre la
experiencia, la formacion en docencia superior y el uso adecuado de las técnicas de ensefianza
(X*: 7.60; valor critico: 6.25; p<0.10; gl: 3).

Generalmente los analisis estadisticos aceptan una probabilidad de error de 0.05. A una
probabilidad de error de 0.10, se observa que existe relacion entre la experiencia docente y el
uso adecuado de las técnicas de ensefianza, lo cual refuerza la opinién que al aplicar
estratificacion de los datos, los mismos se hacen muy pequefios como para poder obtener

resultados mas confiables.

De igual forma, no se observa relacién entre los docentes que tienen alta experiencia
docente con formacion en docencia superior y aquellos que tienen alta experiencia, pero sin

formacion en docencia superior (X>: 4.94; valor critico: 5.99; p>0.05; gl: 2).

Al igual que el caso anterior ya descrito, con una probabilidad de error de 0.10, se
observa relacion entre la experiencia, la formacion en docencia superior y el uso adecuado de

las técnicas de ensefianza (Xz: 4.94; valor critico: 4.60; p> 0.10; gl: 2).

Si se asume un margen de error del diez (10) porciento, aquellos docentes con alta
experiencia y con formacién en docencia superior utilizan las técnicas de enseiianza de
mejor manera que aquellos que no cuentan con esta formacién. Desde este criterio, los

resultados son similares en el caso de las estrategias de ensefianza ya descrito.
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Al comparar aquellos docentes con alta experiencia y formacién en docencia superior
con aquellos con baja experiencia, pero con formacioén en docencia superior, no se observo
relacion en cuanto al uso adecuado de las técnicas de ensefianza (Xzz 1,82; valor critico: 5.99;
p>0.05; gl: 2). Estos resultados sugieren que la condicién de contar con formacién en

docencia superior es importante, independientemente del grado de experiencia docente.

4.1.1.2.1. Frecuencia de las técnicas de enseflanzas utilizadas por los docentes de la

Escuela de Biologia.

Se aplicaron encuestas a veintinueve (29, 58.00%) docentes, de los cuales diecisiete
(17, 58.62%) contaban con formacion en docencia superior y doce (12, 41.38%) no contaban

con formacion en docencia superior.

Los resultados determinan que las cinco técnicas de ensefianza mas frecuentemente
utilizadas por los docentes de la Escuela de Biologia, independientemente de su formacion o
no en docencia superior fueron: expositiva, investigacién, interrogatorio, discusion y

demostraciones. (Ver Cuadro N° 15).

El hecho de resaltar las cinco técnicas de ensefianza mds utilizadas, no desmerita la
importancia que tienen técnicas como la de resolucion de problemas, técnica que es utilizada
por encima del 50 %, cuyo uso, se espera que sea importante en las carreras de caracter

cientifico.

Cuadro N° 15. Frecuencia de las técnicas de enseiianzas utilizadas por los
docentes de la Escuela de Biologfa, Universidad de Panama,
Campus. 2005.
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Poco
Técnica Usada Frecuente | % | Frecuente % |[Nunca| % | Encuestas %
Expositiva 26 96,30 1 370 | 0 0,00 | 27 100,00
Investigacién 18 90,00 2 10,00 0 0,00 20 100,00
Interrogatorio 17 8500 1 500 | 2 |10,00] 20 100,00
Discusiéon 19 8261| 4 17,39 0 000] 23 100,00
Demostracién 17 77,27 4 18,18 1 4,55 22 100,00
Lluvia de ideas 12 70,59 3 17,65 2 11,76 17 100,00
Didlogos 11 68,75 4 25,00 1 6,25 16 100,00
Resolucién de problemas 12 63,16 6 31,58 1 5,26 19 100,00
Didlogos simultineos 4 36,36 2 18,18 5 45,45 11 100,00
Mesas redondas 5 35,71 5 35,71 4 28,57 14 100,00
Phillips 6.6 3 27,27 3 27,27 5 145,45 11 100,00
Panel 3 20,00 8 53,33 4 126,67 15 100,00
Simposio 1 9,09 5 45,45 5 45,45 11 100,00
Sabatinas 1 9,09 3 27,27 7 163,64 11 100,00
Foro 0 0,00 3 27,27 8§ [72,73 11 100,00

Fuente: Encuestas aplicadas a docentes de la Escuela de Biologia durante el segundo semestre del ario
académico 2005.

En el caso especifico de los docentes con formacion en docencia superior, el orden de
frecuencia es similar al total de la muestra evaluada (ver cuadro 16); no obstante, en el caso de
los docentes sin formacion en docencia superior, se mantiene un similar comportamiento de
las técnicas utilizadas, pero con variacion en el orden de prioridad (ver cuadro N° 17). En
términos generales, la técnica expositiva es la mas frecuentemente utilizada por los docentes
de la Escuela de Biologia. En €l Anexo se presenta con mayor detalle los resultados, segin l¢

informacion suministrada por cada docente.

Cuadro N° 16. Frecuencia de las técnicas de enseiianzas utilizadas por los
docentes de la Escuela de Biologia con formacién en docencia superior,
Universidad de Panamd, Campus. 2005.

Poco
Técnica Usada Frecuente | % | Frecuente | % | Nunca| % | Encuestas %
Expositiva 16 94,12 1 5,88 0 0,00 17 100,00
Investigacién 12 92,31 1 7,69 0 0,00 13 100,00
Interrogatorio 12 85,71 1 7,14 1 7,14 14 100,00
Discusién 12 80,00 3 20,00 0 0,00 15 100,00
Demostracién 12 75,00 3 18,75 1 6,25 16 100,00
IDilogos 8 72,73 2 18,18 1 9,09 11 100,00
Lluvia de ideas 9 69,23 2 15,38 2 15,38 13 100,00
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Resolucién de problemas | 7 153,85 5 3846 1 7,69 13 100,00 |
IDidlogos simultdneos 4 40,00 2 20,00 4 40,00 10 100,00
Phillips 6.6 3 30,00 3 30,000 4 140,00 10 100,00
Mesas redondas 3 27,27 5 45,45 3 27,27 11 100,00
Panel 1 10,00 6 60,00] 3 30,00 10 100,00
Simposio 0 0,00 4 50,00 4 50,00 8 100,00
Sabatinas 0 0,00 3 33,33 6 66,67 9 100,00
Foro 0 0,00 2 22,22 7 77,78 9 100,00

Fuente: Encuestas aplicadas a docentes de la Escuela de Biologia durante el segundo semestre del afi

académico 2005

Cuadro N° 17. Frecuencia de las técnicas de enseiianzas utilizadas por los

docentes de la Escuela de Biologia sin formacién en docencia superior,
Universidad de Panama, Campus. 2005.

Poco
Técnica Usada Frecuente | % | Frecuente | % | Nunca % |Encuestas %
Expositiva 10 100,0 0 0,00 0 0,00 10 100,00
Discusion 7 87,50 1 12,50 0 0,00 8 100,00
Investigacién 6 85,71 1 14,29 0 0,00 7 100,00
Interrogatorio 5 83,33 0 0,00 1 16,67 6 100,00
IResolucién de problemas 5 83,33 1 16,67 0 0,00 6 100,00
Demostracién 5 83,33 1 16,67 0 0,00 6 100,00
Lluvia de ideas 3 75,00 1 25,00 0 0,00 4 100,00
Mesas redondas 2 66,67 0 0,00 1 33,33 3 100,00
Didlogos 3 60,00 2 40,00f 0 0,00 5 100,00
Sabatinas 1 50,00 0 0,00 1 50,00 2 100,00
Panel 2 40,00 2 40,00 1 20,00 5 100,00
Simposio 1 33,33 1 33,33 1 33,33 3 100,00
Phillips 6.6 0 0,00 0 0,00 1 100,00 1 100,00
Didlogos simultdneos 0 0,00 0 0,00 1 100,00 1 100,00
Foro 0 0,00 1 50,00 1 50,00 2 100,00

Fuente: Encuestas aplicadas a docentes de la Escuela de Biologia durante el segundo semestre del aflo

académico 2005.

4.1.2. INFORMACION OBTENIDA DE LOS ESTUDIANTES QUE RECIBEN
CLASES DE LOS DOCENTES DE LA ESCUELA DE BIOLOGIA, UNIVERSIDAD
DE PANAMA, CAMPUS. 2005.
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Los docentes de la Escuela de Biologia desarrollan docencia, tanto a lo interno de esta
escuela como en otras pertenecientes a diferentes Facultades, tales como: Enfermeria,
Farmacia, Administracién Publica, Humanidades, Administracion de Empresa, Ciencias
Agropecuarias, Odontologia, Ciencias de la Educacion y Medicina. Ademas de la Escuela de
Biologia, dentro de la Facultad de Ciencias Naturales, Exactas y Tecnologia también se

atienden estudiantes de Quimica y Estadistica.

A esta actividad docente fuera de la Escuela de Biologia, la administracion de la

Escuela lo ha denominado servicios académicos.

A nivel de la Universidad de Panamé4, Campus, los docentes de la Escuela de Biologia
brindan clase a 54 grupos de estudiantes, que durante la semana son atendidos ciento dos (102)
veces, incluyendo solo las horas de teoria. Lo descrito demuestra que la dispersion de los
docentes de la Escuela de Biologia es alta, lo que puede estar influyendo negativamente
debido al manejo del factor tiempo fundamental para el desarrollo 6ptimo de sus clases, entre

otros aspectos que se trataran mas adelante.

Se encuestaron ciento cincuenta y un (151; 34.63%) estudiantes, distribuidos en
dieciséis (16) grupos de estudiantes de diversas carreras que han recibido clase por los
docentes de la Escuela de Biologia durante el segundo semestre del afio académico 2005, los

cuales se detallan en el cuadro siguiente.

Cuadro N° 18. Encuestas aplicadas a estudiantes que reciben clase de los
docentes de la Escuela de Biologia durante el segundo semestre
-del afio académico 2005.

Carreras Poblacion Encuestas Aplicadas (%)
Farmacia 40 15 37.50
Quimica 18 6 66.66
Enfermeria' 89 32 35.95
Biologia’ 227 75 33.04
Humanidades 30 10 33.33
Ciencias Agropecuarias 32 13 40.62
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| Total | 436 | 151 34.63 ]
Fuente. Encuestas aplicadas a estudiantes que han recibido clase de los docentes de la Escuela de Biologia
durante el segundo semestre del afio académico 2005.
o Incluye tres (3) grupos; ™ Incluye nueve (9) grupos.

Las horas tedricas se desarrollan en cuarenta y cinco (45) minutos, se considera ésta
una limitante. Segin algunos de los docentes entrevistados, el grado de madurez de los
estudiantes influye directamente en el desenvolvimiento docente a nivel de aula. Para éstos,
los grupos de I y II afio son bastante inmaduros, lo que amerita invertir parte del tiempo en
atender situaciones de disciplina, desatencion, etc., a diferencia de los grupos de niveles
superiores, quienes evidencian un mayor grado de madurez, permitiendo asi poder desarrollar

con mas efectividad las clases y aprovechamiento del limitado tiempo de las horas tedricas.

4.1.2.1. Estrategias de enseflanza utilizada por los docentes.

Para el investigador, la estrategia de ensefianza denominada Objetivo de Aprendizaje
es fundamental en todo acto docente, por lo que se recomienda estar siempre en primer lugar,
ya que a partir de ésta se desarrollara la clase. Dicha posicion es compartida por Gonzélez y
otros (1998) al concluir que los objetivos permiten centrar el esfuerzo en el logro de la
ensefianza aprendizaje. Para éstos, al formular lo que se desea en torno a los contenidos
determinados, los cuales son planteados en un marco de actividad y del supuesto de su
realizacion, se le da forma a la labor docente de tal manera que son mayores las posibilidades

del logro de la calidad y la efectividad de ésta.

La estrategia Objetivo de Aprendizaje se ha denominado indicadora de un buen
desarrollo didactico del acto docente. Como la informacion analizada es secundaria (a partir de

los estudiantes), se considera aceptable su ubicacion entre el primer y segundo lugar.

Debido a lo expuesto anteriormente, se presenta el cuadro N° 19 para evaluar los
resultados del uso de las estrategias de ensefianza tomando en cuenta: formacioén en docencia
superior, el nivel de “madurez” de los estudiantes, evaluacién del uso de las estrategias de

ensefianza, la posicion que ocupa la estrategia indicadora, el afio en que se obtuvo el grado
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académico de docencia superior, la participacién en cursos de afianzamiento y el periodo en

que se participo.

A continuacion se describe cada variable:

v

Condicion Académica: se utiliza CDS, ¢y SDS, 7, para cada uno de los docentes que
fueron evaluados por el grupo de estudiante encuestado (los valores ; ¢ y |7
representan el nimero de docentes con y sin formacion en docencia superior).

Menor madurez (mm): incluye estudiantes de I y II afios, segiin opinion de los
docentes.

Mayor Madurez (MM): incluye estudiantes de III afio o mas, segin opinion de los
docentes.

Evaluacién: de las estrategias de enseifianzas utilizadas por los docentes (MB: muy
bueno; B: bueno; R: regular; M: malo).

Posicion del Indicador: se refiere a la posicion que ocupa en orden de prioridad la
estrategia Objetivo de Aprendizaje, seglin la opinion de los estudiantes encuestados. Se
han incluido nueve (9) estrategias de ensefianzas ya descritas en el estudio.

Aifio del Grado de Docencia: afio en que los docentes con docencia superior obtuvieron
este grado académico.

Cursos de Afianzamiento: cursos que los docentes han realizado durante su vida
académica universitaria.

Periodo del Curso: periodo transcurrido desde que se tomé el dltimo curso de

afianzamiento.

Cuadro N° 19. Relacién entre la evaluacién sobre el uso de las estrategias de

ensefianza, grado de madurez de los estudiantesy Ila
formacién en docencia superior. 2005.

Condicién | mm | MM [ Evaluaciéon| Posicion Afio del Cursos de Periodo del
Docente del Grado de | Afianzamiento Curso

Indicador | Docencia

CD§; * s/i séptima s/i s/i s/i

CDS, i R primera 1982 NO .-
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CDS; B segunda 1982 SI 2 afios
CDS; B segunda 1982 SI 5 afios
CDS; R quinta 2005 NO -
CDSq¢ L R novena 1987 SI 5 aflos
CD§S, v R tercera 2004 NO --
CDSg * B sexta 1993 NO -
CDSy & B tercera 2005 SI 2 aflos
SDS, e R tercera - NO -
SDS, - - s/i quinto --- s/i s/l
SDS; * B primero - SI 2 afios
SDS, * R primero --- NO ---
SDS; ~ R sexta - SI 3 afios
SDS¢ * B quinto -—- SI 36 afios
SDS, * R primero --- NO ---

Fuente. Encuestas aplicadas a estudiantes que han recibido clase de los docentes de la Escuela de Biologia
durante el segundo semestre del afio académico 2005. (s/i). El (1a) no llend la encuesta.

Debido a la estratificacion de la informacion, lo cual produce un nimero de datos bajo,
no es recomendable la aplicacién de un analisis estadistico; no obstante, desde el punto
descriptivo se puede tener una idea de la tendencia de la influencia del grado de madurez de
los estudiantes sobre el uso de las estrategias de ensefianza utilizadas, y la ventaja o no de

haber tomado cursos de afianzamiento.

De los nueve (9) docentes con formacién en docencia superior evaluados, tres (3,
33.33%) utilizan la estrategia indicadora entre el primer y segundo lugar. Lo interesante es
que los tres docentes adquirieron el grado de docencia superior hace veintitrés afios (23), de
los cuales dos (2) de ellos (as) han tomado curso de afianzamiento entre los 2 y 5 1ultimos

afios, por lo que se considera como insuficiente.

De los siete (7) docentes que no cuentan con formacién en docencia superior, tres (3;
42.86%) utilizan la estrategia indicadora entre el primer y segundo lugar. De estos, uno (a) ha
tomado un curso de afianzamiento y el resto no. Con relacién a estos tltimos, ninguno ha
participado formalmente en cursos sobre estrategias de ensefianza u otra del campo didactico.

Los docentes referidos son regulares y con mucha experiencia, por lo que el uso del indicador
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al inicio de sus clases puede deberse a una autoinstruccién o simplemente a la experiencia de

mas de veinticinco (25) afios de estar ejerciendo la docencia.

Para ambos casos la evaluacion es Regular, por lo que puede ser que los estudiantes
hayan percibido que los docentes las utilizan al inicio de sus clases, pero los docentes no
tienen conocimiento pleno sobre su uso, ya que en la encuesta aplicada expresan que las

utilizan, pero no las describen correctamente.

Para una mayor comprension de las demas variables analizadas, se presenta el cuadro
N° 20.

Cuadro N° 20. Relacion entre la evaluacion sobre el uso de las estrategias de
ensefianza, grado de madurez de los estudiantes y la
condicion docente. 2005.

Condicion | Grado de | Evaluacion | Nimero |Proporcion/% | Tomaron Cursos / Periodo
Docente | Madurez I R S
mm B 2| 2/4000 | SI/hace2aSafios
CDS R 3 4/60.00 NO
MM B 2 2/66.66 SI/ hace 2 afios
R 1 1/33.34 SI/hace § afios
mm B 2 1/33.34 SI/ 2 afios parauno y 36
SDS para el otro.
R 4 2/66.66 NO / uno lo tomé hace 3
o afios
MM B 0 0000 |
R 0 00.00 ---

Fuente- Encuestas aplicadas a estudiantes que han recibido clase de los docentes de la Escuela de Biologia
durante el segundo semestre del afio académico 2005

A pesar que estadisticamente no es demostrable, se observa una mayor tendencia en la
proporcion de la evaluacién obtenida por los docentes al desarrollar sus clases con estudiantes
de menor madurez. La evaluacion Regular aumenta en estos grupos (2:4; 1:2).
Contrariamente, en los grupos atendidos con mayor madurez, los docentes con docencia

superior muestran un mejor desempefio durante las clases desarrolladas con estos grupos,
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alcanzando mejores evaluaciones de Buenos (2:1). También se observa una tendencia a

obtener mejores evaluaciones (Buenas), cuando se participa de cursos de afianzamiento.

4.1.2.1.1. Frecuencia de las estrategias de enseflanzas utilizadas por los docentes de la

Escuela de Biologia.

Se aplicaron encuestas a ciento cincuenta y un (151; 34.63%) estudiantes de dieciséis
(16) grupos de diversas carreras (ver cuadro N° 18), quienes han recibido clases de los
docentes de la Escuela de Biologia, Universidad de Panamé durante el segundo semestre del

periodo académico 2005.

De las evaluaciones realizadas por los estudiantes a sus docentes, nueve (9) contaban

con formacién en docencia superior y siete (7), no.

El analisis determina que entre las estrategias de ensefianza utilizadas con mayor
frecuencia estan: las ilustraciones, preguntas intercaladas, pistas discursivas y

tipogréficas, mapas conceptuales y objetivos de aprendizaje.

Para mejor comprension se ha sistematizado la frecuencia del uso de las estrategias de

enseflanza que se presentan en los cuadros siguientes.

Cuadro N° 21. Frecuencia de las estrategias de ensefianza utilizadas por los
docentes de la Escuela de Biologia, segiin los estudiantes,
Universidad de Panamd, Campus. 2005.

Poco
Estrategia Usada Frecuente | % | frecuente % | Nunca | % | Encuestas %

{lustraciones 122 81,33 27 18,00 1 0,67 150 100,00
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lPreguntas intercaladas 116 77,33 33 22,00 1 0,67 150 100,00
tas tipogréficas y

iscursivas 112 75,68 35 23,65 1 0,68 148 100,00
iOrganizadores previos 98 65,77 49 32,89 2 1,34 149 100,00
{Mapas conceptuales y | o
redes semdnticas 95 63,76 49 32,89 5 3,36 149 100,00
Objetivo de aprendizaje 86 59,72 51 35,42 7 4,86 144 100,00
lAnalogias 82 55,03 64 42,95 3 2,01 149 100,00
Resumen 64 50,79 51 40,48 11 8,73 126 100,00
CreaciOn de expectativas 64 43,54 69 46,94 14 9,52 147 100,00

Fuente: Encuestas aplicadas a estudiantes que han recibido clase de los docentes de la Escuela de Biologia
durante el segundo semestre del afio académico 2005.

Cuadro N° 22. Frecuencia de las estrategias de ensefianzas utilizadas por los
docentes de la Escuela de Biologia con formacién en
docencia superior, segun los estudiantes, Universidad

de Panama, Campus. 2005.
Poco
Estrategia Usada Frecuente % |frecuente| % |[Nunca| % | Encuestas %
Tlustraciones 70 79,55 17 19,32 1 1,14 88 100,00
Preguntas intercaladas 65 73,86 23 26,14 0 0,00 88 100,00
istas tipograficas y

discursivas 64 73,56 22 25,29 1 1,15 87 100,00
Organizadores previos 57 64,77 29 32,95 2 2,27 88 100,00
Mapas conceptuales y .

redes semadnticas 55 63,22 29 33,33 3 3,45 87 100,00
Objetivo de aprendizaje 47 54,65 33 38,37 6 |6,98 86 100,00
Resumen 46 52,27 34 38,64 8 9,09 88 100,00
Analogias 44 50,57 41 47,13 2 2,30 87 100,00
Creacion de expectativas 36 41,38 43 49,43 8 19,20 87 100,00

Fuente: Encuestas aplicadas a estudiantes que han recibido clase de los docentes de la Escuela de Biologia
durante el segundo semestre del afio académico 2005.

Cuadro N° 23. Frecuencia de las estrategias de ensefianzas utilizadas por los

docentes de la Escuela de Biologia sin formacién en docencia superior,

segin los estudiantes, Universidad de Panam4, Campus. 2005.
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Poco
Estrategia Usada Frecuente | % | frecuente | % [Numca| % | Encuestas %

[lustraciones 52 83,87 10 16,13 0 0,00 62 100,00
Preguntas intercaladas 51 82,26 10 16,13 1 1,61 62 100,00
Pistas tipograficas y

discursivas 48 78,69 13 21,31 0 0,00 61 100,00
Objetivo de aprendizaje 39 67,24 18 31,03 1 1,712 58 100,00
Organizadores previos 41 67,21 20 32,79 0 |0,00 61 100,00
Mapas conceptuales y

redes semanticas 40 64,52 20 32,26 2 3,23 62 100,00
Analogias 38 61,29 23 37,10 1 ]1,61 62 100,00
Resumen 18 47,37 17 44,74 3 7,89 38 100,00
Creacion de expectativas 28 46,67 26 43,33 6 110,00 60 100,00

Fuente: Encuestas aplicadas a estudiantes que han recibido clase de los docentes de la Escuela de Biologia
durante el segundo semestre del afio académico 2005.

La contrastacion de la informacion facilitada por los docentes y los estudiantes indica

que el valor estadistico es significativo, ya que independientemente del orden de prioridad que

le den-ambos actores, las estrategias enunciadas por uno coinciden con_ el otro.

En el cuadro N° 24 se presenta de manera sistematizada la contrastacion entre la

opinién facilitada por los docentes y los estudiantes, es aqui donde se pone en evidencia la
correspondencia entre ambos. Se observa que estrategias tales como las ilustraciones,

preguntas intercaladas, pistas tipograficas y discursivas, entre otras se corresponden o han sido

identificadas por ambas fuentes de informacién como relevante.
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Cuadro N° 24, Contrastacién de la opinién facilitada por los docentes de la

Escuela de Biologia y los estudiantes que reciben clases de éstos,

Universidad de Panama, Campus. 2005.

DATOS CONSIDERANDO TODA LA MUESTRA

SEGUN DOCENTES SEGUN ESTUDIANTES
Estrategia Categoria Estrategia Categoria
Objetivos de aprendizaje 1 Ilustracién 1
Ilustracién 2 Pregunta Intercalada 2
IPreguntas intercaladas 2 Pista tipografica y discursiva 3
Resumen 3 Organizadores previos 4
Analogias 4 Mapas conceptuales y redes 5
Organizadores previos 5 semanticas
DATOS CONSIDERANDO A LOS DOCENTES CON DOCENCIA SUPERIOR
SEGUN DOCENTES Segiin Estudiantes
Estrategia Categoria Estrategia Categoria
Objetivo de aprendizaje 1 Ilustracién 1
Tustracién 2 Preguntas intercaladas 2
Preguntas intercaladas 2 Pistas tipogréficas y discursivas 3
[Resumen - 3 Organizadores previos 4
Analogia ) 74 Mapas conceptuales y redes 5
Organizadores previos 5 seménticas
DATOS CONSIDERANDO A LOS DOCENTES SIN DOCENCIA SUPERIOR
SEGUN DOCENTES Segiin Estudiantes
Estrategia Categoria Estrategia Categoria
Ilustracién 1 Ilustracién 1
Preguntas intercaladas 1 Preguntas intercaladas 2
Objetivos de aprendizaje 2 Pistas tipograficas y discursivas 3
[Resumen 3 Objetivos de aprendizaje 4
Analogiés 4 Organizadores previos 5
Organizadores previos 5

Fuente: Encuestas aplicadas a profesores y estudiantes durante el segundo semestre de 2005.

4.1.2.2. Técnicas de enseflanza utilizadas por los docentes.

Se encuestaron ciento cincuenta y un (151; 34.63%) estudiantes, distribuidos en

dieciséis (16) grupos de diversas carreras que han recibido clase por los docentes de la Escuela

de Biologia durante el segundo semestre del afio académico 2005. El detalle de la informacion

se describe en el cuadro N° 18.



75

Los resultados indican que tanto los docentes con formacién y sin formacién en
docencia superior utilizan con mayor frecuencia las mismas técnicas de ensefianza. Entre estas
tenemos en orden de prioridad: expositivas, investigacion, interrogatorio, demostraciones y

discusion.

Las técnicas reflejadas como las mas utilizadas estan relacionadas con el tipo de cursos
de caracter cientifico. Técnicas menos utilizadas como los paneles, foros, mesas redondas,

entre otros son mas aplicables a temas sociales, humanisticos, legales, econémicos, etc.

Una segunda explicacion del poco uso que hacen los docentes de Biologia de las
técnicas antes descritas se debe al consumo de tiempo que ameritan éstas para llevarlas a la
practica, en este sentido, habria que sopesar el corto tiempo de las clases y las pocas horas de

teoria durante todo el curso.

En los cuadros siguientes se presenta sistematizada la informacioén suministrada por los

estudiantes.

Cuadro N° 25. Técnicas de enseifianza utilizada por los docentes de la
Escuela de Biologia, Universidad de Panam4, Campus. 2005.

Poco
Técnica Usada Frecuente| o |frecuente| % |Nunca| % | Encuestas %

[Expositiva 138 91,39 10 6,62 3 1,99 151 100,00
Investigacion 105 69,08 37 24,34 10 6,58 151 100,00
Interrogatorio 96 64,00 43 28,67 11 7,33 150 100,00
iIDemostracion 93 62,84 40 27,03 15 10,14 148 100,00
Discusion 87 59,59 42 28,77 17 11,64 146 100,00

esolucion de problemas 65 45,14 56 38,89 | 23 15,97 144 100,00
Diilogos 54 37,24 63 4345 28 [19,31 145 100,00
Lluvias de ideas 51 34,46 67 45,27 | 30 | 20,27 148 100,00
Didlogos simultineos 33 22,00 58 38,67 | 59 | 39,33 150 100,00
Sabatinas 24 1633 56  |3810| 67 4558 147 | 100,00
[Foro 19 13,01 64 43,84 | 63 | 43,15 146 100,00
Phillips 6.6 19 13,01 41 28,08] 86 | 58,90 146 100,00
Mesas Redondas 17 1,64] 57 13904| 72 14932| 146 100,00
Simposio 15 10,49 60 4196 | 68 47,55 143 100,00
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Pane! | 14 Jos6] 45 [3169] 83 [s845] 142 [ 10000 |
Fuente: Encuestas aplicadas a estudiantes que han recibido clase de los docentes de la Escuela de Biologia
durante el segundo semestre del afio académico 2005.

Cuadro N° 26. Técnicas de enseilanza utilizada por los docentes de la
Escuela de Biologia con formacién en docencia superior, Universidad
de Panama, Campus. 2005.

Poco
Técnica Usada Frecuente| % [frecuemte| % |Nunca| % | Encuestas %
Expositiva 80 90,91 6 6,82 2 2,27 88 100,00
Investigacion 61 | 68,54 19 21,35 9 10,11 89 100,00
Interrogatorio 54 |6067| 29 32,58 6 6,74 89 100,00
Demostracién 52 16047 25 29,07 9 10,47 86 100,00
Discusion 47 5595 25 12976 | 12 [ 14,29 84 100,00
IResolucién de problemas 39 4588 | 28 32,94 18 | 21,18 85 100,00
Lluvias de ideas 33 37,93 36 41,38 | 18 | 20,69 87 100,00
Didlogos 23 28,40 41 50,62 | 17 |[2099 81 100,00
Sabatinas 13 1529 30 3529 | 42 | 49,41 85 | 100,00
Dialogos simultineos 13 14941 30 | 3448 | 44 | 50,57 87 100,00
Foro 10 1,76 | 39 | 4588 | 36 [4235]| 85 100,00
Mesas Redondas 7 8,33 33 3929 | 44 |[52,38 84 100,00
Panel 6 [723 | 25 30,12 | 52 | 62,65 83 100,00
Phillips 6.6 6 6,98 22 | 2558 | 58 |6744 86 J()&()Q,il
Simposio 3 3,66 32 39,02 | 47 |57,32 82 100,00 |

" Fuente: Encuestas aplicadas a estudiantes que han recibido clase de los docentes de la Escuela de Biologia
durante el segundo semestre del afio académico 2005.

Cuadro N° 27. Técnicas de ensefianza utilizada por los docentes dela
Escuela de Biologia sin formacién en docencia superior, Universidad

de Panamd, Campus. 2005.
Poco
Técnica Usada Frecuente | % |[frecuente| % |Nunca| % | Encuestas %
[Expositiva 58 92,06 4 6,35 1 1,59 63 100,00
Investigacion 44 69,84 18 28,57 1 1,59 63 100,00
Interrogatorio 42 68,85 14 22,95 5 8,20 61 100,00
Demostracién 41 66,13 15 24,19 6 9,68 62 100,00
Discusién 40 64,52 17 27,42 5 8,06 62 100,00
Didlogos , 31 48,44 22 3438 | 11 | 17,19 64 100,00
Resolucion de problemas 26 (44,07 28 47,46 5 8,47 59 100,00
Dialogos simultaneos 20 31,75 28 44,44 15 23,81 63 100,00
Lluvias de ideas 18 29,51 31 5082 | 12 [1967| 61 100,00
Phillips 6.6 13 21,67 19 31,67 | 28 | 46,67 60 100,00




77

Simposio 12 [1967] 28 [4590 | 21 3443 61 100,00
Sabatinas 11 {1774 26 [4194]| 25 [4032]| 62 100,00
Mesas Redondas 10 |1613] 24 [3871| 28 |4516| 62 100,00
Foro 9 1475 | 25 14098 | 27 [4426| 6l 100,00
Panel 8 13,56 | 20  [3390]| 31 |s5254| 59 100,00

Fuente' Encuestas aplicadas a estudiantes que han recibido clase de los docentes de la Escuela de Biologic
durante el segundo semestre del afio académico 2005

En el cuadro N° 28 se presenta de manera sistematizada la contrastacion entre la
opinidn facilitada por los docentes y los estudiantes, esto evidencia la correspondencia entre
ambos. Se observa que técnicas tales como las expositivas, investigaciones, interrogatorios,
demostraciones y discusiones se corresponden o han sido identificadas por ambas fuentes de

informacién como relevante.

La informacién suministrada por los estudiantes sobre los docentes sin formacion en
docencia superior no presenta una correspondencia tan estrecha como la de los docentes con
docencia superior, aunque se considera dentro de lo confiable, pues estan contenidas unas en
otras, variando solo el grado de prioridad que le da uno u otro actor, que en todo caso esté

influenciado por el grado de percepcion.
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Cuadro N° 28. Contrastacion entre la opinién facilitada por los docentes de
la Escuela de Biologia y los estudiantes que reciben clases de
éstos sobre las técnicas de enseiianza, Universidad de

Panamd, Campus. 2005.
DATOS CONSIDERANDO TODA LA MUESTRA
SEGUN DOCENTES SEGUN ESTUDIANTES
Técnica Categoria Técnica Categoria
Expositiva 1 Xpositiva 1
Investigacion 2 Investigacion 2
Interrogatorio 3 Interrogatorio 3
Discusion 4 Demostracion 4
Demostracion 5 Discusion 5

DATOS CONSIDERANDO A LOS DOCENTES CON DOCENCIA SUPERIOR

Segtin Docentes Segiin Estudiantes
Técnica Categoria Técnica Categoria
Expositiva 1 Expositiva 1
Investigacion 2 Investigacién 2
Interrogatorio 3 Demostracién 3
[Discusion 4 Interrogatorio 4
Demostracién 5 Discusién 5

DATOS CONSIDERANDO A LOS DOCENTES SIN DOCENCIA SUPERIOR

Segiin Docentes Segtn Estudiantes
Técnica Categoria Técnica Categoria

Expositiva 1 Expositiva 1
Discusién 2 Investigacion 2
Investigacioén 3 Interrogatorio 3
Interrogatorio 4 Demostracion 4
Demostracion 4 Discusion 5
Resolucién de problemas 4

Lluvias de ideas 5
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La relevancia de la técnica expositiva como la mas utilizada por los docentes de le
Escuela de Biologia respalda la opinion de Feuerstein (1980) cuando afirma que el docente

constituye una fuente privilegiada de informacion.

A pesar de lo anterior se considera que todas las técnicas son importante y de utilidad,
por lo que no se debe abusar tanto de ellas y realizar un esfuerzo por alternarla con el uso de
otras técnicas. Esto permitiria presentar variantes en el modo de desarrollar las clases, lo cual
puede estimular y mantener la atencion del estudiante al ver cambios periédicos en la forme
como el docente le presenta la clase.

Basados en la experiencia obtenida en el desarrollo de la presente investigacion, le
técnica Expositiva tiende a llevar al estudiante hacia la memorizacion del material que le

presenta el docente.

Se coincide con Huertas, J. (1993) al indicar que no es necesario aprenderse de
memoria los conocimientos, lo que hay que saber es en dénde encontrarlos, para qué sirven y

cémo utilizarlos.

El enunciado anterior se considera aplicable a la ensefianza universitaria, pues el
estudiante debe hacerse cada vez mas independiente. A nivel de aula, mas que brindar el
mayor contenido de informaci6n, se debe orientar cada tema a fortalecer las capacidades de
analisis, reflexion e interpretacion de los estudiantes, lo cual se puede lograr si se alternan las

técnicas y estrategias de ensefianzas existentes.

Como se ha sustentado, ninguna estrategia ni técnica es mejor que otra, todo depende

del objetivo que se desea alcanzar con los estudiantes y el tipo de contenido a desarrollar.
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Existen técnicas expositivas dialogadas y probleméticas, que permiten desarrollar una
clase participativa las cuales despliegan una buena actividad mental constructiva. Para la
segunda, Danilov, M. (1978), indica que la esencia de la exposicion problematica esta en que
el docente planté un problema, lo resuelve, pero durante este proceso permite la participacion

de los estudiantes, resolviendo juntos el mismo.

De manera similar Labarrere, A. (1996), sugiere que la exposicién problematica debe
ser creada premeditadamente por el profesor para que los estudiantes encuentren los
procedimientos coherentes y logicos de solucidn, en cooperacion con otros compaiieros (as) o

en forma auténoma.

El estudio sugiere que el tipo de estrategia y técnica de ensefianza es utilizado por los

docentes de la Escuela de Biologia, independientemente del tipo de carrera.

4.1.3. INFORMACION OBTENIDA DE LOS DOCENTES DE LA ESCUELA DE
BIOLOGIA MEDIANTE OBSERVACIONES DEL ACTO DOCENTE,
UNIVERSIDAD DE PANAMA, CAMPUS. 2005 - 2006.

Se realizaron once (11) observaciones en un solo momento del acto docente (una por
educador) a educadores de la Escuela de Biologia. Dichos educadores llenaron las encuestas
aplicadas y fueron evaluados por los estudiantes. De estos, seis (6) contaban con formacién en

docencia superior y cinco (5) no.

4.1.3.1. Estrategias de ensefianza observadas durante el acto docente.
Los resultados indican que los docentes con formacién en docencia superior utilizan
mayor diversidad y regularidad las estrategias de ensefianza durante el acto docente (ver

cuadros 28 y 29).
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Los resultados indican que las estrategias de ensefianza mas utilizadas por los docentes
de la Escuela de Biologia con docencia superior estdn: ilustraciones, preguntas intercaladas y
organizadores previos. Las mas utilizadas por los docentes sin formacién en docencia superior

estan las ilustraciones y las analogias.

Las ilustraciones es la estrategia mas utilizada por los docentes de la Escuela de
Biologia. El uso frecuente de esta estrategia (Ej. ilustraciones de las células, del material
genético, de anatomia, ciclos, funcionamiento de ecosistemas, organismos completos, etc), se

considera aplicable al tipo de contenido de los cursos.

Las ilustraciones descriptivas, funcionales y construccionales son las que mayormente
se evidencia en el acto docente, independientemente de la formacién en docencia superior.
Posiblemente, esta condicién estd intimamente relacionada con el contenido de los cursos,
relacionado con la descripcion de objetos, explicacion de componentes y organizacion de un

sistema, tipico de los cursos desarrollados por la Escuela de Biologia.

El tipo de pregunta intercalada observada en los docentes son del tipo pospreguntas,

pues se formulan una vez ofrecido el contenido del tema de la clase desarrollada.

Con relacion a los organizadores previos, los docentes, independientemente de su
formacién en docencia superior, utilizan los organizadores previos comparativos, pues se
basan en el contexto de conocimientos previos de los estudiantes. En este aspecto, lo indicado
por los docentes con docencia y sin docencia superior sobre el uso de resumenes al inicio de
sus clases, son en realidad organizadores previos comparativos. Del total de docentes
observados, uno con formacién en docencia superior construyo en el pizarrén, de forma muy

didéctica, un mapa conceptual, bajo el concepto de organizador previo al inicio de su clase.

Las analogias utilizadas con mayor frecuencia por los docentes, independientemente de

su formacion en docencia superior fue la analogia verbal.
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Durante el acto docente no se observé el uso de objetivos de aprendizaje, tal como lo
manifestaron la mayoria de los docentes y estudiantes en las encuestas; no obstante, el estudio
indica que los docentes los utilizan, pero con otra modalidad a lo establecido generalmente en

la literatura especializada.

Se indag6, de manera independiente a cada profesor (a) sobre este aspecto, en el cual
coinciden en que esta estrategia se utiliza durante el inicio del curso y por tema a desarrollai
dentro del curso. Lo antes expuesto indica que la estrategia Objetivo de Aprendizaje se utiliza
con un enfoque diferente a los de los niveles educativos bésicos y media, donde el profesor

generalmente indica el objetivo antes de cada clase.

Entre las principales razones que explican este tipo enfoque estan la diferencia entre la
educacion preuniversitaria con la universitaria, ya que en éste tltimo el docente prepara el
material del curso, le expresa oral y por escrito a los estudiantes los lineamientos, objetivos,

contenidos, actividades y sistema de evaluacion que se desarrollaran durante el curso.

Por su lado, se maneja el supuesto que los estudiantes son adultos y capaces de seguil
recomendaciones y autogestionar sus aprendizajes, por lo que deberdn internalizar los
objetivos planteados por los docentes. A pesar de estos, tanto docentes y estudiantes coinciden

que dichos objetivos son discutidos al inicio de cada curso.

Un tercer factor que explica este tipo de uso de los objetivos de aprendizaje es el

limitado tiempo y frecuencia de cada clase durante el curso.

Cuadro N° 29. Estrategias de enseiianza utilizadas durante el acto
docente por los docentes de la Escuela de Biologia con formacién en
docencia superior, Universidad de Panama, Campus. 2005-2006.

CDS

Estrategias observadas Observaciones | N° | %
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Ilustraciones 6 6 100,00
Preguntas intercaladas 6 6 100,00
Organizadores previos 6 6 100,00
Analogias 6 5 83,33
Mapas conceptuales 6 5 83,33
Creacién de expectativas 6 5 83,33
Pistas tipogréficas y discursivas 6 4 66,67
Resiimenes 6 1 16,67

Fuente. QObservaciones del acto docentes de los educadores de la Escuela de Biologia durante el segundo
semestre del aito académico 2005 y primero del 2006

Cuadro N°30. Estrategias de ensefianzas utilizadas durante el acto
docente por los docentes de la Escuela de Biologia sin formacién en docencia
superior, Universidad de Panam&, Campus. 2005-2006.

SDS

Estrategias observadas Observaciones Ne %
Ilustraciones 5 4 80,00
Analogias 5 4 80,00
Mapas conceptuales 5 3 1 60,00 ]
IOrganizadores previos 5 2 40,00
Preguntas intercaladas 5 1 20,00 |
Creaci6n de expectativas 5 0 0,00
Pistas tipogréficas y discursivas 5 0 0,00 g
Resumenes 5 0 0,00 |

Fuente: Qbservaciones del acto docentes de los educadores de la Escuela de Biologia durante el segundo
semestre del afio académico 2005 y primero del 2006

Las estrategias de ensefianza tienen su importancia y su momento durante el acto
docente. A simple vista pareciera dificil de utilizar cada una de ellas durante una clase; sin
embargo, una docente con formacion en docencia superior logré utilizarlas todas en su clase
de cuarenta y cinco (45) minutos, por lo que si es posible, claro est4 con la debida preparacion,

planificacion y conocimiento de la finalidad de cada una de ellas.

4.1.3.2. Técnicas de ensefianza observadas durante el acto docente.
Al igual que el uso de las estrategias de ensefianza, los docentes con formacion en
docencia superior utilizan mayor diversidad y regularidad de técnicas de ensefianza durante el

acto docente, que los que no cuentan con esta condicién docente (ver cuadros 30 y 31).
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Las técnicas mas utilizadas por los docentes con formacion en docencia superior estan
la expositiva abierta y el interrogatorio. En el caso de los docentes sin formacién en

docencia solo utiliza la expositiva abierta con mayor regularidad.

Los resultados obtenidos de las fuentes de informacién (docentes, estudiantes y
observaciones) concluyen que la técnica expositiva abierta es la més utilizada por los docentes
de la Escuela de Biologia. Este resultado coincide con Villarreal, F. (2005) al afirmar que el
82 % de los docentes centran la ensefianza en la comunicacidn expositiva, aspecto que es

confirmado por el 68.90 % de los estudiantes participantes en el estudio.

La literatura utilizada (Garcés y Garcés, 2001) establece los procedimientos para el uso
de las técnicas, entre las que se encuentran el interrogatorio. A pesar que es una de las técnicas
mas utilizada, no se observd a ningin docente aplicar los mismos, independiente de su

formacion o no en docencia superior.

Se considera, a juicio del investigador basado en la experiencia adquirida durante el
desarrollo del estudio, que preparar preguntas y destinar un tiempo especifico para aplicar el
interrogatorio, tal y cual lo establecen los autores antes citados, es mé4s comin su uso a niveles
preuniversitarios, pues el tiempo util de cada curso a nivel universitario es limitado. Claro
esta, que al aplicar esta técnica, siguiendo cada procedimiento mejorara el aprovechamiento de
los estudiantes del curso, sin embargo, las circunstancias no lo permiten, por lo que hay que
realizar adecuaciones al aplicar dichas técnicas, dependiendo de multiples factores (tiempo,

nivel académico, facilidades, etc.).

Cuadro N° 31. Técnicas de enseiianza utilizadas durante el acto docente
por los docentes de la Escuela de Biologia con formacién en docencia
superior, Universidad de Panam4, Campus. 2005-2006.

CDS

Técnicas observadas Observaciones | N° | %
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Expositiva abierta 6 6 100,00
Interrogatorio 6 6 100,00
Resolucién de problemas 6 5 83,33
Demostraciones 6 2 33,33
Investigaciones 6 1 16,67
Discusiones - 6 - 1 16,67
Estudio de caso 6 1 16,67
Dialogos 6 0 0,00

Fuente: Observaciones del acto docentes de los educadores de la Escuela de Biologia durante el segundo
semestre del afio académico 2005 y primero del 2006.

Cuadro N° 32. Técnicas de ensefianza utilizadas durante el acto docente por
los docentes de 1a Escuela de Biologia sin formacién en docencia superior,
Universidad de Panamd, Campus. 2005-2006.

SDS

Técnicas observadas Observaciones Ne° %
[Expositiva abierta 5 5 100,00
Investigaciones 5 2 _ 40,00
Interrogatorio N I o2 4 4000
Discusiones 5 2 40,00
Resolucion de problemas 5 2 40,00
Demostraciones 5 2 40,00
Didlogos 5 1 20,00
Estudio de caso 5 0 0,00

Fuente. Observaciones .del acto docentes de los educadores de la Escuela de Biologia durante el segundo
semestre del afio académico 2005 y primero del 2006.

Las observaciones del acto docente indican que las técnicas que promueven la

interaccion docente — estudiante son las mds utilizadas. No se observé ninguna que

promueva el trabajo grupal, por lo que el limitado numero de observaciones no permite

generalizar a nivel de la Escuela de Biologia.

Dado que las técnicas grupales como el simposio, panel y mesas redondas consumen

bastante tiempo en su organizacion y aplicacion dependiendo del contenido del curso, es

posible que las mismas se utilicen, pero en eventos especiales, fuera de las actividades a nivel

de aula.
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Otras técnicas como la resolucién de problemas y las demostraciones rueron
utilizadas, con mayor frecuencia por los docentes con formacion en docencia; sin embargo,

ningin docente aplicd los procedimientos establecidos.

Lo antes expuesto esta relacionado, no solo por el posible desconocimiento de dichos
procedimientos, sino por las circunstancias en las cuales se desarrollan las clases ya descrito

con anterioridad.

En el caso de los problemas, los docentes plantean situaciones problemdticas a los
estudiantes para que se resuelvan, dichas problematicas se resuelven de manera conceptual,

pero sin seguir con el procedimiento establecido en la literatura ya mencionada.

En el caso de las demostraciones, las mismas se utilizaron de manera conceptual, pues
esta es una actividad propia a nivel de laboratorio, por lo que no se ha abordado a través de
este estudio. No obstante, durante las visitas a la Escuela de Biologia se evidencié el uso de
demostraciones experimentales durante las clases de laboratorio; sin embargo, por no ser parte

del estudio, dicha informacién no se considero.

En términos generales la diversidad en el uso de las técnicas es baja. Posiblemente el
uso de técnicas que promueven la interaccion docente — estudiante sean las mas utilizadas por

ser mas sencillas y por consumir menos tiempo en su aplicacién.

Para finalizar, al igual que la informacidn suministrada por los estudiantes a través de
las encuestas, no se observé diferencia en el uso de las estrategias y técnicas de ensefianza
segln el tipo de carrera. Esto refuerza la opinién de que todas las estrategias y técnicas de
ensefianzas son utiles, posiblemente por que a pesar de que los docentes de la Escuela de
Biologia atienden a estudiantes de otras carreras, los cursos que desarrollan tienen enfoques y

bases similares a los de los estudiantes de Biologia.
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CONCLUSIONES

1.

Los resultados demuestran que el uso adecuado de las estrategias y técnicas de
enseilanza dependen de la formacién en docencia superior ( Para las estrategias:
). & 14.23; valor critico: 11.07; p< 0,05; gl: 5; para las técnicas: ). & 9.13; valor
critico: 7.82; p< 0,05; gl: 3). Dicha relacién se hace mas estrecha cuando ademas, el
docente cuenta con veinte y cinco (25) afios 0 mas de experiencia (para las estrategias
X2 3.98; valor critico: 3.84; p< 0,05; gl: 1; pdra las técnicas: X*: 7.60; valor critico:
6.25; p< 0.10; gl: 3). Existen casos aislados de docentes que no cuentan con esta
formacion, pero que por su experiencia y posiblemente autoinstruccion, desarrollan sus
clases exitosamente.

No se encontrd relacion significativa entre la condicién de ser docente regular o
especial, ambos con formacién en docencia superior, y el uso adecuado de las
estrategias y técnicas de ensefianza (X% 0.99; valor critico: 3.84; p> 0,05; gl: 1).

No existe diferencias apreciables en el tipo y uso de estrategias y técnicas de
ensefianza entre la Escuela de Biologia y el de otras carreras, ya que en ambos
casos el tipo y su uso es similar. Dicha situacion se debe a que los cursos
desarrollados por los docentes en estas aulas fuera de la Escuela de Biologia, los cuales
tienen principios y contenidos similares, claro estd, que en la carrera de Biologia se
profundiza mas.

Independientemente de la formacién o no en docencia superior existen dudas y
confusiones sobre la concepcién que se tienen de las estrategias y técnicas, pues se
identifican actividades como talleres, giras, lecturas, texto paralelo y elaboracién de
glosarios como estrategias de ensefianza, cuando algunas de estas son técnicas de
ensefianza y otras de aprendizaje. No obstante, esto no parece ser novedad, pues
Batista (1999) hace referencia a la diversidad de terminologia utilizada por multiples
autores sobre el caso de las estrategias de ensefianza, lo cual crea confusion, sugiriendo
a Frida D. como uno de los textos que aborda esta tematica con mayor claridad.

La abundancia de literatura sobre estrategias-y técnicas de enseflanza estdn mas

orientadas a los niveles preuniversitarios, con excepcion de algunos casos (Ej. Batista,
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1999), por lo que los procedimientos utilizados por los docentes universitarios no se
corresponden del todo con éstos. La estrategia Objetivo de Aprendizaje, cuyo estudio
la identifico como indicadora, no es utilizada al inicio de cada clase como se¢
acostumbra en los niveles preuniversitarios, sino al inicio de los cursos y cada temética
a desarrollar. Esto se debe a multiples factores tales como: el tipo de estudiante
(supuestamente adulto), el tiempo util de clases durante el semestre, las facilidades de

infraestructura, equipo y materiales).

El estatus de los docentes, las deficiencias en infraestructura, equipos y materiales en
la Escuela de Biologia estéd afectando el desempefio docente, y por ende, el uso
adecuado de las estrategias y técnicas de ensefianza. El estudio evidencia que a lo
interno de cada uno de los seis Departamentos de la Escuela de Biologia existen
docentes con grados académicos de Maestrias y PhD con mas de treinta (30) afios de
experiencia docente sin lograr ain el grado de docente regular. Sin duda este factor

afecta el desempeiio docente.
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RECOMENDACIONES

1.

Diversificar las estrategias de ensefianza durante el desarrollo de las clases o entre las
diversas tematica de un mismo curso. El estudio a demostrado que las estrategias de
ensefianza pueden ser utilizadas en su totalidad durante una clase, lo cual hace mas
enriquecedor e interesante la misma.

Incorporar y adecuar técnicas de ensefianza que promuevan el trabajo grupal, ya que
permite mayor participacion de los estudiantes en el desarrollo de las clases,
promoviendo la construccion del conocimiento. Segliin Huertas, J. (1993:33) “No es
necesario aprenderse de memoria los conocimientos, lo que hay que saber es en
dénde encontrarlos, para qué sirven y como utilizarlos”. Las estrategias centradas
en el docente promueven la memorizacion, pues se trabaja con base a contenidos que
cumplir. Se sugiere que se enseiie o fortalezca al estudiante a ser independiente,
mejorar su capacidad de andlisis y reflexion, a solucionar los problemas mediante la
investigacion, lo cual permite que se garantice el desarrollo y estudio del contenido
propuesto por el curso, pero dando la opcién que el estudiante sea el protagonista de
indagar sobre los mismos.

Para los docente con grado académico de Maestria y PhD con muchos afios de
experiencia, pero sin el grado de Docencia Superior, se recomienda que se les de la
opcion de tomar la docencia superior o aprobar cursos cortos sobre Didactica Practica,

que permita mejorar su desempeiio didactico a nivel de aula.

Basados en estos criterios, se hace imprescindible desarrollar cursos sobre estrategias y
técnicas de enseiianza dirigidas especialmente a los docentes especiales y regulares que
no cuentan con formacién en Docencia Superior, sin descartar la participacion de los
que cuentan con esta formacion, pues también evidencian dudas y confusiones con

respecto a los tipos de estrategias y técnicas.

Adecuar las infraestructuras y requerimientos basicos de la Escuela de Biologia para

mejorar el desempeiio docente y aumentar la calidad de la ensefianza , con la finalidad
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de estar al nivel de las nuevas exigencia de un mundo global. Ademas, ser mas justos y
equitativos en cuanto a la elevacion del estatus docente acordes con su desempefio,
trayectoria, experiencia y ejecutorias.
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UNIVERSIDAD DE PANAMA
VICERRECTORIA DE INVESTIGACION Y POSTGRADO
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
MAESTRIA EN DOCENCIA SUPERIOR

INSTRUMENTO N° 1

(Esta encuesta sera aplicada exclusivamente a docentes de la Escuela de Biologia de la Universidad
de Panama, Campus.)

Estimado (a) Docente:

Como participante del Programa de Maestria en Docencia Superior estamos recabando informacion
para realizar el estudio: Sistematizacion t Evaluacién de las estrategias y técnicas de enseiianza
utilizadas por los docentes de la Escuela de Biologia. Dicho estudio tiene como objetivo sistematizar
y evaluar las estrateglas y técnicas de enseflanza utilizadas en la comunidad docente de la
Escuela de Blologia de la Universidad de Panama, Campus. Los datos que usted proporcione
seran manejados con responsablildad y confidenclalidad.

|GRACIAS POR SU COOPERACIONI

INDICACIONES: Marque con una “X" la respuesta (s) seleccionada (s).

1. Condicién docente: Regular ; Especial
2. ¢Cuéantos afios de experiencia tiene como profesor (a) universitario (a)?
1ab ; 5a10 ;10a15 ; 16a20 ;20a25 ; mas

3. Aparte de la Universidad de Panama. ;Labora usted en algin centro de ensefianza media?
Si No .
4. Si su respuesta es afirmativa, ¢Cuantos afios de experiencia docente tiene en este nivel?

5. ¢Posee usted formacion académica en docencia superior? Si ___ No

6. Sisurespuesta es afirmativa. ¢ En qué afio obtuvo el titulo?

7. Durante su experiencia docente universitaria, ¢Ha tomado cursos sobre estrategias y técnicas de
ensefianza? Sl No

8. SI su respuesta es afirmativa j;Puede indicar cuéanto tiempo hace que los tomé?

9. ¢ Cudles son las estrategias de ensefianza que usted utiliza en sus clases a nivel de aula?
‘ Estrategla Frecuente Poco frecuente Nunca -

Objetivo de aprendizaje

lustraciones

Preguntas intercaladas

Pistas tipograficas y discursivas

Resumenes

| Organizadores previos

Analogias

Mapas conceptuales

Redes Semanticas

Otras:

10. De las estrategias de ensefianzas que usted selecciond, ;Qué procedimientos 6 mecanismos
utiliza para ponerlas en practica a nivel de aula con sus estudiantes?. Especlfique los
procedimlentos, segin cada estrategia que utiliza (Entiéndase por procedimientos el conjunto de
acciones que realiza para aplicar las estrategias de ensefianzas).
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11. De las estrategias de ensefianzas que indicé anteriormente.
¢Cudl (es) aplica al inicio de su clase?

¢ Cudl aplica durante el proceso o desarrollo de su clase?

LCudl aplica al concluir su clase?

12. ¢ Cudles son las técnicas de ensefianza que usted utiliza en sus clases a nivel de aula?

Técnica Frecuente Poco frecuente Nunca

Expositiva

Simposio

Panel

Mesas redondas

Interrogatorios'

Phillips 6.6.

Dialogos

Discusion

Resolucién de problemas

Demostracion

Investigacion

Sabatinas

Dialogos simultaneos

Foro

Lluvia de ideas

Otras:

13. De la(s) técnica (s) que usted sefiald, puede describir brevemente cual es el procedimiento que
usted realiza en el aula para ponerlas en practica con sus estudiantes. Especifique los
procedimlentos, segin cada técnica que utiliza. (Entiéndase por procedimientos el conjunto de
acciones que realiza para aplicar las técnicas de ensefianzas).
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14. ;Cual es su opinién sobre la forma como se han facilitado los contenidos de los programas de
estudio del programa de postgrado en docencia superior, en especial la Didactica Universitaria y
Didactica Practica?

{MUCHAS GRACIAS ;
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UNIVERSIDAD DE PANAMA
VICERRECTORIA DE INVESTIGACION Y POSTGRADO
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
MAESTRIA EN DOCENCIA SUPERIOR

INSTRUMENTO N° 2

(Encuesta aplicada a estudiantes de Biologia y otras carreras de la Universidad de Panam4, donde los
docentes de Biologia brindan servicios docentes)

Estimado (a) Estudiante:

Como participante del Programa de Maestria en Docencia Superior estamos recabando informacién
para realizar el estudio: Sistematizacion y Evaluacion de las técnicas y estrategias de ensefianza
utilizadas por los docentes de la Escuela de Biologia. Dicho estudio tiene como objetivo sistematizar
y evaluar las estrateglas y técnicas de ensefianza utilizadas en la comunidad docente de la
Escuela de Blologia de la Universidad de Panaméa, Campus. Los datos que usted proporcione
sobre el docente que lo atiende seran manejados con responsablildad y confidenclalidad.

|GRACIAS POR SU COOPERACION!

INDICACIONES: Marque con una “X” la respuesta (s) seleccionada (s).

1. Indique de qué centro educativo secundario proviene
2. Edad del estudiante
3. Carrera que cursa
4. Cual es el affo de la carrera que esta cursando: |___, 1l Il IV___
5. De las siguientes actividades ¢Cuales realizan los docentes a nivel de aula para desarrollar sus
clases?
Actividades Frecuente Poco Nunca
frecuente

Enuncia los objetivos antes de cada clase

Brinda definiciones introductorias y contextual de los
temas antes de desarrollar plenamente la clase

Utiliza ilustraciones (fotografias, dibujos, graficas, etc.)
para explicar conceptos o un tema especifico

Realiza preguntas intercaladas o insertadas durante la
enseflanza .

Sefala o resalta con fortaleza y motivacién aspectos
relevantes del contenido por aprender

Aplica analogias, osea, proposiciones que indican que
un concepto o tema conocido es semejante a otro
desconocido

Utiliza esquemas (mapas conceptuales y redes
semanticas) para explicar las clases

Al cierre de la clase, establece enlaces, tareas e
investigaciones a realizar.

Realiza resuimenes de los temas

Otras:

6. ¢Cuales son las técnicas que utiliza el profesor en sus clases a nivel de aula?
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Técnica

Frecuente

Poco

frecuente .

Nunca

Expositiva

Simposio

Panel

Mesas redondas

Interrogatorios

Phillips 6.6.

Dialogos

Discusion

Resolucion de problemas

Demostracion

Investigaciéon

Sabatinas

Dialogos simultaneos

Foro

Lluvia de ideas

Otras:

Nota: adjunto definiciones basicas de técnicas de ensefianza

7. De las técnicas que usted sefial6. ¢ Cual es el procedimiento que utiliza el docente para ponerias
en practica a nivel de aula durante sus clases? (Procure describir el procedimiento {(conjunto
de acclones) especifico segtin cada técnica)

8. ¢(Qué tipo de actividades

realiza el

profesor al

inicio de

cada

clase?

9. ¢Qué actividades realiza

el

profesor

durante el

desarrollo

de

clase?
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10. ¢ Qué actividades realiza el profesor para cerrar la clase?

iMUCHAS GRACIAS
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DEFINICIONES BASICAS DE TECNICAS DE ENSENANZA

Exposiltlva: Consiste en la presentacion oral de un tema. El docente es el que demuestra, informa y
narra, y los estudiantes son los receptores de dicha informacion.

SImposlo: Un grupo de expertos desarrollan diferentes aspectos de un tema de forma coordinada y
sistematica, ante un grupo grande.

Panel: Un equipo de expertos de cuatro a seis personas discute un tema en forma de dialogo o
conversacion de manera informal y dinamica ante un grupo grande.

Mesa redonda: Un grupo de expertos compuesto por tres o seis estudiantes expone ante un grupo
sus puntos de vista contradictorios o divergentes sobre el mismo tema.

Interrogatorlo: El docente proceder a realizar las preguntas, donde los estudiantes contestaran de
forma voluntaria.

Phlllips 6.6: Dividir al grupo de estudiantes en subgrupos de seis, los cuales durante seis minutos
discuten un tema para arribar a una conclusion.

Dlalogo: consiste en la interpelacién mutua de dos personas con respecto a un tema previamente
convenido, usando el sistema de preguntas y respuestas.

Discuslén: reunion de un grupo de personas que lo hacen para reflexionar en grupo y en forma
cooperativa, con el fin de comprender un hecho, sacar conclusiones

Resoluclén de problemas: Coloca al educando en una situacién problematica, para que sugiera
soluciones, basandose en estudios realizados con anterioridad.

Demostraclén: Demostracién donde se busca la comprobacién practica o teérica de un enunciado no
suficientemente comprensible.

Investigaclén: Hace que el estudiante recoja datos y reflexione sobre ellos. Tiene entre sus objetivos
poner al estudiante en contacto con la realidad, promoviendo su mentalidad cientifica, y hacer de él un
ente mas objetivo.

Sabatlna: Consiste en incentivar y motivar a los estudiantes en la discusién de un tema que ha sido
de mucho interés para la mayoria del grupo.

Dlilogos simultdneos: Dos estudiantes dialogan sobre un tema en particular. Dicho didlogo debera
realizarse en voz baja, de tal forma que no sea escuchado por el resto de los comparieros.

Foro. Un grupo grande discute informalmente un tema conducido por el docente o coordinador
asignado. Permite la libre expresién de ideas.

Lluvia de Ideas: Los estudiantes exponen con libertad ideas sobre un tema o problema. Tiene como

objetivo estimular la produccién de ideas libres, espontaneas y de forma rapida.
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TABLA ESQUEMATICA PARA EL REGISTRO DE LAS OBSERVACIONES DEL USO DE LAS
ESTRATEGIAS Y TECNICAS DE ENSENANZA DURANTE EL ACTO DOCENTE

ASPECTOS OBSERVADOS SOBRE ESTRATEGIAS

NO

Items

sl

NO

OBSERVACIONES

-

Enuncia objetivos antes de la clase

n

Brinda definiciones introductorias o contextual de los temas antes
de desarrollar la clase

w

Utiliza ilustraciones (fotografias, dibujos, graficas, etc) para
explicar conceptos o un tema especifico.

H

Realiza preguntas intercaladas o insertadas durante la clase.

Seriala o resalta con fortaleza y motivacion aspectos relevantes
del contenido por aprender

Aplica analogias

Utiliza esquemas para explicar la clase

Al cerrar la clase establece enlaces, tareas e investigaciones

O |OIN|® O

Realiza resimenes de los temas antes de concluir la clase

ASPECTOS OBSERVADOS SOBRE TECNICAS

NO

Items

sl

NO

OBSERVACIONES

El docente expone oralmente el tema, informa y narra. Los
estudiantes solo son receptores, no opinan

El docente expone oralmente el tema, informa y narra, pero
permite la participacién de los estudiantes.

El profesor realiza preguntas a los estudiantes para que
respondan de forma voluntaria.

El docente realiza preguntas directas a estudiantes timidos.

w

El docente promueve dialogos entre dos estudiantes sobre temas
que han generado dudas.

Las preguntas seleccionadas para el dialogo es acordado entre el
docente y los estudiantes

El desarrollo del didlogo inicia con la presentacién, por parte del
docente, de los objetivos del didlogo y los que dialogaran

Al final del didlogo el docente promueve una discusién entre todos
los estudiantes sobre las contribuciones del dialogo

H

El docente promueve discusiones entre los estudiantes para que
comprendan mejor un tema. ‘

El la actividad anterior, el docente promueve la participacién por
igual y tolerante de los estudiantes.

La presentacion de estudios de casos por el docente se realiza
leyendo el mismo o repitiendo preguntas para ser discutidas por el

an

grupo.




E! docente les presenta situaciones problematicas a los
estudiantes.
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Les da un tiempo adecuado para resolver el problema.

El docente promueve un ambiente propicio que permita
seleccionar las alternativas adecuadas a la solucién del problema.

~J

En caso que el docente realice demostraciones, lo realiza con
orden y procurando la participacién de todos los estudiantes.

(o)

En caso de que el docente le ponga investigaciones a los
estudiantes, les da la orientacién adecuada.

<©

En caso que el docente promueva el didlogo entre dos
estudiantes en voz baja, explica a los mismos en qué consiste
esta técnica. '

Al final de la sesién de dialogo simultaneo, el docente pide que los
grupos presenten sus opiniones para extraer la conclusién.

10

El docente promueve el trabajo en grupos de seis estudiantes
para discutir un problema o situacién presentada por el docente.

1

=N

En caso que el docente solicite lluvias de ideas a sus estudiantes,
previamente precisa el tema o problema.

El docente explica los procedimientos y normas que ha de
seguirse para mantener el orden y disciplina.

12

13

En caso que el docente promueva discusiones en grupos
grandes, él coordina la discusidn o asigna a alguien.

En caso que el docente promueva debates o mesas redondas,
asignan a un moderador.

El moderador es el que elabora las preguntas que centran el
debate

El moderador hace las preguntas y cierra la reunién con una
sintesis.

14

En caso que el docente promueva el desarrollo de diversos temas
por un grupo de estudiantes, éstos dominan los temas
adecuadamente.

El desarrollo de la actividad es planificada por el moderador con
los expertos en los temas a desarrollar.

15

En caso que el docente promueva el didlogo informal de un grupo

pequefio de estudiantes, se selecciona a algun moderador.
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UNIVERSIDAD DE PANAMA

VICERRECTORIA DE INVESTIGACION Y POSTGRADO
FACUALTAD DE EDUCACION - ESCUELA DE BIOLOGIA

PROPUESTA SEMINARIO - TALLER
PROYECTO
Diddctica Prictica: bases para la ensefianza estratégica.
DESCRIPCION GENERAL

El seminario — taller “Did4ctica Préctica: bases para la ensefianza estratégica” es una
iniciativa conjunta entre las autoridades de la Escuela de Biologia y la Facultad de Ciencias de
la Educacion que busca mejorar y fortalecer el desempefio docente a través del uso de los
métodos, estrategias y técnicas de ensefianzas aplicables a la educacion superior y las carreras
de enfoque cientifico e investigativo.

Se desarrollara en la Ciudad Universitaria Harmodio Arias Madrid con una duracion de 40
horas. Su orientacion sera tedrico — practico, bajo el concepto aprender — haciendo y aprender
a aprender.

INTRODUCCION

La Escuela de Biologia se creé en el afio de 1964, producto de la primera reestructuracion de
la Facultad de Ciencias Naturales y Farmacia, actualmente Facultad de Ciencias Naturales,
Exactas y Tecnologia. Cuenta con seis departamentos: Zoologia, Botanica, Microbiologia,
Genética, Fisiologia y Biologia Marina. Dichos departamentos cuentan con especialistas en
diversos campos de conocimiento de la biologia, los cuales se dedican a la formacion
académica de estudiantes que tienen como propdsito llegar a ser profesionales de las ciencias
biolégicas. Ademas de brindar servicios docente en diversas carreras de otras escuelas y
facultades.

Un estudio reciente (Villalobos, R. 2006) evidencia que en la Escuela de Biologia un nimero
significativo de docentes especiales y regulares cuentan con un alto grado de formacion
académica en sus especialidades, pero no cuentan con formacion en Docencia Superior.

La participaciéon en ‘cursos. de actualizacion sobre estrategias y técnicas de ensefianza en
general es mas frecuente entre docentes que han obtenido el grado de Docencia Superior, que
aquellos que no. A pesar de esto, se considera como insuficientes el nimero de cursos
asumidos por dichos docentes.
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Considerando las condiciones y orientaciones del personal docente de la Escuela de Biologia,
se sugiere que cada docente, con o sin docencia superior participe en al menos un curso de
afianzamiento relacionados a la didactica, para lo cual las autoridades universitarias deberan
apoyar dicha gestion, para que se ofrezca esta alternativa anualmente.

JUSTIFICACION

El seminario taller propuesto se fundamenta en los resultados obtenidos en la investigacion
“Sistematizacién y Evaluacién de las Estrategias y Técnicas de Ensefianza Utilizada por
los Docentes de la Escuela de Biologia, Campus”, la cual evidencia que existe relacion entre
la formacién en docencia superior y el uso adecuado de las estrategias y técnicas de
ensefianza.

A pesar del hallazgo mencionado, la realidad de la Escuela de Biologia es que dentro del
grupo de docentes (50%) especiales y regulares que no cuentan con Docencia Superior, éstos
tienen grados académicos de maestrias y doctorados en sus especialidades, ademas de muchos
afios de experiencia, por lo que dificilmente como primera opcion ingresaran al programa de
Docencia Superior, pues la tendencia es invertir sus recursos en actividades académicas y de
investigacion en sus especialidades.

Por otro lado, el estudio descrito evidencid que independientemente de la formacién en
docencia superior o no, se presentan dudas y confusiones con respecto a la identificacion
correcta de las estrategias y técnicas de ensefianza, lo cual requiere de aclaracion y
reforzamiento continuo, dado la tendencia a seguirse generando nuevos conocimientos sobre
estas herramientas metodologicas a nivel superior.

La propuesta de Seminario Taller: Diddctica Practica: bases para la ensefianza estratégica,
busca actualizar de manera continua a los docentes que ya cuentan con formacion en Docencia
Superior y fortalecer a los docentes que no cuentan con ésta, sobre los métodos, estrategias y
técnicas de ensefianza, pues al final lo que cuenta es que el docente interaccione
adecuadamente con sus estudiantes y éstos puedan generar aprendizajes significativos.

OBJETIVOS
1. Comprender el concepto estrategia de enseiianza.
2. Describir las principales caracteristicas de los métodos, estrategias y técnicas de

ensefianza.

3. Describir las caracteristicas y funciones relevantes de los métodos, estrategias y
técnicas de ensefianza més comunes utilizadas en el acto docente.

4. Comprender la estructura principal que integra el planeamiento didéctico.
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METODOLOGIA

El seminario — Taller “Didéctica Practica: bases para la enseilanza estratégica” se
desarrollard con orientacion tedrico — practico, bajo el concepto aprender — haciendo y
aprender a aprender.

Se propone desarrollar en evento en la Ciudad Universitaria Harmodio Arias Madrid con una
duracion de 40 horas, distribuidos en cinco dias. Los tres primeros dias se ofrecera las bases
tedricas sobre los principales métodos, estrategias y técnicas de ensefianzas utiles a nivel
universitario, con una adecuacion al campo cientifico, tanto a nivel de laboratorio como de
teoria. Los dos tltimos dias se aplicaran los conocimientos y destrezas adquiridas a través del
desarrollo de clases de cuarenta y cinco (45) minutos, tal y cual se desarrolla a nivel de aula.

PARTICIPANTES

El seminario — taller va dirigido a los docentes especiales y regulares de la Escuela de Biologia
de la Universidad de Panam4, independientemente de su formacion en Docencia Superior.

ESTRATEGIA DE IMPLEMENTACION

Para que el seminario — taller tenga viabilidad, debera ser presentado al Decanato de las
Facultades de Educaciéon y Ciencias Naturales, Exactas y Tecnologia para su debido
reconocimiento, aprobacion y respaldo.

El proceso de planificacion y coordinacion debera contar con la participacién de las

autoridades de la Escuela de Biologia y la Facultad de Educacion, o a quienes designen, con el

fin de que se establezcan los criterios de ejecucion del evento, fechas y sitio.
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Dia Objetivos Contenido Metodologia Recursos
1 1. Comprender los| 1. Didactica 1. Expositiva abierta | 1.Pizaron, multimedia,
fines y objetivos de |a). Docencia basada en la retropoyector,
la didactica a nivel | Heteroestructuracién marcadores.
de aula. b). Docencia basada en la
2. Conocer los|Autoestructuracion 2. Expositiva abierta | 2.Pizaron, multimedia,
principales métodos | c). Docencia basada en la retropoyector,
de ensefianzas | Socioestructuracion. marcadores.
aplicables al nivel [ 2. Métodos de Ensefianza.
universitario. Usos y funciones.
3. Utilizar | a). Inductivo e).
adecuadamente los | Individualizados
principales métodos | b). Deductivo f).
de enseflanza | Globalizados
aplicables al nivel |c). Analitico 2)-
universitario. Colectivizados
d). Sintético
2 1. Conocer los|1. Base conceptual sobre|1.Expositiva abierta. | 1.Pizaron, multimedia,
principales estrategia de ensefianza. 2. Expositiva abierta | retropoyector,
estrategias de|2. Caracteristicas y usos marcadores.
ensefianzas de las estrategias de 2.Pizaron, multimedia,
aplicables al nivel | ensefianza. retropoyector,
universitario. a) Objetivos marcadores.
2. Utilizar | b). Organizadores Previos
adecuadamente las | c). Resiimenes
estrategias de | d). Ilustraciones
enseflanza €). Organizadores Graficos 3.Pizaron, multimedia,
aplicables al nivel | f). Analogias retropoyector,
universitario. g). Preguntas Intercaladas | 3. Expositiva abierta | marcadores.
h). Pistas discursivas ¥y
tipograficas
3. Clasificacién y uso de
las estrategias de
enseflanzas  segin el
momento del acto docente.
a) Preinstruccionales
b) Coinstruccionales
¢) Posinstruccionales
3 |1. Conocer los|l. Base conceptual sobre| 1. Expositiva abierta | 1.Pizaron, multimedia,

principales técnicas
de ensefianzas
aplicables al nivel
universitario.

2. Utilizar
adecuadamente las
técnicas de

técnicas de ensefianza.

2. Técnicas que
promueven la interaccién
docente — estudiante.

a). Expositiva

b). Interrogatorio

c). Demostraciones.

2. Expositiva abierta

retropoyector,
marcadores.

2.Pizaron, multimedia,
retropoyector,
marcadores.
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enseflanza
aplicables al nivel
universitario.

3. Conocer los
principales aspectos
del  planeamiento
didactico.

d). Resolucion de
problemas.

¢). Investigaciones.
f). Estudio de casos
d). Discusion

3. Técnicas
promueven el
grupal

a). El cuchicheo

b). Phillips 6.6.

¢). Dialogo

d). Mesa Redonda
¢). El Debate

f). Panel

g). Simposio

4). Planeamiento didactico
a).Elementos del
planeamiento didéctico.
a.1.) Objetivos

a.2). Contenidos

a3).  Actividades
aprendizaje

a4).  Actividades
evaluacién

que
trabajo

de

de

3. Expositiva abierta

4, Expositiva abierta

3.Pizaron, multimedia,
retropoyector,
marcadores.

4 Pizaron, multimedia,
retropoyector,
marcadores.

1. Planificar una
clase integral a ser
desarrollada a nivel
de aula.

2. Desarrollar una
clase a nivel de aula

Planificacion y desarrollo
de una clase.

Cada participante,
previa planificacion
de su clase
desarrollara la
misma en un tiempo
maximo de 45
minutos. Debera
hacer uso de los
aprendido durantes
las exposiciones
conceptuales.

Pizaron, multimedia,
retropoyector,
marcadores, etc.

1. Planificar una
clase integral a ser
desarrollada a nivel
de aula.

2. Desarrollar una
clase a nivel de aula

Planificacién y desarrollo
de una clase.

Cada participante,
previa planificacién
de su clase
desarrollara la
misma en un tiempo

maximo de 45
minutos. Debera
hacer uso de los

aprendido durantes
las exposiciones
conceptuales.

Pizaron, multimedia,
retropoyector,
marcadores, etc.
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FINANCIAMIENTO

El seminario — taller podré ser financiado a través de la autogestion mediante la aplicacién
de un costo accesible a cada participante, dado que el mismo ofrecera créditos.

El financiamiento es basico, ya que se espera que los recursos sean utilizado para la
compra de materiales para el desarrollo del mismo. Los gastos de alimentacion seran
cubiertos por cada participante.

RECURSO HUMANO

La planificacion y coordinacion del evento serd responsabilidad de los docentes asignados
por la Escuela de Biologia y la Facultad de Educacion.

Los facilitadores seran docentes de la Facultad de Educacidn del més alto nivel.



