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En relacidén al método, Host afirma que toda organizacidn
cientifica inicia con la formulacidén del problema: no es sufi
ciente extrafiarse y hacerse preguntas, hay que encontrar una ma
nera de formulacidn que conduzca a la observacidn y experimenta
cin.

La observacién consiste en organizar la percepcidén en fun
cidén de un dYnico criterio légico-matemdtico o cientifico; no se
reduce, como generalmente se piensa, s8&lo a un ejercicio senso
rial que desemboca en una nomenclatura fastidiosa. La observa
cién directa, muy a menudo seguida por una observacién precisa
y focalizada, que se hace con la ayuda de instrumentos, no es f§
cil y exige espiritu critico para evitar perturbar el fendmeno
observado.

La experimentacién consiste, primeramente en determinar las
condiciones necesarias para que se reproduzca una transforma
cién y, en un segundo tiempo, encontrar una situacidn que haga
aparecer el fendmeno predecible mediante una deduccidn.

En relacidn a los conceptos, Victor Host afirma que el in
vestigador organiza los datos inmediatos de la experiencia para
construir conceptos (definiciones, leyes y otros) y traducirlos
en seguida a una forma simbdlica que facilite la comunicacidén.

Los conceptos cientificos no son estdticos, se transforman
en funcién de la experiencia del sujeto. Adem4s, los conceptos
estdn interrelacionados en una red compleja, no son una colec -

cién de hechos separados en sucesidn lineal.



11

Nos parece importante subrayar la afirmacidn de Host, que
la memorizacidén masiva de los hechos paraliza el conocimiento
cientifico verdadero, basado en el esfuerzo personal y permanen
te de organizacidn del pensamiento. Conocer, no es recitar un
libro al derecho y al revds, sino poder movilizar referencias
para comprender un evento, y asi establecer relaciones de causa
y efecto.

Igualmente interesante nos parece la afirmacidn que el pen
samiento cientifico no es un privilegio de los investigadores:
todos nosotros somos cientificos cuando cambiamos un punto de
vista subjetivo y utilitario por una relacidn transferible (por
ejemplo, cuando pensamos de -";cudnto tiempo necesita el agua de
mi olla para hervir?"- a -"el agua hierve a 1002 a presidén nor-
mal"-).

Los autores Arthur Carin y Robert Sund, gque se interesan
de la enseflanza de la ciencia,presentan la que ellos llaman una
definicidn provisional de la ciencia, que refleja los puntos de
vista generalmente aceptados en la actualidad:"La ciencia es un
aprendizaje acumulado y sistematizado, que en el uso general se
limita a los fendmenos naturales. El progresc de la ciencia se
caracteriza no sdlo por la acumulacidén de hechos, sino también
por el surgimiento del método cientifico y de la actitud cienti

fica". (1)

(1) CARIN, Arthur y SUND, Robert. La enseflanza de la ciencia mo-

derna. Editorial Guadalupe. Buenos Aires, Argentina,
1975. P&g. 13,
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En definitiva, tenemos todos los elementos para formular
un buen programa de educacidn preescolar, pero queda sin res-
puesta el punto critico de todo curriculum, el de la metodolo

gia de la ensefianza.



CAPITULO 1V

METODOLOGIAS DE ENSENANZA



4.1. BREVE DESCRIPCION DE LA METODOLOGIA TRADICIONAL DE ENSE

NANZA.

La metodologia tradicional de ensenanza proviene de las
teor{ias de Comenio, Pestalozzi, Herbart y estd fundamentada en
la psicologfia sensual-empirista formulada por Hume, Mill, Tai
ne.

Egstos autores, a los cuales hace referencia Aebli, Hans,
en "Una did4ctica fundada en la psicologia de Jean Piaget", a
firman que todas las ideas encuentran su origen en la experien
cia; el nifio es como una "tabla rasa" sobre la cual se impri
men las imigenes suministradas por los sentidos. Lo que hace
del sujeto un individuo dnico es su "facultad de abstraccidn®
por la cual puede generalizar extrayendo elementos comunes a

las diferentes imidgenes y eliminando los caracteres secundarios,

En esta ensefianza tradicional el maestro se limita a pre
sentar los objetos y operaciones por medio de demostraciones
efectuadas ante la clase donde el alumno es un simple especCta-
dor: seguidamente introduce las expresiones simbélicas (siem-
pre las mismas estereotipadas y rigidas), que el nifio debe me
morizar o aplicar mecdnicamente.

En otras palabras aprender significa para el alumno "to
mar una copia" de la explicacidn del maestro que debe asimilar
Y retener.

El maestro entonces ordena el conocCimiento y organiza mi

nuciogsamente la clase y la vida colectiva.
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El programa y el manual escolar estdn en primer plano; en
el manual se encuentra todo lo que el nifio debe aprender y para
evitar confusiones Yy distracciones nada debe buscarse fuera de
él,

El método de ensefianza es igual para todos los nifios y den
tro de este método la repeticidn exacta y minuciosa de lo que
el maestro acaba de decir tiene un papel fundamental.

La educacidn tradicional se puede definir entonces camo la
reproduccidn del modelo del maestro con el objetivo de ordenar,
ajustar y reqular la inteligencia de los nifios. Dentro de esta
dptica los ejercicios escolares (ortografia, matemdticas, etc.)
sirven para hacer adquirir a los alumnos unas disposiciones fi-
sicas e intelectuales que los acerquen a los modelos. Dentro de
esta dSptica se justifica también la disciplina escolar. El ni-
fio debe acostumbrarse a observar normas estrictas, que le impi-
dan la manifestacidn de sus deseos e intereses y a través de las

cuales adquiera los valores morales y el dominio de si mismo.

Cuando estas normas vengan violadas el castigo hard que el
trasgresor vuelva a someterse a las exigencias generales y re -

nuncie a sus tendencias personales.

4.2. EL PROBLEMA DE LA METODOLOGIA DE LA ENSENANZA: PUNTO CRI-

TICO DEL CURRICULUM,

"¢Cudles son las cuestiones que se le plantean a un profe

sor en su clase?
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cPor qué el espiritu experimental es tan balbuceante y es
td tan poco extendido en nuestra sociedad?

¢Por qué esta enserianza no sirve para nada a la mayoria
de los alumnos que han sido sometidos a ella?

;Cémo pretender formar el pensamiento cientifico con méto
dos dogmdticos, lineales, repetitivos o imitativos, donde el
alumno es un simple ejecutante o un simple expectador, por no de

cir un simple creyente?" se pregunta André Giordan. (1)

Para Giordan la ensefianza cientifica actual es una ense -
flanza donde se tiende a "hacer creer" y no a desarrollar el es-
piritu critico. El educador continda pensandoc que sélo hay que
mostrar al alumno para que vea, que sdélo hay que acumular hechos
para que aprenda, que sélo hay que repetir para hacerle apren -
der.

En realidad un espiritu cientifico no se adquiere a través
de un aprendizaje asociativo, de memorizacidén de un condiciona-
miento. Conocer es "operar", y esto implica para los alumnos
que todavia no saben razonar sobre soportes operativeos abstrac-
tos, un maximo de actividades reales de construccidn, sobre so-
portes concretos.

Implica también, que en vez de convertir al niffoc en un ar
mario repleto de conocimientos, hay que liberarlo de las ideas

falsas.

(1) GIORDAN, André. Op. cit., pdg. 22.
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Para Freinet este es el camino equivocado, anormal, anti-
natural, pues hay que proceder a la inversa: partir de lo real,

lo cotidiano y elevarse hacia la ley.

De la misma forma como el nifio aprende a caminar caminan-
do, a hablar hablando, asl en la escuela aprenderd a leery a es
cribir leyendo y escribiendo, a dibujar dibujando, etc. La pe-
dagogia Freinet parte de la tendencia natural del nifio a la ex
ploracidén, la accién, la creacidén y sobre esta base va estable-
ciendo el proceso de adquisicién de conocimientos. Asi que hay
que dejar que el nifio experimente, explore, exteriorize y se ex

prese libremente para que se forme su inteligencia.

Si no se parte de esta base, del tanteo experimental pri-
mero empirico y luego metddico y cientifico, no se llegard a la
aprehensidén total de la realidad.

Segun Freinet el recién nacido posee, por un lado, el ins
tinto, que es como una huella transmitida a través de las gene-
raciones: por otro, la “"permeabilidad a la experiencia", que ha
rd posible el nacimiento y el desarrollo de la inteligencia.
Las experiencias con el medio, con sus exigencias y dificulta -
des, obligan al nific a reaccionar modificando esta huella con
las nuevas adquisiciones.

Si el intento fracasa, el nifio no repetird la experiencia
por la misma via, si tiene éxito, la huella se profundizar4d y se
usard en ensayos posteriores., Cuando la experiencia ha fijado

su trazo indeleble el nifio pasa a una nueva adquisicién, mien-
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Los nifios del centro salen a la visita motivadora; tienen
as! contacto directo con el medio circundante, observan las plan
tas, los animales, las construcciones, para ver como se "hacen
las casas", las f4bricas, para ver como se "hacen las cosas”,
etc., se motivan sobre el tema de la unidad did4ctica programa-
da. Durante las visitas viven nuevas experiencias y hacen mu-
chas preguntas, satisfaciendo su natural curiosidad y encontran
do elementos para nuevas investigaciones y preguntas. Durante
las visitas recogen conchitas, piedras, trocitos de madera, are
na, etc., encuentran cangrejos, caracoles, plantas, etc.

Estos materiales "naturales" les sirven después para rea
lizar manualidades, o como material de trabajo para actividades
como "agrupar", "seriar", "contar", etc.

Los nifios del centro parvulario hacen textos libres: se ex
presan a través de los dibujos, cuentan lo que han querido ex -
presar.

Reproducimos algunos textos libres realizados por los ni-
fios después de la visita motivadora a un supermercado, al zoold
gico, a una imprenta y al Museo del Hombre Panamefio.

La maestra escribe lo que los nifios cuentan de sus textos,
puede ser una o dos palabras o una frase completa.

El nifio imita y copia las letras, primero irreconocibles,
después gradualmente, siempre mis perfectas. Quiere "leer", quie
re saber que significa cada simbolo, empieza a reconocer soni-
dos, letras y silabas, descubriendo por sf mismo los elementos

parecidos contenidos en palabras diferentes.
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con las cuales tienen contacto. Buscan lo que quieren saber en
las revistas, en los libros a su alcance, recortan y pegan ya
desde los dos afios las figuras en hojas, cartones o cartulinas,

o dibujo, o, simplemente, "cuentan" lo que encontraron.

Las investigaciones se realizan de acuerdo al tema trata
do en la unidad did4ctica y se pueden realizar tanto en casa co

mo en la escuela,

Las investigaciones de los nifios de cuatro y cinco afios
pueden ir acompafiadas de breves explicaciones escritas por los
maestros o por los padres.

Reproducimos aqui ejemplos de investigaciones realizadas

sobre el cuerpo humano y los animales.
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tigacidn sobre metodologia de ensefianza debe desarrollarse den-
tro del aula de clase sin alterar su situacién y que es necesa

rio evaluar no solamente el producto, sino también el proceso.

Ademds, no gqueriamos hacer un discurso de experto a exXper
to, sino presentar al educador, que es el agente educativo pri

mordial, una alternativa viable y préctica.

Entonces decidimos esforzarnos por "inventar" nuestra me
todologia del problema propuesto, que es la que acabamos de des
erabir. "De cualquier manera, el problema es siempre la consi

deracidn esencial" dice el mismo Kerlinger. (1)

Dificultad encontramos ahora para definir el disefio de

nuestra investigacidn.

Seguin 1la clasificacidn que hace Kerlinger entre investiga
ciones experimentales o investigaciones expost facto, 1la de no
sotros es expost facto porque en ella no tenemos el control di-
recto sobre las variables independientes, hacemos inferencia sgo
bre las relaciones de las variables independiente o dependiente

a partir de la variacidén concomitante de ellas.

Ademds en la clasificacidédn que hace entre investigaciones
de laboratorio y de "campo" se coloca como un estudio de campo,
tendiente a descubrir las relaciones e interacciones entre 1las
variables de carécter psicopedagdgico en una situacidn vital co

mo es la escuela,

(1) KERLINGER, Fred. Op. cit., pig. 336.
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sistematizada; nos ubicamos en la sistematizada porque muestra

las caracteristicas de esta.

A. Antes de todo es definida especifica y cuidadosamente,
lo que supone el estudio anteriormente hecho. Nosotros formula
mos el sistema de categorizacidén general, que nos sirvid de guia
para todas las observaciones, en base al marco tedrico estudia-
do vy en base a las observaciones exploratorias realizadas antes
de empezar a recoger los datos de la investigacidn. Por lo tan
to en el momento en que tuvieron lugar las observaciones defini
tivas, las categorias habian sido lo suficientemente definidas
como para proveer datos fiables a las preguntas que habfian de
ser contestadas.

B. Sin embargo, ciertos datos pudieron ser categorizados
solamente en visidn retrospectiva.

Como dice Lafourcade, el investigador cualitativo debe os
cilar entre los datos y el sistema de clasificacidn para verifi
car la pertinencia y exactitud de las categorfas y la ubicacién

de los datos en la misma.

Es por esta razén que, derivada del sistema de categoriza
cidén general, cada observacidn tenia un sistema de categoriza -
cidn més especifico y relativo a los datos observados.

Se utilizd la que Anguera llama la "estrategia racional®s
se empezd con una definicidén conceptual, especificando después
los componentes de ésta, seleccionando los indicadores, constru

yendo un indice, validando el instrumento y al final registran-


































































VISITA A UNA CONSTRUCCION

una bandera
los cuartos

JORGE

Queria llover, el sol estaba
tapado con las nubes

Las ventanas

La sala

Las escaleras
para subir a
las habitacio
nes

La cocina

El sefior con una
carretilla carga
mezcla de cemento
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LOS CONJUNTOS
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Protocolo de observacién Grupo Tradiciocnal
Fecha: 26 de agosto Hora de inicio: 8:05 Duracidén: lh. 35m.

Ausentes: Jenibeth, Karla, Fridda.

Los nifios entran al saldén y rezan en coro. Después salen a can
tar el himno. La maestra hace una fila de nifios y una de nifias.
Al regreso la maestra pasa lista.

Maestra: Hoy hablamos sobre los medios de transporte. Los me-
dios de transporte son los que se necesitan para ir de un lugar
a otro. Por ejemplo: ;con qué vienen a la escuesla?

Nifios en coro: Con el busito.

Maestra: SiI, con el busito. El busito es un medio de transpor
te terrestre porque va por tierra. Recuerden, terrestre. Y los
gue van en el aire, gcudles son?

Nifios en coro: Avidn.

Maestra: Son los adreos. Los que van en la tierra son los te-
rrestres, los que van en el agua, los acudticos y los que van en
el aire los adreos, Repitan.

Los nifios repiten: Terrestres, aéreos, acudticos.

Maestra: j;Quiénes de ustedes han ido en avién?

Varios nifios levantan la mano.

Maestra: Digame que han sentido.

Nadie contesta.

Maestra: Scarlett.

Scarlett no contesta.

Varios nifios hablan a la vez.
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Los resultados comparativos de las pruebas de los dos grupos es

tdn representadas en el cuadro No. 14 y la grdfica No. 2.

CUADRO No. 14

Comparacidén de la actitud cientifica de los dos grupos como re-

sultado de la prueba.

( en porcentaje )

Grupo Grupo
Actitud Nivel Freinet Tradicional
Cientifica
I -— 69.6
I1 26,7 30.4
Curiosidad
I1X 66,7 -
NO-dEf. 6. 7 -
I 6.7 78.3
Actividad 11 33.3 21.7
Critica 111 53.3 ——
NO—dEf. 6. 7 -
1 13.3 60.9
Actividad 11 20 39,1
Investigadora IIT 60 -——
No-def. 6.7 ———

305












CUADRO No., 16

Porcentaje de nifios del grupo Freinet por nivel de ubicacién vy

actitud cientifica mostrada, seguin fecha de observacidn,

Observaciones Nivel| Curiosidad Ag:;:;g:d Inﬁg:t;;gggra
I 58.8 58.8 64.7
III 11.8 11.8 5.9
I 33.3 44 .4 44.4
14 de mayo II 33.3 A28 27«2
FIT 33..3 33.3 27,8
19 de agosto I% E:Z 33.; 33.;
experimento ITI 93.3 60. 60.
I 13, .
19 de agosto I 3§ g 2g 7 ig 7
alfabetizsciédn III 53.3 73.3 33.3
I -— —-—— 6.7
20 de agosto
ot II 26.7 6.7 20
matemdticas ITT 73.3 93,3 3.3
I i S 6.7
20 de agosto )

, 1T 6.7 6.7 20
manualidades ITT 93.3 93.3 73.3
23 de septiembre Ii 25-- 28'? Zg-;
matemdticas ITI 80 73.3 3.3
23 de septiembre .- . o oo
experimento IIT 46.7 46,7 46.7
27 de septiembre I% 13-2 1;‘; lg-;
maqueta III 84.6 84.6 84.6
27 de septiembre Ii ::: :-: i 3
matemiticas IIT 100 100 100

I s — i
25 de octubre 11 i . -
IIT 100 100 100
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CUADRO VNo., 17

Porcentaje de nifios del grupo tradicional por niveles de ubica -

cidn y actitud cientifica mostrada segin fecha de observacidn.

]

. : o Actividad Actividad
Observaciones Niveles| Curiosidad Critica Investigadora
I 93.3 69.2 100.
21 de mayo I1 7.7 30.8 -—
I 61.5 80.7 88.5
22 de mayo I1 30.8 15.4 Tad
III 7.7 3.8 3.8
I 57.9 737 89.5
22 de agosto i1 42.1 26,3 10.5
I 92.6 88.9 92.6
26 de agosto I1 7.4 11,1 7.4
I 96, 88. 100.
2 de septiembre II G 12, -——-
II1 —-——— - -
: § 95.4 100. 95.6
18 de septiembre II 4.4 - 4.4
III ——— -—— N
I ——— 81.5 100.
16 de octubre II 100. 18.5 -
I 100, 100. 100.
21 de octubre II -— - —
II1 —— ——— N
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CAPITULO VIII

ANALISIS DE LOS RESULTADOS



Empezaremos este capitulo de nuestro trabajo., como ya ade
lantamos en la presentacidén de los resultados, con un anélisis

detallado de los dfas de observacién de los dos grupos.

Este ser4 un andlisis comparativo de las metodologfas adop
tadas por las respectivas maestras, andlisis que a la vez nos
permitird responder a las preguntas que nos formulamos como ob
jetivos de la investigacién vy explicar porque cada una de las
metodologias da determinados resultados en términos de actitud

cientifica del nifio.

En otras palabras, no queremos limitarnos a exponer unos

resultados sin explicar las razones de ellos.

Procedemos a analizar entcnces, a través de las observa
ciones: 1l.- el tipo de actividad propuesta por cada una de las
maestras y los recursos utilizados por ellas; 2.- la flexibili
dad del planeamiento; 3.- la actitud pedagégica de las maestras

Yy 4.~ el trabajo en equipo de los nifios.

8.1 ACTIVIDAD PROPUESTA Y RECURSOS UTILIZADOS.

De la descripcién de las actividades de los dos grupos po
demos empezar notando como existe una gran diferencia entre el
tipo de actividad propuesta en el grupo Freinet y en el Tradi
cional.

En efecto, aunque en los dos grupos hay variedad en cuan-
to a contenido curricular, no se puede afirmar lo mismo para los

dos grupos en cuanto a tipo de actividad.
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La variedad de contenido es ficil verla. En el grupo Frei
net se realizan dos visitas motivadoras, una para ver "como se
procesa la leche" y la otra "como se construye una casa", se
efectda una actividad de prealfabetizacidén, una manualidad en re
lacién a una flor, una maqueta de la playa, dos experimentos re
lacionados con las plantas, un taller de expresidén creadora de

matemiticas, trabajos de matemdticas en relacién a la seriacidn,

y a los conjuntos y, al fin, se "escribe" una carta.

En el grupo Tradicional se efectudan actividades en rela
cién a h&bitos higiénicos y de salud, a formas geométricas,a los
medios de transporte, a la lateralidad, a los simbolos patrios.
Se traza un perro, se hace el juego del semdforo, se introducen

los numerales, las sumas y las restas.

En todos los dlfas observados hay un nuevo contenido, aun en
el caso de dos dfas seguidos de observacidén, como en el grupo
Freinet el 19 y 20 de agostc Yy en el grupo Tradicional el 21 y
22 de mayo.

Implficitamente aparece la cuidadosa planificacién de las

actividades que responde a objetivos de aprendizaje definidos.

En ningdn momento tuvimos acceso a los cuadernos de prepa-
racién de las maestras, no quisimos tenerlo porque estaba fuera
de nuestros propdsitos, pero, a través de las observaciones, nos
percatamos que nunca hubo improvisacién en las actividades o con

fusién en cuanto a objetivos propuestos.
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Sin embargo, aunque en los dos grupos hay variedad de con
tenido, existe una gran diferencia en cuanto al tipo de acti-
vidad.

En el grupo Freinet se efectdan visitas motivadoras en lu
gares fuera de la escuela y se hacen textos libres sobre ellas,
se realiza un taller de expresidén creadora fuera del salén de
clase, se construye en equipo una maqueta de la playa, se hace
una manualidad de una flor, se trabajan las matemidticas en equi
po seriando con diferente material o individualmente dibujando

conjuntos y escribiendo numeros, se hacen experimentos.

En el grupo Tradicional no hay variedad: todas las activi
dades observadas son de "papel". Los nifios unen puntos ya tra-
zados y pintan un perro, unen las figuras relacionadas con los
hdbitos higiénicos y de salud en un libro y las pintan, calcan
en una hoja la figura del tridngulo y la rellenan con papel cres
pén, recortan los medios de transporte y los pegan en una hoja,
pintan la mano izquierda y las figuras de pescaditos y caraco -
les en un libro, pintan la bandera en un libro, pegan la 1lana
del semiforo en una hoja y pintan el mismo semdforo y, al fin,

escriben numerales y hacen sumas y restas en un libro.

Las actividades del Freinet se realizan dentro y fuera del
salén de clase, dentro y fuera de la escuela.
Las actividades del grupo Tradicional se realizan todas

dentro del saldén de clase y dentro de la escuela,
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Las actividades del grupo Freinet dentro del saldn de cla
se se pueden realizar con los nifios sentados en las mesas © pa
rados.

Las actividades del grupo Tradicional se realizan siempre
con los nifios sentados.

En los dfas de observacién hubo en el grupo Tradicional
solo una actividad diferente: la del juego del semdforo.

Las actividades de papel del Freinet se realizan la ma-
yorfa con los dibujos libres de los nifios, razén por la cual se
presentan diferentes una de otra.

Las actividades de papel del Tradicional se realizan dni-
camente con figuras de "molde" ya hechas, iguales para todos.

Las actividades del Freinet, se pueden desarrollar indivi
dualmente o en equipo.

Las actividades del Tradicional se pueden desarrollar
sélo individualmente.

En el grupo Freinet, la clase resulta diferente todos los
dfas, no es rutina. En ningun momento de nuestra observacidn
pudimos preveer lo que segufa, las dnicas regularidades observa
das son los horarios de entrada y de salida, los recreos,los hi
bitos de higiene y de alimentacidn,

En el grupo Tradicional la clase sigue todos los dias el
mismo patrdn: la explicacidén de la maestra, las preguntas de
la misma para evaluar la comprensién de la explicacién y al fi-

nal el trabajo de "papel" de los nifos.
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Los recursos utilizados por el grupo Freinet son igualmen
te de diversa Indole: elementos de la naturaleza como hojas, pie
dras, arena, conchas y flores, el medio ambiente y la comunidad
como la playa, la fibrica de La Estrella Azul y la construccidn,
materiales de desecho como los pedacitos de telas, los mismos ni
fios y su cuerpo como en los talleres de expresidn creadora, vy,
al fin, las hojas de papel, cartulina, colores, etc. Nunca se

utilizé ningdn libro de apresto, los nifios no tenlan libros.

Los recursos utilizados por el grupo Tradicional son ex
clusivamente hojas de papel, colores, papel de construccidn o
crespdn, carteles y libros. Cada nifio del grupo tradicional te-
nia varios libros de apresto. Solamente en una ocasidén enla ac
tividad del 16 de octubre, en el juego del semiforo, se utilizé
como recurso los propios nifios.

Implicitamente hay gque notar que mientras en la escuela
Freinet hay una amplia biblioteca al alcance de los nifios y una
biblioteca especializada para maestros de preescolar, en la es-

cuela Tradicional no hay ninguna de las dos.

El ambiente fisico del saldn de clase, como ya explicamos
en el capitulo de la metodologia de trabajo, es similar en los
dos grupos. Sin embargo el saldn del grupo Freinet lo podemos
definir "dindmico", el saldén del grupo Tradicional "estdtico",

Lag mesitas del grupo Freinet cambiaban a menudo de posi-

cidén, segun la actividad que se iba a realizar o el deseo de los
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nifios: las mesitas del grupo tradicional estaban siempre coloca

das de la misma forma.

Los casilleros del saldn del grupo Freinet siempre estaban
llenos de muchos materiales de diversa Indole vy cada dia dife
rentes, asl como los murales estaban constantemente repletos de
trabajos de los nifios de todo tipo. Los nifios del grupo Frei-
net posefan cada uno una cajeta donde guardar sus materiales:
pintura, goma, ldpices, etc. Estas cajetas estaban todo el tiem
po al acceso directo de ellos y también recojian cualquier mate
rial que los nifios trafan de sus casas o de sus visitas motiva-
doras.

En el saldn del grupo Freinet siempre habla una esquina
con algo particular: un semillero de frijoles bajo la ventana,
una mesa de "laboratorio" con los frascos del dltimo experimen-
to, una mesa de trabajo con la magueta realizada o el dltimo

cuento colectivo hecho en equipo.

Los casilleros del saldn del grupo Tradicional siempre es
taban llenos de los cuadernos, folders, libros de los nifios co-
locados uno encima de otro de la misma forma y de los materia -
les de los nifios (colores, goma, etc.), cada uno con st nombre
marcado, colocados uno al lado de otro, siempre de la misma for
ma. A estos materiales pocas veces tenian acceso los nifios di-
rectamente, venian repartidos cada vez por la maestra. Los mu-
rales del grupo tradicional siempre estaban llenos de los traba

jos de los nifios, pero el mismo trabajo para todos los nifios.
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Nunca, en los dias de observacidén, notamos algo diferente

en el saldn del grupo Tradicional.

En el saldn del grupo Freinet, no hay escritorio para la
maestra, ésta se sienta, a nivel de los nifios, en cualquier si-
lla de cualquier mesa. En el saldn del grupo Tradicional hayes
critorio para la maestra, mds alto que las mesas de los nifios y

ésta lo usa siempre que no esté parada.

En conclusién, podemos afirmar que las actividades del gru
po Freinet son de por s m4s interesantes que las del grupo Tra
dicional. Son mds interesantes porque son mis variadas y mds di
nimicas en un ambiente igualmente mds variado y dindmico y con

la utilizacién de recursos también m4&s variados y dindmicos.

Pero pensamos que lo que juega un papel fundamental en sus
citar el interés de los nifios es la posibilidad que ofrece elmé
todo Freinet de tener experiencia directa con las cosas, de co-
nocerlas practicamente, de manipularlas o de "operar" con ellas,
como dice Piaget.

Las visitas motivadoras, por ejemplo, son claves en este
conocimiento prdctico: le dan posibilidad al nific de ver direc-
tamente y hacer preguntas sobre lo que ve, o de liberarse de una
idea preconcebida que estaba equivocada, o de investigar mds a
fondo sobre algudn problema relacionado. Las preguntas o dudas
el nifio las puede manifestar durante la misma visita o después

en el salédn de clase.
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En la visita a la construccidén, Gabriel hace muchas pre-
guntas. Pregunta el ";qué?" y el ";por qué?": ":qué es una fun

dacién?", ":qué es el cemento?", ";para qué sirve la mezcla?".

Otros nifios hacen otras preguntas o afirmaciones.
Los textos libres que después realizan son una rudimen-

tal sistematizacidn de los que observaron.,

La visita que los nifios hicieron a la playa les permite,
al momento de construir la maqueta, establecer una discusién sg
bre el color del agua del mar que, como dice Alina: "A veces es
verde, a veces chocolate y a veces azul", y salir de la idea es

tablecida del agua del mar color azul,

Los experimentos dan la posibilidad de operar con las co-
sas ya desde el primer momento de biusqueda de los materiales ne
cesarios para realizarlos. Los nifios consiguen su frasco, salen
al patio a recolectar las hojas, ellos mismos las meten en el
frasco con alcohol y llevan adelante su experimento, aunque se
corra el riesgo, como en el caso de Christian (observacién del
20 de agosto) de echar a perder el experimento, porque, movido
por la curiosidad, antes de tiempo abre algunos frascos, En rea
lidad no se echa a perder nada, porque tambidn este accidente
sirve para que los nifios aprendan, también por experiencia, que

si el frasco de alcohol se deja abierto, éste se evapora.

El taller de expresidén creadora de matemdticas ofrece 1la

oportunidad que el nifio se acergque al concepto de conjunto y de
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ndmero concretamente para conocerlos operando y despuds pasar a
la expresidn grifica y simbdlica de los mismos. Cudl mejor for
ma de operar concretamente que con los propios sueteres, zapati
llas, cabello, etc.? La prueba de la correcta comprensién por
parte de los nifios de lo que se trabajé en el taller la consti-
tuye la reproduccidén gridfica de los conjuntos que los nifios ha-
cen al dfa siguiente.

Tambiéri el hecho que en otra actividad de matem&ticas (27
de septiembre) se usen para seriar hojas, flores y conchas per-
mite la manipulacidén de material concreto y la participacién de
los nifios en todo momento de la actividad, desde el comienzo

cuando salen a recolectar en el patio de la escuela.

Lo mismo se puede afirmar por lo que concierne las manua-

lidades como la flor y la maqueta.

En el grupo Tradicional al contrario los nifios no tienen
la posibilidad de la experiencia directa y la manipulacidén de
material concreto. Las clases son tedricas: la maestra habla y
muestra figuras en carteles o recortadas en papel para pasar in
mediatamente después a la reproduccién grdfica de lo que se ha-
blé. El1 nifio participa sélo en la segunda parte de la activi -
dad y participa mecdnicamente, pintando dibujos ya hechos, cal-
cando figuras, recortando y pegando modelos.

Es por esta razdn que, como en varias ocasiones, repite

la maestra, los nifios “no prestan atencidén",
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En realidad la dnica actividad que suscitd, en los dias ob
servados, el vivo interés de los nifios fue la del semiforo (16 de
octubre) en su primera parte, cuando los nifios tuvieron la posi

bilidad de participar activamente.

A este punto entonces cabe formular una pregunta: ;las ac-
tividades del grupo tradicional ofrecieron en algdn momentoa los
nifios la posibilidad de manifestar su curiosidad interesdndose
por la actividad, participando activamente en ella, haciendo pre
guntas u observaciones precisas al respecto? ;De manifestar su
actitud critica poniendo en cuestidn ideas establecidas, criti -
cando con argumentos y mostrdndose independiente en la realiza -
cién de sus trabajos? ;De manifestar su actividad investigadora
inquiriendo el por qué de las cosas, formulando preguntas sobre
propiedades de un objeto, etc., o realizando investigaciones?
Podemos afirmar seguramente que no y que esto explica ya en par-
te los resultados obtenidos: el alto porcentaje de nifios del gru
po Freinet en el tercer nivel de las tres actitudes y el alto por
centaje de nifios del grupo Tradicional en el primer nivel de las

tres actitudes evaluadas.

También explica completamente los resultados obtenidos en
cuanto al porcentaje de nifios de los dos grupos por nivel de ubi
cacidn y actitud cientifica mostrada, segun la fecha de observa-
cidn, que aparecen en los cuadros Nos. 16 y 17,

Examinando el cuadro No. 16, el que se refiere a los resul

tados del grupo Freinet, vemos que, excluyendo la primera obser-
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vacién, donde el mis alto porcentaje de nifios estd ubicado en el
primer nivel en las tres actitudes, de la segunda observacidn en
adelante los porcentajes mayores tienden a ubicarse en el terce-
ro y segundo nivel, para concluir con las dos dltimas observacio
nes donde el 100% de los nifios estdn ubicados en el tercer nivel

en las tres actitudes.

El resultado de la primera observacidén puede estar relacio
nado con el hecho de ser al inicio del afio escolar cuando influ-

yen factores emocionales de adaptacidn a la escuela.

Al contrario, si examinamos el cuadro No. 17, que se refie
re a los resultados del grupo tradicional, notamos que ya desde
las primeras observaciones el mis alto porcentaje de nifios estd
ubicado en el primer nivel, para concluir con la dltima observa-
cidn con el 100% de los nifios en el primer nivel en las tres ac-
titudes.

Es sumamente indicativo el resultado del 16 de octubre que
corrobora lo dicho anteriormente: el 100% de los nifios estdn ubi
cados en el segundo nivel en la actitud de curiosidad porqgue efec
tivamente la actividad del semdforo fue la uUnica actividad que

despertéd el interds de todos los nifios.

8.2 ACTITUD PEDAGOGICA DE LA MAESTRA,

Pasamos ahora a examinar la actitud pedagégica de las res-

pectivas maestras de los dos grupos.
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Si analizamos las observaciones del 14 de mayo del grupo
Freinet y del 22 de mayo del grupo Tradicional (las primeras dos
que aparecen en los resultados), inmediatamente saltan a la vis-
ta las diferencias en cuanto a actitud pedagdgics de las maestras,
diferencias que se reiteran en las sucesivas observaciones pre -

sentadas integralmente y en todas las demds.

La maestra Freinet da la posibilidad a los nifios de mani -
festar sus ideas u opiniones y expresar sus preguntas. En efec-
to, no solamente no los "calla”, sino que los alienta a partici-
par activamente. Por ejemplo, dice al confundido maestro de o -
bras, que sin duda queda maravilladoc de encontrarse frente a ni-
Nos tan pequefics y no encuentra el lenguaje adecuado, que: "con-
verse con ellos lo mds sencillo que pueda" y deja que los nifios
le hagan directamente todas sus preguntas. Deja también que Ga-
briel contradiga al maestro de obras cuando le dice que: ‘“estos
no son ladrillos, los ladrillos son rojos".

De regreso de la visita, la maestra pide a los nifios un tex
to libre sobre lo observado, sin impartir ninguna instruccidén es-
pecifica y, frente a la resistencia de algunos nifics a realizar
el texto, no ejerce presién alguna sobre ellos, al contrario dice
claramente: "Hagan los textos si quieren, si no quieren trabajar,

nadie los va a obligar".
El resultado de esta actitud son los textos libres de cada
uno de los nifios (de los que quisieron hacerlo), textos donde re

producen lo que captaron de la visita, algunos mds elaborados que
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otros, pero todos absolutamente originales. Podemos notar tam-
bién como a la mayoria de los nifios interesados no le alcanzd ls
pdgina por un lado y tuvo que seguir en la parte de atrds. Im-
plicitamente también podemos notar que después de esteprimer dia
de observacidn fueron bien pocos los nifios que rehusaron hacer
su trabajo.

La maestra Tradicional no da la posibilidad a los nifios de
manifestar sus ideas y opiniones o expresar sus preguntas. Diri
ge la clase, hace preguntas orientadas a obtener una determinada
respuesta, tnica para todos los nifios que contestan en coro, ha-
ce repetir mecdnicamente lo que "se hablé", A los nifios que "no
prestan atencidén" los para de su silla, a los que "hablan dema -
siado" les dice que los va a separar y a sentar en mesitas dife-
rentes,

No permite que los nifios empiezen a pintar antes de reci -
bir sus indicaciones, Imparte instrucciones precisas y detalla-
das sobre el color de la raya que los nifios deben trazar, avisdn
doles que los va "a calificar".

Sigue dando indicaciones sobre los colores que van a usar
para pintar las figuras en todos sus detalles: la cara no se pin
ta, el cabello puede ser de cualguier color, no hay que salirse
de la raya, la cortina de bafio se pinta del color de la de su ca
sa, la toalla también, la mano de color carne o nada, el agua de

azul, el jabdn de cualquier color.
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La maestra tradicional no admite "desviaciones"”, el nifio
Jorge S. no recibe su aprobacidn, porque su conducta no es la
esperada y durante todo el afio serd el nifio relegado a una mesi
ta de la esquina.

Para la maestra tradicional: "Los nifios tienen que apren-
der a seguir indicaciones porque cuando van a la primaria nadie
los va a esperar".

El resultado de esta actitud son unos nifios pasivosque si
guen automiticamente las indicaciones, que se preocupan dnica -
mente por recibir la aprobacidén de la maestra y que las dnicas
preguntas que hacen son: “;asl, maestra?" o “;de qué color pin-
to las manos?", etc. Los trabajos por ellos realizados son to-
dos iguales, menos alguna que otra “"desviacidn” porque esto es

lo que la maestra pidid.

Analizamos ahora las dos observaciones siguientes, la del
20 de agosto del grupo Freinet y la del 26 de agosto del grupo
Tradicional.

La maestra Freinet incita a los nifios a recordarse del ex
perimento del dia anterior, deja que éstos hagan sus observacig
nes., interviene solamente para prestar ayuda a Gabriel que no
puede ver su hoja porque su frasco es obscuro. Se da cuenta que
alguien estuvo manoseando los frascos, pero no regafia a nadie,

toma simplemente la ocasién para un ulterior aprendizaje.

Da las instrucciones para el trabajo manual de la flor,

mostrando practicamente como ells misma hace la flor, pero no
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pide que los nifios la sigan al pie de la letra, al contrario,

afirma que: "No tiene que ser exactamente como yo la hice".

No regafia a Alay, no lo obliga a sentarse a hacer su tra-
bajo, espera a que él se motive mirando lo que estdn haciendo
los otros, asl como no obliga a Gabriel a salir al rancho,lo de

ja en el salén haciendo su paisaje.

Después de dirigir ella el taller permite que sean los ni
fios a hacerlo y ella se incorpora en la fila con el resto del
grupo,

El resultado de esta actitud son unos nifios activos, inte
resados en las actividades, que realizan sus trabajos siguiendo
sus propios criterios en cuanto a la ubicacidén de la flor en el
papel, la forma de colocar las diversas partes (pétalos, hojas,
tallo), el color de ellas, el lugar del nombre de cada uno, etc.
Ademds, son nifios que no se detienen frente a un problema, sino
que buscan su solucidn sin pedir ayuda a la maestra, como el ca
so de Christian y Marina, que frente a un tallo que sobresale
del papel no dudan en recortarlo sea con las tijeras o con 1las
manos.

El resultado también de esta actitud son unos trabajosque

adn en su uniformidad, quedan originales.

Ademis, si analizamos los conjuntos que los nifios repre -
sentaron grificamente vemos como cada uno de ellos utilizé su

propio criterio: los elementos que utilizaron son diversos., Hay
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que afiadir también que demuestran la exacta comprensidén de lo
que se traté con el taller. E1l dltimc dibujo que aparece es el
"paisaje marino” que Gabriel hizo mientras sus compafieros parti
cipaban en el taller: no era lo que la maestra pedfa, pero fue
valorizado igualmente. Nadie puede poner en duda gue lo merez
ca.

La maestra tradicional una vez m4s dirige la clase Yy da
instrucciones precisas y detalladas, regafiando a los nifios que
no hacen caso y cambian de ubicacidn a los medios de transpor
te. Nétese el dogmatismo de afirmaciones tales como que: ‘"el

agua es azul" y "las nubes son negras".

El resultado de esta actitud son una vez mds unos nifios
poco interesados, sin criterios propios y unos trabajos todos
iguales. Solamente tres nifios se arriesgaron a contradecir las
indicaciones de la maestra en cuanto a la ubicacién del medio de
transporte y solamente dos nifios mostraron alguna originalidad
en su trabajo, Anna H. que escribié su nombre varias veces Yy
Anna M. que afiadidé personas en los medios de transporte.

En la observacidén del grupo Freinet del 27 de septiembre
vemos la actitud democrdtica de la maestra, la cual propone un
trabajo en equipos y deja que los nifios escojan si quieren pin-
tar, poner conchas o poner arena, Vemos también su actitud an-
tidogmdtica y critica cuando se forma la discusidn sobre el co-

lor del agua: gris, chocolate, azul, transparente o verde.
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La maestra, después de entregar los materiales a los nifios,
la cartulina, las conchas, la pintura, la arena, deja que los ni
fios organicen su trabajo y dice textualmente: "yo no voy a inter
venir, ustedes saben como es la playa, porque la vieron en la vi
sita motivadora que hicimos". Solamente con Elsa interviene, en
tregdndole directamente las conchas y d4ndole indicaciones para
que las pegue.

En la segunda actividad del dia, la maestra dice a los ni
flos que van a seriar hojas y que se dividan en los mismos grupos
de antes. Comienza entonces a dibujar hojas en el tablero ini-
ciando por la mds chiquita, pero los nifios no esperan ulteriores
indicaciones y, solos, ordenan Jlas flores, las hojas y las con
chas en la cartulina. No forman, como les habia indicado la ma
estra, los tres equipos de antes, sino que escojen, segiun el pro
pio interés la actividad: pegan las hojas, conchas y flores o si
guen dibujando en el tablero o trabajan con masilla o cuentan en
espafiol e inglés.

La maestra respeta el interés de los nifios, sin obligar a
nadie a realizar el trabajo propuesto por ella. al contrario ala

ba la iniciativa de los nifos, como en el caso de Christian que

recibe felicitaciones por estar seriando con masilla.

El resultado de la actitud antidegmdtica y critica de 1la
maestra son unos niffios igualmente antidogmiticos y criticos, que
discuten sobre el color del agua, manifestando sus ideas y con-
tradiciendo las afirmaciones de los demis nifios o de la misma ma

estra.
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El resultado de la actitud democrdtica de la maestra son
unos nifios capaces, a los cinco afios, de trabajar en equipo, de
decidir que hacer y cumplir con lo decidido, de condenar ellos
mismos una conducta antisocial, como la de Alay, en un determi-
nado momento.

Ademds la actitud democrdtica de la maestra permite que
los nifios sientan realmente interés por la actividad de seriar,
que ellos pueden hacer de cualquier forma, en cartulina con ho-
jas, flores y conchas, en el tablero dibujando con tiza o en ma
silla.

Al contrario, si analizamos ila observacidén del grupo tra-
dicional del 18 de septiembre, notamos claramente una actitud
dogmitica en la afirmacién de la maestra que: "Estd bien que to

das las cosas las hizo Dios, pero la bandera no".

Aqul también se imparten indicaciones precisas y hasta se
pide a los nifios que pinten en una sola direccién., La maestra
imparte su clase, da los nombres de algunos "sefiores" y pide a
los nifios que los memoricen.

El resultado de esto son unos nifios que demuestran preocu
pacién de "salirse de la linea" cuando pintan, o nifios que bus-
can constantemente la aprobacién de la maestra, o que hacen un

trabajo por cumplir o simplemente quedan completamente pasivos.

Las dos dltimas observaciones que transcribimos integral-

mente en los resultados, la del 25 de octubre del grupo Freinet
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y la del 16 de octubre del grupo Tradicional demuestran la misma

actitud por parte de las respectivas maestras.

Los nifios del grupo Freinet realizan un trabajo donde se
nota su imaginacién y creacidén personal: los nifios del grupo Tra
dicional, aunque demuestran curiosidad por el juego del seméforo,
terminan una vez m4ds siguiendo un modelo. A los nifios de este
grupo se les pide que sigan mecdnicamente las instrucciones por-

que "cuando estén en primer grado no podridn hablar ni moverse".

En conclusién, por lo que a la actitud pedagbégica de la ma
estra se refiere, hay una gran diferencia entre la maestra Frei-

net y la maestra Tradicional,.

La primera, en todas nuestras observaciones, ha demostrado
ser democrédtica y antidogmdtica, favorecedora de una actitud de
bisqueda, critica y curiosa: la segunda ha demostrado ser autori
taria y dogmdtics, empefiada todo el tiempo en reprimir la curio-

sidad, la actividad critica e investigadora de los nifios.

Estas actitudes pedagdgicas son todavia mds determinantes
que el tipo de actividad de los resultados que aparecen en los
cuadros No. 1, No. 2, No. 3 y No. 4.

Ningdn nifio del grupo Freinet se ubicé en el primer nivel
de las tres actitudes, el 80% se ubicé en el tercer nivel de cu
riosidad, el 73.3% en el tercer nivel de actividad critica, el

80% en el tercer nivel de actividad investigadora.,
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Quiere decir: ;qué pasarla, por ejemplo, a los nifios del
Freinet si después de l3 experiencia con la metodologfa Freinet
tuvieran que enfrentarse con una metodologis Tradicional? y vi
ceversa; ;qué pasaria con los nifios del grupo Tradicional si tu
vieran que enfrentarse con una metodologfa Freinet?, ;se deja-
rian "reprimir" los primeros y se dejarfIan "liberar", como dice

Giord4n, los segundos?

En otras palabras, tratdndose de una edad tan temprana po

demos afirmar que todo estd fijado?

Pensamos que no todo estd fijado pero se estd fijando, es
t8 en el proceso y el hecho que, aunque sean menores las dife-
rencias entre los dos grupos en las pruebas, siempre son signi
ficativas, nos hace creer que un afio escolar entero influye enor
memente en la formacidn del pensamiento cientifico del nifio pre
escolar y por eso, tiene una enorme importancia la metodologia

que se use.



CAPITULO IX

CONCLUSIONES
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Para realizar este tipo de planeamiento el maestro necesi
ta apcyarse en el trabajo en equipo con los otros maestros y pro

fesionales relacionados con la ensefianza.

3. El trabajo en equipo de los nifios, entendido como po
sibilidad de intercambiar el pensamiento, de discutir sus ideas
y las de los demds, es un factor igualmente determinante de la

actitud cientifica.

Permite al nifio salir de su egocentrismo, caracteristico
de esta edad, a través del punto de vista ajeno y educarse al

espiritu critico, la objetividad y la reflexién discursiva.

4, E1 factor que resulta m8s decisivo en la formacidn
cientifica del nifio preescolar es sin duda la actitud pedagdgi

ca del maestro.

Una relacidn educativa que se compone de presidn, por una
parte y recepcién por la otra, genera en el alumno una moral pe
netrada de obediencia mds que de autonomia y una actividad inte

lectual heterdnoma, ligada a la autoridad del maestro.

El educador, revestido de autoridad intelectual y moral,
pide obediencia al alumno, ejerciendo una accidn coercitiva en
el caso de no sumisidn; el nifio acepta pasivamente las afirma

ciones del maestro sin reflexidn ni discusidén critica.
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Solamente una actitud realmente cientifica del maestro,
democritica, antidogmidtica, critica, investigadora, puede fomen

tar en el nifio una actitud igualmente cientifica.

Es entonces un mito pensar que puedan generarse cambios
en la educacidn cientifica sin un cambio de la actitud vy del

rol del educador.
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ANEXQO T

NUMERQO DE CENTROS PARVULARIOS POR DEPENDENCIA,

SEGUN PROVINCIA: ARNO ESCOLAR 1983

PROVINCIA OFICIALES PARTICULARES TOTAL
Bocas del Toro 5 3 8
Coclé 35 6 41
Coldn 21 47 68
Chiriqui 37 11 48
Darién 14 4 18
Herrera 15 ) 16
Los Santos 20 1 21
Panamd 137 120 257
Veraguas 32 13 45
San Blas 7 6 13

TOTAL 323 212 535

Datos tomados del Directorio Nacional de Centros Parvularios
1983, Ministerio de Trabajo y Bienestar Social. Direccién
Nacional de Empleo. Departamento de Andlisis y Politicas de
Empleo. Agosto, 1984
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ANEXO III

MATRICULA EN LA EDUCACION PARVULARIA EN LA REPUBLICA POR PROGRAMA Y SEXO,
ANOS ESCOLARES 1980-84

SEGUN DEPENDENCIA:

MATRICULA P OR PROGRAMA 'i
Afio y TOTAL LACTANTES MATERNALES PRE-JARDIN JARDIN
Dependencia Hom-— Muje- Hom- | Muje | Hom- Muje- | Hom- Muje- Hom- Muje-
Total bres res bres res | bres res bres res bres res
_ L —
1980 soaess W sve 18,136 9,073 9,063 17 25 341 357 11,364 1,357 7.351 | 7,324
1981 SO 22,616 11,243 (11,373 96 105 673 722 ) 2,308 2, 341 8,166 | 2,205
1982 . 24,656 12,292} 12, 364 167 178 § 1,076 1,046 | 2,384 2,373 8,665 | 8,767
1983 Leneses 26,452 13,368 | 13,084 161 183 }1,229 1,183 12,542 2,463 9,436 | 9, 255
1984 5515 % e 26,481 13,302 113,179 197 158 | 1,055 1,018 | 2,434 2,486 9,616 {9,507
OFICIAL
1980 B8 S 13,934 5,969 5,965 16 25 227 232 626 665 5,100 | 5,043
1981 o % 8 Va 15,369 7,657 7,712 /9 96 523 569 | 1,352 1, 356 5,693 | 5,691
1982 TEIE Y 17,139 8,674 8,465 150 155 949 897 11,280 1,261 6,205 | 6,152
1983 S B b 18,413 9,368 9,045 150 173 11,057 1,011 } 1,336} 1,260 6,825 | 6, 601
1984 5 5 o Baahd 18, 646 5,485 9,161 174 153 946 878 1,299 1,320 7,066 | 6,810
PARTICULAR
1980 o8 8 soeEE 6,202 3,104 3,098 i} - 114 125 738 692 2,251 | 2,281
jogl S & EAT 7,247 3,586 3,66] 7 9 150 153 956 985 2,473 12,514
1982 2 B LEa 7,517 3,618 3,899 17 23 127 149 11,1041} 1,112 2,370 | 2,615
1933 o5 b Ebad 8,039 4,000 4,039 11 10 172 172 11,2091 1,203 2,611 | 2,654
1984 teeeces 7,835 3,817 4,018 23 15 109 140 | 1,135{ 1,166 2,550 | 2,697

Datos tomados de las "Estadisticas de Educacidn” del Ministerio de Educacidn - Boletfn mensual,

No.

162, Panami,

abril,

1985,



ANEXO IV

MATRICULA EN LA EDUCACION PARVULARIA EN LA REPUBLICA, POR PROVINCIA

ANO Y DEPENDENCIA:

A0S ESCOLARES 1980-84

Afio y Bocas §oi Comarca
Chiri- s Herre- Los Vera-
Dependencia Total del Coele | Colon qufi Barien ra Santos | Panamd | guas | de San
Toro Blas
1980 18,1361 232 1,438 11,266 | 1,537 247 961 614 10,239 1,306 296
OFICIAL ess § 11,934 232 1,388 759 11,142 247 924 614 5,117 1,215 296
PARTICULAR... 6,202 - 50 507 395 - 37 - 51522 91 -
1981 22,6161 553 1,393 11,574 | 1,887 -—— 1,013 660 13,837 1,518 38l
OFICIAL see | 15,369} 315 1,332 853 11,366 -— 979 660 8,078 11,405 381
PARTICULAR,.. 7,247 38 61 721 521 - 34 - 5,759 113 -
1982 24,656 | 285 1,424 11,690} 1,951 291 1,090 639 15,200 (1,658 428
QFICIAL .o 117,139 261 1,324 11,035 1}1,429 291 1,062 628 9,276 11,501 332
PARTICULAR,,. 7,517 24 100 655 522 - 28 11 5,924 157 96
1983 26,4521 256 1,470§11,439 {2,130 446 1,093 688 16,165 (1,897 868
OFICIAL ... 1 18,4131 212 1,340 518 | 1,586 335 1,071 682 10,34911,679 641
PARTICULAR. .. 8,039 44 130 921 544 111 22 6 5,816 218 227
1984 26,481 251 1,604 1,837 11,091 484 1,218 691 15,37512,095 1,025
OFICIAL .. 1 18,646]| 195 1,432 899 11,425 283 1,187 678 10,052 {1,780 715
PARTICULAR,, . 7,835 56 172 938 476 201 31 13 5,323 315 310

Datos tomados de las "Estadisticas de
No. 162, Panam§,

abril, 1985,

Educacidén" del Ministerio de Educacidn.
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Boletin mensual.
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