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XV

INTRODUCCION

El interés por el estudio de la Identificacién del maltrato infantil aplicado en
casa y ponderado desde el aula de educacién primaria en la escuela de El
Empalme, Changuinola, Provincia de Bocas del Toro. 2006; parte de una
necesidad sentida por reconocer las caracteristicas que presenta para su

reconocimiento.

Las implicaciones del maltrato infantil dentro de los distintos ambitos,
especialmente el familiar, ha cobrado importancia social, politica, econémica y
cientifica en los ultimos anos y ha permitido cuestionar el sesgo que se presenta,
al desconocer, no solo la normativa social que impera en estas relaciones de

maltrato, sino las caracteristicas propias de los controles sociales utilizados.

Al constatar que en la Universitaria de Panama, no existen tesis que
abarquen esta problematica desde un enfoque sociologico, se despertd nuestro
interés en realizar un estudio cientifico que contribuya a la caracterizacién del
maltrato infantil como hecho social, definido en sociedad; que motivara a que
otros/as investigadores/as incursionen en esta perspectiva del fenémeno; y mas

aun cuando, la Organizacién de las Naciones Unidas, ONU ha proclamado el
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periodo 2001-2010 como el Decenio Internacional de una cultura de paz y no
violencia para los nifios y las nifas del mundo; contexto en el que, la Universidad
de Panama, a través del Instituto de la Mujer, viene coordinando y organizando
actividades que apoyan ia investigacién, la docencia y la extensién en el campo

de los estudios de la prevencién de la violencia que fomentando el mas alto nivel

académico.

La experiencia adquirida durante la labor docente en actividades de
formacion a favor de la prevencién de la viclencia y la observacion de los perfiles
sociolégicos que se presentan en los grupos, nos motivé a reafirmar esta
investigacién como un aporte teérico y metodoldgico, elaborado como una
experiencia de trabajo de campo, desde ésta area especifica del conocimiento:
la Sociclogia. Se contribuye asi, a la profundizacién y desarrollo de la proteccién
a la infancia, la incorporacion del procesc de la Cultura de Paz y la No Violencia
en todos los ambitos académicos, sociales e institucionales del Ministerio de

Educacién, especialmente, en la Escuela de El Empaime.

Este trabajo se ha dividido en cinco capitulos presentados de la siguiente
manera: en el primero, se dan a conocer los aspectos introductorios que ubican y
tipifican la investigacion, dando a conocer tanto los antecedentes del problema,
su justificacién e importancia y formulacién como sus alcances y limitaciones;

ademas de los objetivos que guian el estudio. En el segundo capitulo aparece,
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todo lo concerniente al marco teorico socioldégico que fundamenta el analisis del
maltrato infantil, premisas sociolégicas: socializacion e institucionalizacion; el
desarrollo infantil, el maltrato infantil y sus formas desde un enfoque sociologico;

y la educacidn primaria y su papel en el aula ante el maltrato infantil aplicado en

casa.

El capitulo tercero esta dedicado a presentar los criterios y fundamentos
metodoldgicos y conceptuales usados en la investigacion, su disefio, técnicas en
la recoleccion de la informacion, el instrumento usado, la muestra, entre otros
aspectos. El propésito basico de este capitulo es exponer la logica y el porqué
razones de los procedimientos utilizados en el desarrollo del trabajo, a fin de
lograr una mejor comprension acerca del caracter, estructura y objetivos fijados
que se persiguen. En el cuarto capitulo, se exponen tanto los resultados a los
que arribd el estudio como los analisis de los mismos y se discuten los hallazgos
encontrados. En el quinto capitulo, se ofrece una propuesta en dos
modalidades. Finalmente, las conclusiones y recomendaciones como resultado
del analisis de la confrontacion de la categoria con los datos resultantes de la

investigacion.

En los anexos se considerd conveniente presentar las normas
internacionales en materia de los derechos de la nifiez y otros contenidos de

interés.



RESUMEN

La necesidad de identificar el maltrato infantil, aplicado en casa, desde el aula del nivel
primario de educacion, de la Escuela de El Empalme, provincia de Bocas del Toro, es sustentado
en el presente estudio; el cual centrd sus objetivos en conocer las caracteristicas que identifican
los controles sociales utlizados en la aplicacidn de este tipo de sancidn social, mediante dos
dimensiones: los controles sociales directos y los controles sociales indirectos, que evidencien
las practicas y mecanismos utilizados. Para cumplir con estos propdsitos investigativos, se utilizé
la perspectiva socioldgica que tipifica el hecho social y el enfoque de género para su
interpretacion y descripcion.

Los resultados a los que llegé el estudio muestran: primero, que prevalece el
adultocentrismo en la interaccion social intergeneracional; segundo, que la relacidén de poder
promueve distintas formas de discriminacion que priman la transgresion de la norma por encima
de las capacidades y habilidades en desarrolio, lo que niega los derechos inherentes de la
infancia.

De este modo, el ambito escolar de primaria al no cuestionar el maltrato infantil aplicado en
casa, se constituye en espacio sesgado, gue instaura consensos sociales, influye en las
decisiones colectivas en torno a actitudes, comportamientos y valoraciones; edifica lo publico en
detrimento de lo privado; no reconoce la incongruencia entre la forma y quien expresa el maltrato
infantil en el &mbito familiar. Todo lo anterior, no sdlo acepta, justifica, valida, legitima y perpetia
socialmente formas que no promueven los derechos y proteccion de la infancia; la Cultura de Paz
y la no violencia en la niitez; sino que contravienen en todas sus facetas los esfuerzos nacionales
e internacionales por erradicar la violencia hacia los nifios y niftas de hoy, hombres y mujeres del
manana.

SUMMARY

The necessity to identify the infantile mistreat, that take place at home, from the classroom
of the Empalme’s Primary School, in the province of Bocas del Toro, is sustained in the present
study; which centered its goals in" to know the characteristics that identify the social controls,
which are used in this type of social sanction, by means of two dimensions: the direct social
controls and the indirect social controls, that evidence the practices and mechanisms used To
achieve these research purposes, sociological perspective have been used, that typifies the
social fact and the gender point of view, for its interpretation and its description.

The results at which the study arrived show: first, that adultocentrismo prevails in the
intergenerational social interaction; secondly, that the relation of power, promotes different forms
of discrimination, in which the transgression of the norms, overcomes the capacities and abilities
developing, which denies the inherent rights of the childhood.

In this way, the scholar environment of the primary level, when not questioning the infantile
mistreat applied in house, it constitutes in slanted space, that abide social consensuses,
influences in the collective decisions around attitudes, behaviors and valuations; it builds the
public in detrimental of the private; it does not recognize the incongruence between the way and
whom express the mistreat infantile in the familiar environment All the previous, not only accepts,
justifies, valued, it socially legitimizes and perpetuates sociai forms that do not promote the rights
and protection of the childhood; the peace cuiture and the non violence in the childhood, but they
transgress in all faces, the national and international efforts, to eradicate the violence towards the
children, and children of today, men and women of tomorrow.
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CAPITULO N° 1
INTRODUCCION



1.1. ANTECEDENTES DEL PROBLEMA

Dado que los fendbmenos sociales son tan complejos, variables y sutiles;
exigen en consecuencia, niveles de analisis y enfoques. Una aproximaciéon
sociologica al fendmeno social del maltrato infantil exige identificar tanto las
fuerzas sociales que emergen de él, como sus indicadores y dimensiones. De
alli, que el contexto social cobre interés al proporcionarnos indicaciones vitales
de los comportamientos considerados como apropiados y de la norma percibida
para regular tales comportamientos, ya que en esencia, el ser humano es un ser

social que responde a su contexto social.

Los antecedentes de la concepcion social de la nifiez y de cualquier tipo de
maltrato que le sea inferido, estan ligados al desarrollo social de la humanidad y
sus construcciones sociales. Intentar explicar el maltrato infantil como parte de
la naturaleza humana, seria sesgar su andlisis y por ende conducir a
conclusiones distorsionadas de este fenémeno social. Lo que, no significa, en

modo alguno, su negacion.

El desarrollo de la prenocién del rol infantil como actor social, a través de



las formaciones socioecontmicas, se encuentra intrinsecamente ligada al
enfoque que posee cada una de esta, acerca de la familia y en consecuencia de
la nifiez como proceso de desarrollo de la persona. Aun cuando no hay registros
histéricos propiamente de la infancia, lo que brinda ya, un indicador de la
concepcidon social. Si podemos asociarla al propio desarrollo histérico de la

familia como unidad social.

La primera formacion socio-economica, la comunidad primitiva,
caracterizada por la ausencia de !a propiedad privada sobre los medios de
produccién y en consecuencia de las clases sociales; aunque no aparece esta
unidad social de la familia, como se conoce hoy; si ofrece los elementos
necesarios de su perspectiva.  De la familia, plantea Guier (1999), citando a
Durant, Wiil “Esta ha sido una de las instituciones humanas que ha pasado por
mas cambios y experimentos; dentro de ellas se conocen casi todas las formas
variables, “desde la primitiva crianza de hijos sin asociacién de conyuges a la

moderna asociacién de cényuges sin crianza de hijos”. ! (p. 28).

Otro aspecto a destacar es, el que plantea Engels, en su obra “El Origen de
la Familia, la propiedad privada y el Estado, publicada en 1884, donde estudia
los rasgos fundamentales del desarrollo de la comunidad primitiva: el cambio de
las formas del matrimonio y la familia en relacién con el desarrollo social. El

afirma que: “Hasta 1860, ni siquiera se podia pensar en una historia de la familia.



Las ciencias histéricas hallabanse aun, en este dominio, bajo la influencia de los
cinco libros de Moisés...” “El estudio de la historia de la familia comienza en
1861, con el derecho materno de Bachofen...” 2 (p. 206). Luego le preceden en
1865 los de, el abogado, J. F. MacLennan y en 1871 los de Lewis Morgan. Lo
que hace inferir hasta este momento; no sélo el poco conocimiento del desarrollo
histérico de la familia sino de la percepcién de esta y sus miembros, en este

caso de la nifiez.

Los rasgos incipientes de esta unidad social, develan que la misma
atraveso varios periodos que implican diversos sistemas de uniones para regular
las relaciones sexuales, que incluyen el infanticidio, la promiscuidad, la
poliandria, poligamia hasta llegar a la monogamia. Forma ésta Gltima, concebida
anicamente para la mujer a fin de pertenecerle a un solo hombre y poderle
asignar socialmente, el nuevo rol de reproductora, criadora y protectora de la
especie de este hombre; instaurandose asi, el sistema patriarcal en el que
impera la desigualdad y la superioridad del hombre sobre la mujer y las crias, lo

que elimina toda posibilidad de afiliacion unicamente materna.

Contexto en el que, se concibe el estado de la nifiez como un periodo de
transicion bastante breve, al percibir al infante como un ser incompleto, al no
valerse por si mismo, en estos primeros afios de vida. Lo que nos permite

suponer que al caminar se le concibiera como un ser humano pequefio y hasta



torpe, pero capaz de participar entre los adultos en la busqueda de su propio
alimento. Asi lo plantea Guier (1999), “... se puede deducir que los hombres en
edad temprana aprendieron a actuar en compaifiia, cooperando unos con otros,
en el logro de los alimentos.” En base a que “Una criatura extremadamente débil
y tan miseramente dotada para su defensa natural, era nula en la caceria de las

grandes fieras que constituian el punto basico de su dieta”. ° (p. 17).

Percepcién de la nifiez que no variaria en las siguientes formaciones
socioeconémicas, la esclavista y la feudal; caracterizada ahora por la existencia
de la propiedad privada sobre los medios de produccion, las clases sociales
contrapuestas y la conformacién de la institucién social denominada: familia.
Contextos sociales en el que ademas de las exigencias de trabajo y las
constantes guerras, requerian de la fuerza y no, la debilidad que simbolizaba la
nifez. Aun cuando en algunos grupos humanos la nifiez y/o la mujer
simbolizaron la pureza, esta misma condicion los convertian en candidatos/as a
los sacrificios, tal como lo describe la historia, la literatura y la Biblia; o en el
mejor de los casos, segun Childe (1988) “se esclavizaron a las mujeres y nifios
que eran hechos prisioneros en las guerras. Después, sobre todo cuando ces6

el canibalismo, empez6 la esclavizacion de los hombres capturados.” * (p. 9.).

La caracteristica a destacar en estas formaciones socio-econémicas, es el

patriarcado, como sistema familiar, en donde se mantiene la subordinacién total



de la mujer a través de la division sexual del trabajo. Lo que las colocaba en
igual condicién que las crias: en la servidumbre de las hilanderias del sefior
feudal, hasta el uso del hogar como espacio fisico y privado del trabajo

productivo.

A finales del Siglo XVIlIl e inicios del XIX, cuando se desarrolla la
Revolucion Industrial, motor de las nuevas transformaciones econémicas vy
sociales, se instaura un nuevo orden econémico, el capitalismo. EI que, sin
abandonar el sistema patriarcal, impone una nueva organizacién del trabajo que
requerira de la concentracion de trabajadores en areas urbanas; incorporando
ahora, a mujeres y nifos/as. Quienes también participan de las jornadas
explotadoras que se describen en las 16 horas diarias de trabajo; bajos salarios,
precarias condiciones laborales; el hambre y la inseguridad de la familia y en

donde las muertes diarias eran lo habitual.

Precisamente, va ser la realidad social y econémica de este sistema, la que
marcara los inicios de los grandes movimientos sociales que luchan por obtener
mejores condiciones laborales para no perecer en las jornadas, y en donde la
mujer profundizara su lucha entre los dos ambitos claramente establecidos: el
domestico y el laboral. Realidad social que confirma Ballarin, Birriel, Martinez y

Ortiz (1997) refiriéndose al trabajo asalariado femenino que:



En Inglaterra, el primer pais industrial, en 1861 el 40% de las
mujeres empleadas trabajaban en el servicio domestico y el 20%
en la industria textil. En Espafa, en 1860, las proporciones eran
similares para el servicio doméstico. Referente a la industria textil,
en 1841 las hilaturas catalanas empleaban igual numero de
mujeres que de hombres (en torno a 32.000) y a 17.000 nifios y
nifias. En Finlandia, a finales del XIX el 29% de la poblacién activa
femenina se concentraba en el servicio doméstico y un 7% en la
industria. De estas, el 46% estaban empleadas en el sector textil y
un 12% en fabricas de tabaco.® (p. 4).

En tales circunstancias y desde sus inicios, la preocupacién por el estado
de la nifiez se articula a la labor social, asumida por mujeres. Quienes ante el
incremento de la pobreza y sus secuelas se organizan para brindar asistencia

social a los grupos mas vulnerables.

Un segundo momento de esta lucha fue caracterizado por el bienestar
social de las mayorias; luego por las luchas reivindicativas en favor de estas; la
disminucion de la pobreza, la seguridad social, el derecho al trabajo y la

integracion laboral.

Unida a estas reivindicaciones en esta ultima formacion, se cuestiona la
educacion espontanea y se desarrolla una accién social intencionada a la que se
le responsabiliza por._la formacion de las nuevas generaciones: la educacién

formal.



10

Sin embargo, todavia prevalecera la concepcion de un ser incompleto, que,
aunque productivo, debia ser regulado en forma estricta por la familia y las
distintas formas de educacién. Lo que nos remite, una vez mas, a las mas
variadas formas de maltrato infantil que imponian los controles sociales, los que,
segun Horton (1970). Describe como “los medios y procesos por los que un
grupo o una sociedad asegura la conformidad de sus miembros a sus
expectativas.” ® (p.143). Hecho que coloca de relieve, la norma social aceptada
en las relaciones sociales establecidas entre la condicion adulta envestida de
autoridad sobre la condicion de nifez tanto en la educacién, como con la familia,
tutor o persona encargada de la crianza. Aspectos que seran profundizados en

los siguientes capitulos por ser el objeto de este estudio.

Ahora bien, ante la rigidez de tales condiciones y dada su articulacion a Ia
concepcion de la nifiez, se resalta el protagonismo de las mujeres. El cual sirvid
de base para la conformacion de organizaciones que trascienden hasta las
luchas sociales, iniciando asi movimientos en las esferas laborales, econémicas,
educativas y politicas, que enarbolaban: el derecho al sufragio, la igualdad
salarial y la educacion a las mujeres. Lo que significaba, de uno u otro modo, la
continuidad del sistema patriarcal, al mantener la subordinacion de la mujer,

negando sus derechos en igualdad de condiciones, en razén del sexo.
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1907. Tal protagonismo se vio fortalecido por la instauracion de la
formacion socialista. Un ejemplo de esto, lo constituye la primera
Conferencia de la Internacional Socialista de Mujeres, celebrada en
la ciudad alemana de Stuttgart, el 17 de agosto de este afo.

1908. Otra accion a destacar fue la formulacion del Dia Internacional de
la Mujer, que aunque fue institucionalizado en los Estados Unidos
de Ameérica, fue acogida internacionalmente. Las organizaciones de
mujeres socialistas protagonizaron beligerantes manifestaciones
publicas para exigir el derecho de la mujer al voto y a sus derechos

politicos y econ6micos.

Cabe puntualizar que en este contexto, se profundiza la lucha por los
derechos humanos, teniendo como principales antecedentes el humanismo
greco-romano, el derecho romano, el derecho germanico, el Cédigo Hamurabi, el
Cristianismo, Cddigo Sajon, la Ley Carolingia, el Parlamento de Paris, la Carta
Magna, los movimientos de la reforma y la contrarreforma, sin olvidar, el derecho
Canénico, el derecho espafol, la culminacion de la revolucion francesa, la
declaracién de Independencia de los Estados Unidos. Asi como, el Congreso de
Viena de 1815, (el cual supuso el nacimiento de la diplomacia parlamentaria y de
la legislacion internacional), la primera Conferencia Internacional de la Paz

celebrada en La Haya en 1899 y la revolucién soviética, entre otros.
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Esfuerzos:que no lograron evitar las condiciones econdmicas, sociales vy

politicas que dieron lugar al nuevo reparto hegemaonico del mundo y con ello;

La primera guerra mundial (1914-1919). La misma, con sus secuelas de
muerte y destruccion, dan pie a varios intentos de paz; entre estos el Tratado de
Versalles, polémico por sus intereses opuestos, firmado en Versalles, Francia,
en junio de 1919, con el objetivo de poner fin a la guerra, y en donde se firmaron
14 puntos entre los que se incluia, la creacién de una sociedad de naciones. La
que se logra conformar, ese mismo afno, en la Sociedad De las Naciones (SDN),
cuya mision era evitar mas confrontaciones, lo que se vio truncado, al no lograr
sus fines, con el inicio de la Segunda Guerra Mundial (1939-1945). También en
el marco del Tratado de Versalles, se cre6 la Organizacion Internacional del
Trabajo como organismo afiliado a la Sociedad de las Naciones. De esta Gltima,
sobresale la Declaracion de Ginebra en 1924, accién aprobada en favor de la

nifiez, en su quinta Asamblea.

La Segunda Guerra Mundial, al protagonizar el escenario mas sangriento
de la humanidad, que segun afirma la Defensoria del pueblo (2001) en su libro
Instrumentos Internacionales sobre derechos humanos reconocidos por la
Republica de Panama “...producto de los actos... y ...por los graves crimenes de

guerra y contra la humanidad,”” (p. 1.) Implico la violacién de todos los
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derechos, principalmente el derecho a la vida, en mas de 50 millones de

personas aproximadamente.

1943.

1945.

En tales circunstancias obligan, nuevamente a la comunidad
internacional representada por los Gobiernos de Estados; a
reunirse para compartir la preocupacién de crear otra organizacién
con el fin de mantener la Paz y la seguridad del mundo. Aspiracién
que se desarrolla dos aflos después con la firma de;

La Carta de las Naciones Unidas y el Estatuto de la Corte
Internacional de Justicia, Lograndose, la creacion de Ia
Organizaciéon de Naciones Unidas (ONU); formalizada y ratificada

oficialmente el 24 de octubre de ese mismo ario.

Segun consta en los propios escritos de la ONU, los eventos y movimientos

que le sucedieron como respuesta al holocausto que significo la segunda Guerra

Mundial, dieron origen a:

1946.

1947.

La creacion de la comision de Derechos Humanos, y la Comisién
de la Condicion Juridica y Social de la Mujer.

La Comisién de Derechos Humanos crea, en su primer periodo de
sesiones, la subcomision de Prevencion de Discriminacién y

Proteccion a las Minorias.
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1948. Fue proclamada la Declaracion de los Derechos del Hombre. E! 9
de diciembre se aprueba en Asamblea General la Convencién para
la Prevencion y la Sancion del Delito de Genocidio. El 10 de
diciembre se adopta y proclama la Declaracién Universal de los
Derechos Humanos en su resolucion 217.

1952. El movimiento internacional de mujeres insta en varios momentos,
a cambiar el Titulo de Declaraciéon de los Derechos del Hombre.
Dado que parecia referirse a un solo sexo. Logrando dicho cambio
el 5 de febrero de este afo, como se conoce hoy, esta Declaraciéon

consta de un preambulo y 30 articulos.

La ONU, dentro de sus primeras tareas, destaco la necesidad de responder
a la problematica global a través de las Cumbres Mundiales. Las cuales serian
realizadas con el propésito de fijar metas y objetivos con respecto a sectores
especificos de grupos definidos como vulnerables: mujer, nifiez y adolescencia,
indigenismo, desarrollo social, entre otros. Esfuerzos dirigidos a conducir a la

region hacia un nuevo escenario de paz y reduccion de la violencia.

1.1.1. De los Movimientos, organismos internacionales y nacionales

especializados en la lucha por la nifez.
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Los cambios econdémicos y sociales del siglo XIX aportan las
condiciones necesarias para las nuevas pautas en la valoracion y percepcion de
la nifiez en sus necesidades inherentes. Los primeros indicios registrados de
preocupacion por el maltrato fisico en la nifiez; emergen de la poblacion vecinal
en cada caso, aunque desprovista de instancia legal. Otros irrumpen desde los

hospitales, ante las autopsias realizadas por el personal medico.

1852. En Francia, tras los acontecimientos de la Comuna de Paris, se
funda la primera liga de proteccion de los derechos del nifio, bajo la

conduccién de Jean Vallés.

1853. Se constituye en Nueva York, la primera Sociedad para la
Prevencion de la Crueldad en los Nifos, a raiz del proceso judicial
del caso de la nifia Mary Ellen de 8 afios quien era golpeada
sistematicamente, pero que fue representada por la Sociedad

Protectora de Animales, al no existir instancia legal.
Segun afirma Arias (2004);

Mary Ellen Wilson, una nifia de ocho afnos de edad nacida en la ciudad
de Nueva York en 1866, era golpeada continuamente, herida con
tijeras, atada a la cama, presentaba sintomas de desnutricidn severos
y otras sefiales de maltrato fisico y negligencia. Una trabajadora
intentd intervenir en defensa de Mary Ellen, acudiendo a todos los
estamentos oficiales, pero ante la inexistencia de leyes que recogieran
especificamente el maltrato de los nifios por sus padres o cuidadores,
todos los estamentos oficiales rehusaron emprender cualquier tipo de
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acciéon o proporcionar ayuda. En su desesperacion, la defensa de la
nina se dirige a la Sociedad Americana para la Prevencién de la
Crueldad hacia los Animales. Puesto que los animales se encontraban
legalmente protegidos del tipo de violencia al que Mary Ellen se
encontraba sometida y puesto que Mary Ellen era parte del reino
animal debia ser posible que esta sociedad para la proteccion de los
animales interviniera ante los tribunales en defensa de la nifia. El
argumento que se empleé en el proceso judicial era que Mary Ellen
merecia, al menos, tanta proteccién como un perra.® (p. 4).

El siglo XX aunque no acabo de restituir al menor un papel protagonista, si
ofrecié un marco social en el que se comenzd a regular la percepcion de la
infancia teniendo origen su proteccién. Sin embargo, el precio de tal regulacién
es paradéjicamente el mas cruel saldo de la humanidad hacia los nifios y ninas
que murieron producto de las dos guerras mundiales. Eventos historicos que
ocbligan a la siguiente cronologia en la sucesién de estos movimientos,

organismos internacionales y nacicnales en la lucha por el estado de la nifiez:

Tal situacién se enmarca en cuatro grandes momentos a saber: el 1er
momento, dataria desde los inicios del Siglo XX hasta antes de la primera
Guerra mundial; el 2do, estara marcado por el periodo comprendido entre las
dos guerras mundiales; el 3ro, por los acontecimientos posteriores a la segunda
guerra mundial; y el 4to momento, registra los eventos que marcaran los inicios

del nuevo milenio.
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El primero, se caracterizara por registrar acciones en favor de la infancia.
Sin embargo, estas apuntaran a pautas en la percepcion de la nifiez y no

propiamente en la regulacién de sus derechos.

1900. En Espana, por ejemplo, ante la creciente mortalidad infantil, el
médico Latour Tolosa funda instituciones de atencién infantil y
organiza, el primer Congreso de proteccién a la infancia; el cual da
origen en: 1904 a la Ley de Proteccién a la infancia o Ley Tolosa.
Y en 1908 se deriva el Consejo Superior de Proteccion de la
Infancia y Represién de la Mendicidad, del que fue secretario

general.

El segundo momento, estaria comprendido entre las dos guerras
mundiales; de manera que podamos distinguir los eventos que afectan de uno u
otro modo, el desarrollo de las normas que regularan la nueva percepcién en la

proteccién a la infancia.

1919. A raiz de los actos y secuelas de la primera guerra mundial y
creada la Sociedad de las Naciones (SDN), se constituye el Comité

de Proteccion de la Infancia.

En Londres, se inaugura la primera organizacion no gubernamental con

caracter internacional que vela por el bienestar de los nifios: “Save the Children”
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la cual, se destaca por aportar en 1923 las bases de la Convencién de los

Derechos del Nifio.

1920.

1924.

Se crea en Ginebra la Unién Internacional de Socorro a los Nifos o
Declaracién de Ginebra, organizacién que refrenda en 1923, la
Declaracion de los Derechos del nifio aprobada un afio después en

1924 por la Sociedad de las Naciones, en su quinta Asamblea.

En Ginebra se aprueba la Tabla de los Derechos de los Nifios o
Declaracion de Ginebra. La cual aunque contenida en 5 articulos,
es el primer documento internacional donde se sientan las bases
estructurales de la doctrina originaria de los Derechos del Nifio. Ver
Anexo N° 1, y que por su trascendencia, se transcribe aqui, su
primer principio: “1) El nifio debe ser puesto en condiciones de
desarrollarse normalmente desde el punto de vista material y

espiritual.” ® (p. 4).

El tercer momento, lo define el contexto social producto de la Segunda

Guerra Mundial (1939-1945) hasta finales del siglo. Este periodo de

reconstruccion exigira de todos los esfuerzos para no sélo estabilizar el orden

social, sino para crear nuevas pautas que regulen todas las normas prescritas y

proscritas de convivencia social, cultural, legal, econémica y politicas; evitandose
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asi, el costo que significd, la pérdida de vidas. En especial, impedir todas las

formas de violencia y abuso cometidas contra las nuevas generaciones, por

comprometer la propia existencia de la humanidad a la deshumanizacion.

1945.

1946.

1947.

Periodo, que cuenta con la ONU.

Se firma la Constitucién y entra en vigor la Organizacioén de las
Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura
(UNESCO). La misma, cristaliz6 los esfuerzos que desde 1942, en
medio de la Il guerra mundial, iniciara la Conferencia de Ministros
Aliados de Educacién (CAME), con la preocupacién por la

reconstruccion de los sistemas educativos después de la guerra.

El 11 de Diciembre, la ONU crea el Fondo Internacional de
Emergencia de las Naciones Unidas para la Infancia (UNICEF),
nombre que cambiaria posteriormente en 1993 por el de Fondo
Internacional de las Naciones unidas para la Infancia, manteniendo
sus siglas UNICEF. Aunque en sus inicios su misiéon se precisara
en atender las necesidades urgentes de los nifios en Europa y
China; posteriormente en 1950, se amplia al marco de atencién de
las necesidades a largo plazo de la nifiez y las madres de los

paises en desarrollo de todo el mundo.
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1949.

1957.

1959.
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10 de diciembre. Se proclama la Declaracién Universal de los
Derechos Humanos aprobada en la Asamblea General de las

Naciones Unidas.

Se crea la Oficina de Educacion Iberoamericana (OEIl), con el
caracter de agencia internacional. En 1954, se transforma en

organismo intergubernamental integrado por Estados soberanos.

La OEl se constituydé el 15 de marzo, en el Ill Congreso
Iberoamericano de Educacion celebrado en Santo Domingo, alli se

suscribieron los primeros Estatutos de la OEl, vigentes hasta 1985.

El 20 de noviembre. La Asamblea General de las Naciones Unidas
aprueba la DECLARACION UNIVERSAL DE LOS DERECHOS DE
LOS NINOS: consta de un preambulo y diez puntos (Decélogo),
que reconocen los derechos, Ver Anexo N° 2. Dicho preambulo

puntualiza que su fin es:

...que éste pueda tener una infancia feliz y gozar, en

su propio bien y en bien de la sociedad, de los
derechos y libertades que en ella se enuncian e insta
a los padres, a los hombres y mujeres
individualmente y a las organizaciones particulares,
autoridades locales y gobiernos nacionales a que
reconozcan esos derechos y luchen por su
observancia con medidas legislativas y de otra indole
adoptadas progresivamente en conformidad con los
siguientes principios.'® (p. 6).
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La declaracion se concentra en el derecho a la educacion, la

atencion de la salud y la nutricién adecuada.

ONU, Resolucion 3318. Declaracién sobre la proteccién de la

mujer y el nifio en estados de emergencia.

Afo Internacional de la Mujer. Se realiza la Primera Conferencia
Mundial sobre la Condicion Juridica y Social de la mujer con la
finalidad de evidenciar la problematica de la discriminacién contra

la mujer como un problema de caracter mundial.

Polonia propone, en la sesi6én 1438 de la Comisién de Derechos
Humanos de la ONU, crear una Convencién sobre los derechos de
los nifios. La cual fue aprobada 20 afios después en Asamblea

General de la ONU.

Es proclamado por la ONU, el Afo Internacional de los Derechos

del Nifo.

Después de 5 anos, se realiza la Segunda Conferencia Mundial de
la Mujer. Entre sus logros se destacan: la aprobacién de la
Convencion sobre la eliminacion de todas las formas de
discriminacién contra la mujer. Reconocida como: "La carta de los

derechos humanos de la mujer’.
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22

Se realiza la Il Conferencia Mundial de la Mujer con la
participacién de 157 gobiernos para el Examen y la Evaluacion de
los Logros del Decenio de las Naciones Unidas para la Mujer:

Igualdad, Desarrollo y Paz.

En la Resolucién 41/85. Asamblea General de la ONU. Se ofrece

el Marco Juridico sobre adopcion y hogares de guarda.

20 de noviembre, es aprobada, después de una década de debates
y a 30 afos de la del 59, la Declaracion de los Derechos del Nifio.
El mismo contiene 54 articulos que profundizan los derechos de la

nifez. Ver Anexo N° 3.

Entra en vigencia, en calidad de Ley Internacional, la Convencion

sobre los Derechos del niio.

Ano en que UNICEF convoca la Cumbre Mundial de presidentes a
favor de la Infancia. Entre los compromisos adquiridos resalta:
hacer realidad mas de 20 objetivos especificos en que se debian

mejorar las vidas de los nifios para el afio 2000.

Ademas, se aprueba el Plan de Accién para el decenio de 1990
que sirve de marco de referencia para los Planes Nacionales de

Accibn a desarrollarse en cada pais.
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También se designa el Relator Especial de la ONU sobre el

comercio de nifios y nifias, prostitucion infantil y pornografia infantil.

El UNICEF pasa a formar parte integrante del sistema de la ONU, y

cambia su denominacién como la conocemos hoy.

Septiembre, fecha en |a que se registra que 166 paises ya habian
convertido la Declaracidén de los Derechos de Nifio en Ley de su
pais. Lo que le convierte en el tratado de derechos humanos mas

aceptado a la fecha.

La Organizaciéon Panamericana de la Salud, OPS. aporta el Manual
de Crecimiento y Desarrollo, orientado al examen de los
conocimientos basicos, técnicas y procedimientos que permiten
controlar el crecimiento y desarrollo, asi como la unificacion de los
criterios de evaluacibn y normatizacion diagnéstica de los
problemas mas frecuentes. Se pone un énfasis especial en el
empleo, de la ficha elaborada por OMS/UNICEF como elemento
basico para apreciar las semejanzas y diferencias entre

poblaciones bajo control.

China, Beijing. Transcurrido veinte afios de la Primera Conferencia
en México, se celebra del 4 al 15 de septiembre la Cuarta

Conferencia Mundial de la Mujer.
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El Secretario General de la ONU, presenta a la Asamblea General
un informe de lo$ progresos y obstaculos observados a la mitad de

la década.

Afo en que también se crea la Catedra de Cultura de Paz, el 26

de marzo.

La ONU proctama el afio 2000: Aflo Internacional de la Cultura de

la Paz.

La Asamblea General aprueba la realizacion de una Sesioén
Especial en el afio 2001 para revisar los progresos alcanzados en
las metas propuestas en la Cumbre Mundial para los nifios de

1990.

10 de noviembre, mediante resolucion 53/25, la ONU proclama el
periodo 2001-2010 Decenio Internacional de una cultura de paz y

no violencia para los nifios del mundo.

6 de julio, en el marco de la celebracion del décimo aniversario de
la Convencién de los Derechos del nifio. La Sesién especial del
Consejo Econdmico y Social de Naciones Unidas destaca la
importancia de este instrumento juridico, al considerar que: los
derechos humanos basicos son desde el nacimiento, premisa que

fue avalada y firmada por la mayoria de los paises. Sin embargo,
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se estimod que 12 millones de nifos menores de cinco afios muere
cada afo debido a enfermedades que podrian evitarse (diarrea,
infecciones respiratorias), mientras 130 millones de niflos/as —la
mayoria nifas— no asisten a la escuela. Por otra parte, 250
millones de niflos/as trabajan en el mundo y también son objeto de

explotacion sexual y trafico.

El cuarto y ultimo momento de esta cronologia estd dado por las

iniciativas asumidas desde el inicio del nuevo milenio para continuar con los

esfuerzos que reclama el estado de la infancia actualmente. Lo que incluye otras

actividades como: la Tercera Reuniéon Preparatoria de las Naciones Unidas a

favor de la Infancia; la lll y IV Conferencia Iberoamericana de Ministras, Ministros

y altos responsables de la Infancia y la Adolescencia, entre otras.

2000.

2001.

Se celebra el Afo Internacional de la Cultura de Paz.

La UNESCO, emite el “Manifiesto 2000", en el que se promueve
una cultura de Paz.

Se convoca un periodo extraordinario de sesiones para examinar el
progreso alcanzado por las Cumbres de la Mujer, con el lema; "La
mujer en el aino 2000: igualdad entre los géneros, desarrollo y paz
en el siglo XXI".

Entra en vigor el decenio 2001-2010, denominado Decenio
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Internacional de una cuitura de paz y no violencia para los nifios del
mundo.

Se realiza en Nueva York, la Cumbre de la Infancia + 5.

Se realiza la Ill Conferencia Iberoamericana de Ministras, Ministros
y altos responsables de la infancia y la adolescencia.

2002. UNICEF organiza el Primer Foro de la Infancia. Los participantes y
actores del Foro titularon su declaracién “Un mundo apropiado para
nosotros”. Fue la primera vez que nifios y nifias hacian uso de la
palabra en una sesién oficial de las Naciones Unidas.

Se realiza también, la IV Conferencia Iberoamericana de Ministras,
Ministros y Altos Responsables de la Infancia y Adolescencia.

2003. Se desarrollan actividades en el marco de la celebracion del
Decenio [nternacional de una Cultura de Paz y No Violencia para
los niftos del mundo, 2001-2010.

2005. Se presenta un informe al Secretario General de la ONU sobre el
progreso hasta la fecha de la celebracién del Decenio Internacional
de una Cultura de Paz y No Violencia para los nifios del mundo,

2001-2010.

A nivel Nacional, el impacto de los movimientos y las organizaciones

Internacionales y nacionales a favor de la nifiez han trascendido con nuevos
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desafios. Panama fue uno de los primeros paises de América Latina y El Caribe
en ratificar la Convencién de los Derechos del Niflo en 1990. Presenté y adoptd
durante ta XI Cumbre de Presidentes Centroamericanos, en el marco de la
integracién social regional, el primer Plan de Accién Para el Desarrollo Humano,
Infancia y Juventud 1991-2000, el cual tuvo como marco de referencia la
Estrategia Nacional para Reducir la Pobreza (1991) que contemplaba los
compromisos y metas establecidas con motivo de la Cumbre Mundial de la

Infancia (1990) adecuadas a la realidad y prioridades nacionales.

En 1995 por acuerdo unanime de.la XVI Cumbre de Presidentes
centroamericanos, durante la cual se ratific el Tratado de la Integracién Social
Centroamericana, Panama se convirtié en la primera sede oficial de la Secretaria
Técnica de la Comision Regional de Asuntos Sociales. Comision que a partir de

ese momento se transformé en el Consejo de la Integracion Social.

En 1999, en el marco de la IX Cumbre Iberoamericana, realizada en Cuba,
se gestiond que el tema central de discusion y reflexion de la X Cumbre
Iberoamericana que se realizé en Panama en el afo 2000 fuera el de: Unidos

por la Nifiez y la Adolescencia: Base de la Justicia Social y la Equidad.
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Panama fue pais anfitridbn durante el afio 2000 - de reuniones ministeriales,
con acuerdos vinculados con la nifiez y la adolescencia, cuyas recomendaciones
especificas fueron adoptadas por los Jefes de Estado y de Gobierno de
Iberoamérica. Ademas, los Mandatarios acordaron solicitar la colaboracion y
asistencia técnica de la Secretaria de la Cooperacion Iberoamericana (SECIB),
la CEPAL y al Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia, para concretar
una propuesta de Plan de Accién y Agenda. por la ‘Nifiez y la Adolescencia

Iberoamericana.

El 17 de noviembre de 2003, el Ministerio de la Juventud, La Mujer, La
Nifez y la Familia, hoy Ministerio de Desarrolio Social (MIDES), present6 a
la sociedad panamerfia, el Plan Estratégico Nacional de la Nifiez y la
Adolescencia — Panama 2015; en el que se detallan siete ejes o areas
estratégicas de Intervencion “con el propésito de abordar aspectos que se
consideran esenciales para que la nifiez y la adolescencia sean sujetos de
derechos que garanticen su efectiva inclusion social, eliminando aquellos
factores que incrementan situaciones de pobreza...” '' (p. 3). Entre los

que se describe el Derecho a la Convivencia Familiar.
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En agosto de 2004, El Ministerio de la Juventud, la Mujer, la nifiez y la
Familia, presenta el Plan nacional contra la Violencia Doméstica y Politicas
de Convivencia Ciudadana. 2004-2014. No queda duda que la propia
existencia del Plan es un avance significativo. Sin embargo, para que sea
significativo cualitativa y cuantitativamente hay que hacerlo coherente a la
envergadura economica, politica, social, cultural e ideolégica que demanda y
conlleva el mismo, que de no concretarse operativamente, no pasaria de ser s6lo

una intencion.

En el orden juridico, el impacto se evidencia, no sélo como instrumento
para reforzar los procesos de reivindicaciones sociales, los avances, las
practicas sociales; sino que tienden, y eso es una intencionalidad de las
instituciones, hacia la formacién de una cultura juridica a favor de los derechos

humanos, la familia, la nifiez y la mujer.

De las Leyes y Normas de especial interés para la nifiez, la familia y mujer

panamefia. Vea la figura N° 1.
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2001
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2000

2000

1999

1999

Regulacién

Que garantiza la Salud y Educacién de la Adolescente Embarazada.

Reforma y adiciona articulos al Cédiga penal y judicial, sobre violencia doméstica
y maltrato al niflo, nifia y adolescente, deroga articulos de la Ley 27 de 1995 y
dicta otras disposiciones.

Por el cual se crea el Sistema Nacional de Capacitacién en Género (SNCG).

Aprueba el Protocolo Facultativo de la Convencién para la Eliminacion de todas
las Formas de Discriminacion contra fa mujer CEDAW.

Por la cual se crea la Comisién Institucional de la Adolescente Menor
Embarazada, la cual esta integrada por el Director General de Educacion, quien la
preside, o el funcionario que él o ella designe, los Directores (as) Nacionales de
las areas curriculares, el Director (a} Nacional Psicoeducativo, o el funcionario
que designe, la jefa de la Oficina de la Mujer, o el funcionario que designe, los
directores de los siguientes centros educativos: Instituto Nacional, Instituto
Profesional Isabel Herrera Obaldia, Instifuto Comercial Panama, Instituto
Profesional y Técnico Angel Rubio, o el Representante que ellos designen.

Obliga al uso del lenguaje, contenido e itustraciones con perspectiva de género en
las obras y textos escolares.

Adopta y aprueba en todas sus partes el nuevo disefio y contenido de formulario
denominado, informe de investigacién por Sospecha de Violencia Intrafamiliar y
Maltrato de Menores y se Derogue el Decreto Ejecutivo N° 222 de 5 de
Septiembre de 1995.

Reforma al régimen de segura voluntaric de la Caja de Seguro Social para
incorporar a la persona que se dedique a la atencién de su familia.

Instituye la igualdad de oportunidades para las mujeres.

1a. Leyes Nacionales y Convenios Internacionales de Especial Interés para la Nifiez, la Mujer y la Familia.
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28
Ley N° 50

Ley N° 44
Ley N° 27
Ley N°12
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Ley N° 22

Fecha

13 de Enero de

14 de Junio de

22 de Junio de

26 de Enero de
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16 de Junio de

20 de abril de

20 de Junio de

17 de mayo de
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1998
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1996
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1995

1995

1995

1994

1994
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Regulacién

Tribunal Electoral, reglamentan los articulos 195 y 196. Recomienda que las
néminas postuladas estén integradas al menos por un 30% de mujeres.

Reforma el Cddigo Electoral y se adoptan otras medidas. (Incorpora la cuota
electoral del 30% de participacion femenina).

Establece el régimen interno para los estudiantes en los colegios oficiales y
particulares del pais. (Seflala como derechos de la estudiante, la proteccién,
cuidados y ayuda especial cuando se encuentre en estado de gravidez.).

Por el cual se desarrolia el Articulo 491 de la Ley 3 de 17 de Mayo de 1994,
(Codigo de la Familia).

Por la cual se protege y fomenta la lactancia materna.

Se dictan normas que regularizan y modernizan las relaciones. (se incorpora la
figura del acoso sexual como causa justa de despido y como prohibicion para el
empleador de cometer esta conducta y establecen normas favorables para las
mujeres como los articulos 14, 16, 18 y 28).

Tipifica los Delitos de Violencia Intrafamiliar y Maltrato de Menores.

Convencion Interamericana para prevenir, sancionar y erradicar la Violencia
contra la Mujer (Convenio Belem Do Para).

Carrera Administrativa. (Incorpora la figura del acoso sexual como causa de
destitucion directa y protege a las trabajadoras en estado de gravidez).

Caédigo de la Familia.

Opcidn de la mujer de adoptar o no el apellido de casada.

Fig. 1b. Leyes Nacionales y Convenios Internacionales de Especial Interés para la Nifiez, la Mujer y ta Familia.
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En el caso panamefio esta adecuacion del marco juridico representa un
avance en la promocién y defensa activa. Sin embargo, no se han superado
algunos vacios juridicos, culturales, sociales y politicos que hoy subsisten en
nuestras realidades de pobreza en donde la nifiez, la mujer y la familia,
contindian victimizadas y revictimizadas aun con la mejor de-las intenciones;
tampoco, se han adoptado politicas publicas explicitas que evidencien
avances especificos. No se ha superado los obstaculos institucionales,
judiciales y sociales que, histéricamente, han limitado la conformacién de un
sistema de seguimiento y evaluacién con los indicadores especificos que
permitan dar cuenta de los efectos o impactos que ha tenido esta nueva

legislacion.

La politica publica del Estado en materia de violencia de género no se ha
implementado. Las acciones de politica publica que se ejecutan por parte de las
instituciones que por ley le corresponde esa funcidn, y las cuales son las que
poseen una concepcién mas clara de la violencia, aceptan que todas las
acciones ejecutadas estan sbélo encaminadas a la violencia intrafamiliar.
Definitivamente, falta coherencia y articulacion en las acciones de ia politica dei

Estado.
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1.1.2. De la educacién primaria y sus desafios con la niiez.

La educacion como la conocemos hoy, no esta desligada del
desarrollo social; en definitiva, ella se ve determinada por las relaciones

histéricamente constituidas entre los procesos objetivos de la sociedad.

Antes de abordar los desafios del nuevo milenio, se requiere puntualizar
algunos aspectos en torno a la propia educacién formal a la que responde la

educacién primaria.

Una contribucién explicativa en esta direccién, la aporta Durkheim, gestor
de la sociologia de la educacién quien plantea que: “Para que haya educacién,
es necesario que estén en presencia una generacién de adultos y una
generaciébn de jovenes, y una accion ejercida por los primeros sobre los

segundos. Queda por definir la naturaleza de esta accién”.'? (p. 11).

La Educacién es un fenédmeno social, en tanto que se da en sociedad y en
una sociedad determinada; es un proceso de integracién de las personas en esa
sociedad; es la actividad, es la practica, la accidon que los grupos ejercen para
que se acepten las reglas de comportamiento, los conocimientos y habilidades
para la vida en esa sociedad. Lo que significa que se educa para la sociedad.

¢, Como distinguir este proceso en su desarrollo?



34

Otro aportacion desde la sociologia de la educacion, lo hace Jiménez
(2003), quien plantea que: “La educacion formal aparecié por una necesidad de
sistematizacion y busqueda de la objetivaciéon que crearia un minimo de acuerdo
y consenso sobre ciertos valores, es decir, una busqueda de la unidad
ideolégica™"® (p. 97). La misma autora, remite a separar la educacién como
institucién, de la educacion como organizacion. La primera, refiere que es “...l1a
configuracion o combinacién de pautas de comportamientos compartidas por
una colectividad, y centradas en la satisfacciéon de algunas necesidades basicas

del grupo...” Y la segunda, como organizacion, plantea que “...es un sistema
social que establece procedimientos explicitos con el fin de coordinar las
actividades de una colectividad para lograr objetivos especificos. La

organizacion es el modo de expresion de las instituciones.” ** (p. 96).

Esbozado asi, es evidente la ausencia desde las primeras sociedades de
tal especializacion que configura la educacién formal. Lo que no niega la
existencia previa y coexistencia de la accién espontanea de la educacién

informal y con ello la transmisién de conocimientos.

Gémez & Dominguez (2002). Afirman que la educacién formal no existia,

dado que:

En las sociedades primitivas y tradicionales, los nifios
aprendian directamente de sus padres, amigos, artesanos, y
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hombres de religion lo que necesitaban para integrarse
plenamente en la sociedad. Aprendian del oficio arrimandose a
un taller paterno o de cualquier amigo del padre; los mas
posibilitados economicamente aprendian a leer y a escribir,
bien de sus padres, bien de los especialistas, religiosos, etc.
Todo de manera espontanea, no existia una educacion formal.
Si existia, por el contrario, una educacién muy diferenciada por
sexos. Los nifos aprendian las cosas de los hombres, mientras
que las nifas eran preparadas para desempefar un papel

femenino que la sociedad le atribuia.’ (p. 24).
Guevara (1991) afirma al respecto que “Al comparar la realidad de los
pueblos primitivos con la de los llamados pueblos civilizados, se observa que en
los primeros la transmisién de conocimientos opera con ausencia de

instituciones especializadas para este fin.” '® (p. 17).

Ambos autores no niegan la transmisién de conocimientos; sino que sitian
el hecho social en correspondencia con las relaciones subyacentes e intereses
de la clase social dominante; mas aun, en sociedades organizadas como

Estado.

Este primer momento queda definido por la ausencia de la educacion
formal; distinguiéndose por la transmision de ciertos conocimientos con prioridad
a la persona adulta; en torno a la: religion, moral, escritura, ciencias,
matematica, arquitectura, musica, fisica, liderazgo. Definidos claramente hasta
el feudalismo con la influencia de la Edad Media, el humanismo, el renacimiento,

el protestantismo y la iglesia catodlica.

UNIVERSIDAD DE PANAMA
BIBLIOTECA
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No va a ser hasta el siglo XIX, con los paises industrializados en donde
aparecera propiamente el sistema formal de educacion a la par de los logros del
movimiento emergente de la pedagogia como reflexion de la transmision de

tales conocimientos.

El siglo XX, caracterizado por los avances del movimiento feminista,
lograra orientar la educacién hacia la nifiez. Un ejemplo de esto le corresponde
a la feminista y educadora sueca Ellen Key. La trascendencia de la publicacién
de su libro: “El siglo de los nifios (1900)”; traducido a varios idiomas, y en donde
argumenta la necesidad de supeditar la orientacion de las necesidades sociales

y religiosas a las necesidades y potencialidades de la nifiez.

Luego de las dos guerras mundiales, aunado al periodo de la Guerra Fria,
el surgimiento de organismos internacionales y nacionales y la aparicién de
instrumentos jurfdicos; las necesidades contintan orientadas en el plano de la

seguridad de la infancia.

El siglo culmina con la Declaracién de la Cumbre Mundial a Favor de la
Infancia (CMFI); realizada en 1990, a menos de un afio de la Declaracién de los
Derechos de la Nifiez. La misma, finaliza el siglo anunciando sus aspiraciones y

metas de desarrollo para la infancia en el nuevo milenio. Se adoptaron 7
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objetivos y otros 20, complementarios para su consecucion en todos los paises;

aunque se destacd que deberian ser adecuados a la situacion especifica de
cada pais, en cuanto a tiempo, modelos, prioridades y disponibilidad de

recursos.

Entre los objetivos estuvieron que: « Entre 1990 y 2000, reduccion de la
tasa de mortalidad infantil y de nifios de menos de 5 afios en un tercio, o de 50y
70 por 1000 nacimientos vivos, respectivamente, segun cual represente menos.
» Entre 1990 y 2000, reducciéon de la tasa de mortalidad materna a la mitad. -
Entre 1990 y 2000, reduccién de la malnutricién severa y moderada entre nifios
de menos de § afos, a la mitad. + Acceso universal a agua potable y a medios
sanitarios. * En el afo 2000, acceso universal a educacion basica y tasa de
finalizacion de estudios primarios de al menos el 80% de los nifios en edad
escolar. = Reduccién del analfabetismo en adultos (el grupo de edad seria
determinado por cada pais) a al menos la mitad del nivel de 1990, con énfasis
en la alfabetizacion de las mujeres. « Proteccion de nifios en circunstancias

especialmente dificiles, sobre todo en situaciones de conflicto armado.

El Milenio culmina con significativos cambios experimentados a escala
mundial, que afectaron directamente la organizacién social, y modificaron la
estructura y funcionamiento social. De alli que los desafios de la educacion

primaria no quedan al margen de los sujetos, de la misma: {a nifiez.
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El tercer milenio arriba con la Declaraciéon del Milenio emitida por la ONU el
8 de septiembre de 2000. La misma, frente a la nifiez, plantea en su principio 2,
que:

Reconocemos que, ademas de las responsabilidades que
todos tenemos respecto de nuestras sociedades, nos incumbe
la responsabilidad colectiva de respetar y defender los
principios de la dignidad humana, la igualdad y la equidad en
el plano mundial. En nuestra calidad de dirigentes, tenemos,
pues, un deber que cumplir respecto de todos los habitantes
del planeta, en especial los mas vulnerables y, en particular,
los nifios del mundo, a los que pertenece el futuro. ' (P. 2).
Ver Anexo N° 4.

Otro documento a destacar en esta recapitulacion de retos, es el que se
desarrolla en el 2002, con la nueva Cumbre a Favor de la infancia, en donde se
evalua el progreso de las metas planteadas para este periodo y de la que se
desprende que los compromisos de la educacion primaria con la nifiez de hoy, la
juventud y adultos del manana préximo, se encuentran sujetos a las demandas
de la primera y segunda infancia, desde el vientre de la madre hasta los 3 afios y
de los 3 a los 6 afnos, respectivamente. En cuanto aporta, a su crecimiento y
desarrollo, las condiciones necesarias de ingreso al nivel primario. Asi qued6

plasmado en el documento aprobado "Un mundo apropiado para los nifios". Ver

anexo N° 5.

El Documento preparado por la CEPAL y el UNICEF para la XI Conferencia

de Esposas de Jefes de Estado y de Gobierno de las Américas, México, D.F., 25
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al 27 de septiembre de 2002; revelé un desafio con su lema, “‘La Pobreza en

América Latina y el Caribe aun tiene Nombre de Infancia.” " (p. 1).

Otro lo revela, la Xlll Conferencia lberoamericana de Educacion realizada
en Tarija, Bolivia, 4 y 5 de septiembre de 2003; su tema central: “La educacién
como Factor de Inclusion Social” enfatiza que “las diferencias de tipc
socioeconémico, de género, de naturaleza étnica o las ligadas a discapacidades
son causa de algunos procesos de exclusion que aun hoy se siguen registrando
en la mayor parte de nuestros paises, aunque sea con distinta intensidad.” *° (p.

15).

También se incorpora en estos desafios, la Declaracién de Porto Alegre del
Foro Mundial de la Educacion, en el 2003, en su Il compromiso, puntualiza que
se debe: “Garantizar la oferta de Educacién Infantil a los nifios de cero a seis

afios, para permitir su pleno desarrollo”. 2 (p. 7).

Premisa que sustenta las bases para un desarrollo pleno en el aula. Segun
lo estipula, ya el Art. 5 de la Declaracion de los derechos del nifie, que dice:
“...de impartirle, en consonancia con la evolucién de sus facultades, direccién y
orientacion apropiadas para que el nifo ejerza los derechos. reconocidos en la
presente Convencion.” #' (p. 22). Direccion y orientacién apropiada, ese es el

mayor reto, en una sociedad que ha normado y asumido la violencia para la
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resoluciébn de conflictos, las relaciones interpersonales, la comunicacion

personal y de masas.

Realidad esta, que ha validado declarar el decenio 2001 — 2010 “Decenio
Internacional de una cultura de paz y no violencia para los nifios y nifas del

mundo”.

1.1.3. Del Area de Estudio: Escuela Primaria de El Empalme,

Changuinola Bocas del Toro.

La provincia de Bocas del Toro cuenta, a la fecha, con 20 zonas
escolares que albergan mas de 325 Centros Escolares, entre los niveles de Pre

Escolar, Primaria, Pre Media y Media.

La Escuela Primaria de El Empalme, objeto de nuestro estudio, se
encuentra ubicada en el recién creado corregimiento del mismo nombre, distrito
de Changuinola, Provincia de Bocas de! Toro. Segun Ley N° 40 de 30 de abril

de 2003. 2 (p.1).

Segun el consclidado de la poblacién estudiantil por zonas escolar de la

Direccién regional de educacion en la provincia; esta escuela se encuentra en |z
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zona escolar N° 18, la cual registra la matricula mas alta para el afio 2006 con

7,473 estudiantes; lo que representa el mayor porcentaje con un 24%.

La escuela de El Empalme, comprende los niveles de Pre Escolar, Primaria
y Pre Media. En el 20086, inicia el primer ano de la basica general con 8
docentes, en las instalaciones de la Universidad de Panama, en el turno
matutino. Lo que hara un total de 84 educadores y 3 educadores para las Aulas

Especiales.

La matricula en el nivel primario, para el 2006 fue de 1,765 estudiantes, la
mas alta en la provincia, situacion que se ha mantenido por afios; y que la ha
colocado en la condicion de categoria especial en el nivel primario, por lo que
cuenta con mas de 46 maestros/as de grado y el resto especiales y dos (2)
subdirecciones. Esta matricula estudiantil esta conformada por un 51% de
varones y 49% de nifias; 901 y 864 respectivamente. Entre las aulas con mayor
matricula se encuentran las de primer grado con el 17%, seguidamente el tercer
grado con el 15% y séptimo grado con el 14%. Destacaremos que en el tercer

grado el 56% lo ocupan los varones y el 44 %, las nifas.

Sus inicios se articulan con la historia de la Transnacional Bananera
Chiriqui Land Company (C.L.C.) en la provincia, en los primeros afnos del siglo

XX.
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Segun registros aportados por la Direccion del plantel; sus origenes datan
de 1943, la CLC acuerda con el Ministerio de Educacion la apertura de este
centro. La CLC asume la responsabilidad administrativa y financiera en
respuesta a los trabajadores emigrantes que exigian educaciéon para sus hijos e
hijas. Esta situacion durd hasta 1960 cuando el movimiento obrero insta al

Ministerio de Educacion a asumir la total responsabilidad de la misma.

En 1968, se construyen 4 aulas de madera y las oficinas de la direccion.
Dos afios mas tarde, y como consecuencia de las inundaciones se construyen 3
aulas mas, en ese mismo afio, producto de un incendio, la infraestructura
colapso por lo que se ven obligados a la construccion de una infraestructura mas

duradera de cemento.

La matricula registrada desde 1980 la convierte en la escuela con mayor

poblacién estudiantil en la provincia, situacién que se mantiene aun.
El 22 de abril de 1991, la provincia fue sacudida por un terremoto, que
segun el Centro de Coordinacion para la Prevencion de los desastres Naturales

en América Central. CEPREDENAC fue de:

Una magnitud de 7.6. en la escala de Ritcher; dejando como saldo: 34
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muertos, 596 heridos y 17,500 damnificados-(as). Entre las pérdidas materiales

y daftos se registran la destruccion de aproximadamente 800 viviendas, todas
las edificaciones hospitalarias (Changuinola, Bocas del Toro, Almirante), y serios
dafos en los sistemas de abastecimiento de gas, electricidad y agua. Ademas
de afectar a mas de 45 centros educativos del nivel primario y secundario en
toda la provincia. Lo que origind pérdidas econémicas de $50,000,000. millones

de ddlares. 2 (p. 1).

Situacion que afectd a la escuela y la obligd a laborar en jornadas alternas

en las instalaciones de la Universidad Tecnoldgica.

Otro aspecto a destacar es que esta escuela desde el afio 1993 al 2000,
mantuvo bajo, la figura de anexa, la direccidon de la hoy, escuela primaria de

Finca 15.
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1.2. JUSTIFICACION E IMPORTANCIA DEL PROBLEMA,

Hoy, en todos los planos de la sociedad, la violencia causa enormes
danos y padecimiento, sobre todo a la infancia. Sus costos son insostenibles,

prevenirla es una responsabilidad en la que se suman esfuerzos.

1.21. Justificacion. La violencia se considera actualmente como un
problema mundial de salud publica, asi consta en el informe Mundial sobre la
violencia y la salud; publicado en el 2003 por la Organizacién Panamericana de
la Salud, OPS y la Organizacion Mundial de la Salud, OMS. La violencia como
problema multicausal asume distintas formas, que se agravan en contextos de
desigualdad y exclusion social, ya referidos, de alli que su prevencion requiera

identificacion en los distintos ambitos.

Dicho informe, define la violencia como “El uso intencional de la fuerza o el
poder fisico, de hecho o como amenaza, contra uno mismo, otra persona o un
grupo o comunidad, que cause o tenga muchas probabilidades de causar

lesiones, muerte, dafios psicolégicos, trastornos del desarrollo o privaciones.” *

(p.4).
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Con respecto a la infancia, la ONU y la UNICEF, a través de un estudio

realizado en el 2006, no sélo asumen la ya citada definicién de la OPS-OMS,
sino que también basan su definicidn de la violencia en la Convencién sobre los
Derechos del Nifio; como “el uso deliberado de fuerza o poderio fisico, real o en
forma de amenaza, que tenga, o pueda tener como resultado, lesiones, dafios

psicolégicos, un desarrollo deficiente, privaciones o incluso ta muerte.” % (p.1).

El citado estudio resalta cinco escenarios de la violencia contra los nifios y
las nifas, son estos: el hogar y la familia, las escuelas y el entorno social, otros
escenarios institucionales (orfanatos, nifios y nifas en conflicto con ia ley), la

comunidad y las calles; y por ultimo, las situaciones laborales.

Otro aspecto a resaltar es que la ONU se ha planteado ocho objetivos de
desarrollo del Milenio, entre estos la consecucién de la ensefianza primariz

universal para el ano 2015.

1.2.2. Importancia. La educacion primara es un espacio que por su
propia dinamica haria impensable, la violencia. Sin embargo, la propia realidad
aporta dia a dia la necesidad de fortalecer las practicas pedagégicas que
buscan transformar el aula escolar en espacios de convivencia y respeto a la

diversidad; donde no sélo se prevenga la violencia, sino que se identifique y
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cuestione como problema publico de esa realidad social a la que esta llamada a

trascender en aras de su desarrollo.

Actualmente la violencia infantil es un tema de agenda mundial. La
UNESCO declard del ano 2001 al 2010, el Decenio Internacional de una cultura

de paz y no violencia para los nifios y las nifias del mundo.

Ademas, el UNICEF a través de su informe anual sobre E! Estado Mundial
de la Infancia, en el 2002; bajo el lema Capacidad de Liderazgo plantea que:
“Asegurar los derechos y el bienestar de la infancia es la clave para el
desarrollo sostenible en un pais y para la paz y la seguridad en el mundo. Lz
esencia de la capacidad de liderazgo es cumplir con esta responsabilidad de

una manera plena, coherente y a cualquier costo”. ° (p.1.)
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1.3. FORMULACION O PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Si el hecho de educar para una cultura de Paz y no violencia, supone la
incursién del personal docente, nifios y nifias en el proceso de prevencién del
maltrato infantil. ;Cémo hacerlo si estos desconocen sus caracteristicas? ¢ Si
tales comportamientos se asumen como parte de comportamientos cotidianos?.
;Si se asume la violencia y el maltrato como formas normales de

interrelacionarse?

Entonces, cdmo plantear la necesidad de un nuevo tipo de persona que
supere las practicas de maltrato que se refuerzan desde distintos ambientes, al

no cuestionarlos, aun en el aula.

Lo que conlleva a la siguiente interrogante: ;Como podran asumir
maestros y maestras en el aula de clases, las nuevas tendencias de los
modelos educativos que coadyuvan a la no violencia y la cultura de paz, si se
desconocen las dimensiones y caracteristicas del maltrato infantil aplicado en
casa, que condiciona de manera significativa, la formacion integral?. Si el

aporte se hace desde un modelo educativo que no identifica y no cuestiona el
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maltrato infantil, entonces este se asumira como parte de la experiencia

humana?

Lo que remite al siguiente problema ;Como se identifica desde el aula

de la educacion primaria, el maltrato infantil aplicado en casa?
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1.4. ALCANCES Y LIMITACIONES DEL ESTUDIO

Alcances.

Ofrece un diagnostico del maltrato infantil aplicado en casa a partir

de su identificaciéon desde el aula del nivel primario de educacion

para su analisis e intervencién en Pro de la Cultura de Paz y la No

Violencia.

*= Aporta un enfoque metodoldgico para la identificacion de los
tipos de maltrato infantil aplicado en casa desde el aula del nivel
primario de educacion.

= Posee una relevancia social, al presentar una propuesta de
instrumentos técnicos que identifican la presencia o no del
maitrato infantil aplicado en casa desde el aula del nivel primario
de educacion.

= Sus implicaciones practicas se dimensionan al permitir acciones
concretas de intervencion en la atencién y/o prevencion del
maltrato infantil desde este ambito, y asi, contribuir con la
demanda internacional y nacional por la cultura de Paz y No

Violencia.
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Su Valor tedrico se encuentra al conocer, desde el aula de la

educacion primaria, las caracteristicas que presentan los
diferentes tipos de maltrato infantil aplicados en casa. Aspecto
que se sustenta en ia demanda internacional por esta tematica
enmarcada en este decenio 2001-2010 como “Decenio
Internacional de una cultura de paz y no violencia para los nifios
del mundo”

Su conveniencia responde a una realidad tangible que se
plasma en un material de consuita necesario para el desarrollo

de futuras investigaciones.

1.4.2. Limitaciones

No es la unica fuente de informacién para proponer un impacto
en la Cultura de Paz y la No violencia contra los nifios y nifas,
en el nivel primario.

Predice dentro de limites de confianza.

El instrumento de estudio sbélo se realiz6 en un bimestre
Académico.

En caso de surgir una propuesta, la misma debera ser validada

para su implementacioén.
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* Los resultados pueden ser limitados si la unidad a investigada

describe el problema parcialmente.
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1.5. OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

1.5.1. General:

Conocer desde el aula de educacion primaria las caracteristicas
que presentan los controles sociales informales que se utilizan

para aplicar el maltrato infantil en casa.

1.5.2. Especificos:

Identificar desde el aula de la educaciéon primaria las
caracteristicas de los controles sociales informales que se
utilizan para aplicar el maltrato infantil en casa.

Describir desde el aula de la educacion primaria las
caracteristicas de los controles sociales informales que se
utilizan para aplicar el maltrato infantil en casa.

Presentar un diagnéstico de las practicas concretas que
evidencian los controles sociales informales que se utilizan para

aplicar el maltrato infantil en casa.
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2.1. PREMISAS SOCIOLOGICAS: SOCIALIZACION E

INSTITUCIONALIZACION

Para identificar, en el aula de clases, el maltrato infantil aplicado en casa;
se asumen como ejes tematicos los fundamentos sociologicos pertinentes que
desde esta disciplina posibiliten delimitar la aproximacion teérica al mismo. La
sociologia no estudia la sociedad como suma de individuos, sino que estudia las
multiples interacciones de esos individuos que son las que le confieren vida y

existencia a la sociedad.

Tal consideracion obedece a que, por un lado las experiencias sociales se
encuentran en relacién directa con la sociedad en que vivimos, y por otro, la
unidad de analisis es el grupo social y no la persona como tal. Asi lo expresa
Emilio Durkheim en su legado; Las Reglas del Método Socioldgico: “Pues lo que
nos interesa saber no es como tal pensador se representa individualmente tal
institucion, sino la concepcion que el grupo tiene de ella.” *” (p.11). Lo que

evidencia la especificidad del enfoque, dado su caracter socioldgico.

Ahora bien, si la socializacion, responde a la estructura social, entonces su
analisis nos debe permitir observar y describir la conducta humana referente al

maltrato infantil, en la medida que esta se contextualiza.
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Hoy, el debate sociolégico sobre la socializacién asume varias lineas, dado

que se parte de una doble base tedrica, entre la subjetividad y la objetividad. Sin
embargo, intentaremos centrarnos en las dos premisas propuestas: socializacién

con enfoque de género e institucionalizacion con enfoque de género.

2.1.1. La sociedad dentro de la persona. Procesos de socializacion

¢Coémo hace la sociedad para tratar de homogenizar a sus
miembros y desde cuando? ;Cémo se da el desarrollc de los rasgos
individuales en conformidad con las pautas sociales? ;Cémo llega una persona
a interiorizar, a gustarle o no algo, a jerarquizar sus valores, incluso hasta
comunicarse en tal o cual idioma? ;Céme llega una persona a validar y reforzar

su comportamiento social?

De los Procesos de Socializacion:

Con el fin de lograr plasmar cémo la sociedad es interiorizada por la

persena, se intentara dar respuesta a las interrogantes planteadas.

¢Desde cuando la persona interioriza la sociedad?.
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Veamos, una persona cuando nace, se ubica dentro de un grupo

denominado familia y una sociedad. Sin embargo, esto no determina en
principio su pertenencia ni al grupo, ni a la sociedad; dado que su pertenencia no
es mecanica. Dependerd de la aceptacidon de sus miembros, que en ultima
instancia seran los responsables de velar por el éxito que |la persona configure y
desarrolle; sus sentimientos y anhelos, actitudes y deseos, sus habitos y
costumbres, acorde a cada uno de los roles, que se espera que ésta cumpla, es
decir del comportamiento esperado segun las pautas establecidas por la

sociedad.

Por ejemplo, imaginemos por un minuto que existen dos familias; una habla
espafol y la otra no. Cada una, espera el nacimiento de su primer bebe¢ en el
mismo hospital, cerca del aeropuerto, y en este lugar por “X” 6 “Y” motivo se
intercambian los bebés. Después de 6 aiios se dan cuenta y deciden que deben
arreglar la situacion, reintegrando los bebés ahora de 6 aifios de edad, a sus
verdaderas familias, quienes con dedicacidon y esmero esperan reponer el

tiempo. ¢ Qué cree usted que ha pasado durante todo esos anos?

Efectivamente, a lo interno de cada familia, ya dio inici6 el proceso que
procura desarrollar en el bebé, las pautas necesarias que lo hacen miembro de

ese grupo en particular y la sociedad en general.
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El sociélogo norteamericano Paul Horton, (1995) afirma lo siguiente:

El ser humano entra en este mundo como un pequefio
organismo egoista preocupado por sus propias necesidades.
Pronto se convierte en adulto, con una serie de actitudes y
valores, gustos y aversiones, metas y propésitos, pautas de
respuesta y un ?rofundo y duradero concepto de la clase de
persona que es.” (p. 93).
Lo que significa que “Desde pequefio, se le ensefla a satisfacer sus
necesidades basicas de acuerdo con las normas y valores sociales, se le inculca

n 29

disciplina, aspiraciones y c6mo participar de la vida de grupo (Torres, L.,

2001, p. 208).

Los dos aportes, hacen referencia a las determinantes sociales que se
incorporan en la persona. Lo que representa que la persona como sujeto
biolégico es también un ser social en la medida que sélo logra satisfacer sus
necesidades basicas en grupo y participando en éste. Y al ser parte de un
sistema social, este contextualiza su propia interaccion que trasciende su
individualidad; es decir, que no seria un ser social, si estos elementos no se
combinaran como lo hacen, dado que el conjunto es mayor que la suma de sus

partes.

Esta accién de desarrollo de los rasgos individuales en conformidad con las

pautas sociales dominantes se conoce como socializacién.
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La accién socializadora comprenderia entonces, que el “...sujeto humano
integra e incorpora las consignas y determinaciones de la estructura social en la

que interactia.” cuando “...un sujeto humano se hace individuo. Ser un
individuo implica ‘individualizar® en una persona aquellas caracteristicas

generales que connotan una estructura social.” *° (Kéminsky, 1981, p. 11).

Si la socializacion inicia desde el nacimiento, con el fin de que los seres
humanos adquieran, aprendan y se desempefien de acuerdo a lo establecido
socialmente; todavia no respondemos a ;como lo hace?. Los autores, en este
marco tedrico de explicaciéon de esta dinamica social, concuerdan que se realiza
a través del proceso que si bien inicia con el nacimiento no termina con él, dado
que, la persona vive bajo la légica de la sociedad, la que ejerce poder sobre

ésta.

Cohen (1995) afirma, “La socializacién es el proceso a través del cual el ser
humano empieza a aprender el modo de vida de su sociedad, a adquirir una
personalidad y a desarrollar la capacidad de obrar a la vez coma individuo y

como miembro del grupo.”®' (p. 48).

Otro aporte, desde esta perspectiva indica que la socializacion es “el

conjunto de experiencias que tienen lugar a lo largo de la vida de un individuo y
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que le permiten desarrollar su potencial humano y aprender las pautas culturales

de la sociedad en la que va a vivir.” * (Macionis y Plummer, 2005, p. 132).

Ambas definiciones puntualizan que el proceso de socializacién prepara a
la persona a responder a las pautas establecidas. Sin embargo, no sefialan el

objeto de tal preparacion.

Light, Keller y Calhoun (1995) para ejemplificar la

socializacién, hacen referencia a un estudio de Ia niflez en

China, del que extraen “...dos aspectos criticos de la

socializacién. El primero, la socializacién crea individuos que

forman parte de la comunidad humana. El segundo, la

socializacibn es el proceso por el cual una sociedad se

reproduce por si misma en una nueva generacion.” 3 (p. 108).

Ahora bien, si el proceso de socializacién, tiene como objeto integrar
permanentemente al individuo a la vida de grupo, a fin de responder a su
contexto social y en general a la estructura social, la cual proveé de significado
la propia accion socializadora, porque de lo contrario no tendria sentido ni
responderia a nada; no quiere decir que la sociedad se mantiene inmutable, que
el sistema social pemanece inalterable, porque precisamente es todo el

conjunto; agentes, proceso y conductas que al interactuar modifican la misma, a

diferentes niveles.

Pero, ¢Cémo se realiza el proceso de socializacién?
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Jiménez J. (1975), afirma que “como el proceso de socializacién se realiza

de un modo continuado, minuto a minuto, a lo largo de toda la vida, por los
agentes de socializacién -y, de modo muy particular, por la familia—resulta
dificil para el miembro de un grupo tomar conciencia de lo que va aprendiendo y

le van ensefiando es el contenido de una sociedad.” ** (p.57).

De los agentes de socializacién

Dado que la socializacion se realiza mediante agentes o medios
formales e informales, en este apartado se puntualiza precisamente su

ejecucion.

La socializacién comprendida como proceso, nos refiere a estadios donde
intervienen las propias interacciones y los agentes sociales. Estos agentes, al
responder al contexto social son los responsables de encauzar las interacciones
en todo el proceso, los orientadores, los responsables de la transmision de las
formas de actuar y de pensar aceptadas por una sociedad, por lo que surge una

gran variedad de posibilidades.

La socializacién puede realizarse por medios informales y formales; los
primeros hacen referencia a la interaccion que se da a través de grupos no

estructurados; grupos de amigos, grupos de edad homogénea, las pandillas, los
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medios masivos de comunicacién, la televisién, la radio. Los segundos, mas

estructurados, se  configuran en instituciones sociales, asignandoseles
funciones y responsabilidades dado que, segun Cohen (1992) éstas conforman
“‘un sistema de pautas sociales relativamente permanente y organizado, que
formula ciertas conductas sancionadas y unificadas, con el propésito de
satisfacer y responder a las necesidades basicas de una sociedad.” >° (p. 72).
Tales como: la institucién educativa, la religiosa, la econémica, la gubernamental

y la familiar, las que seran abordadas mas adelante.

Jimenez, R., (2001) afirma que:

un individuo biologico se transforma en individuo social a
través de la herencia social que se transmite por los
principales agentes de socializacién: familia, escuela, amigos,
organizaciones religiosas y medios de difusién entre otros...
donde ...se aprehenden las normas y los valores de una
sociedad, se configura la conciencia colectiva y se desarrollan
el conocimiento, las habilidades y las actitudes. * (p. 13).

Al respecto Gelles y Levine (2000), afirman que:
Un agente de socializaciébn es un individuo, grupo u
organizacion que influye en el comportamiento y el sentido de
la persona, ya sea para premiar o castigar el comportamiento,
que proporcionan instrucciones en reglas y roles sociales, o
simplemente sirven como un modelo. ¥ (p. 138).

Algunos autores, para abordar los distintos agentes de socializacién,

clasifican los mismos en primarios y secundarios.
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Lépez (2003) para evidenciar los agentes que intervienen en la

socializacién, afirma que;

En las etapas iniciales del desarrollo, la familia y los parientes
mas cercanos tienen gran importancia. En esta etapa, que
los socidlogos llaman socializaciéon primaria, se adquieren las
bases para el desemperfio en sociedad. Posteriormente, la
influencia de otros elementos de la sociedad vienen a adquirir
cada vez mayor importancia en el proceso de socializacion,
desplazando inclusive la influencia familiar. 3 (p. 12).

En cuanto a la socializacién primaria, encaja citar a Puga C., Peschard J., y

Castro T. (1999), quienes afirman que:

Puga, et al.

es la mas importante, ya que a través de ella se establecen
las relaciones de autoridades y se asignan inicialmente las
conductas correspondientes al futuro papel social del nifio.
No sélo es a través de la observacién del padre y la madre,
sino también mediante la imposicién de conductas, que el
nifio adquiere habitos, buenos modales, disciplina e ideas
generales acerca de la vida social, mucho de lo cual persistira
a lo largo de su vida. * (p. 117).

(1999) también afirman que:

La socializacion secundaria, que se lleva a cabo a través de
una gran diversidad de agentes, modifica y reafirma los
valores y normas aprendidos durante la primera etapa,
ademas de aportar nuevas formas de comportamiento social.
Los amigos y companeros, los profesores y los libros
escolares, el equipo deportivo y, de manera fundamental en
las sociedades modernas, los medios de comunicacién
masiva (que intervienen incluso desde la socializacion
primaria) contribuyen al reforzamiento de la personalidad
social del individuo. Se reafirmaran en esta etapa los valores
de la sociedad a la que se pertenece: las creencias religiosas,
el amor a la patria, el respeto a los ancianos, el culto a los
héroes, la honradez, la fe en la democracia, etcétera, al
mismo tiempo que se consolidan conductas aprendidas,
presentes y futuras. Las formas de vestir, el comportamientc
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hacia el sexo opuesto y las ideas politicas surgen y se

medifican durante esta segunda etapa. *° (p. 117).
Puntualicemos: primero, cada persona es un ser bioldgico y también social;
segundo, la socializacién como proceso inicia desde el nacimiento y continiia a
lo largo de la vida; tercero, tal proceso configura las experiencias individuales
producto de la convivencia cotidiana; cuarto, que tales experiencias son
inducidas por grupos sociales identificados como agentes de socializacion: la

familia, la escuela, el grupo de iguales, los medios de comunicacion.

Por ejemplo. al evocar nuestra propia nifiez, es probable que no
recordemos con claridad como aprendimos a caminar, hablar, comer, vestirnos,
entre otras actividades que conforman esa primera formacion o etapa primaria
de la socializacién. Ni tampoco recordemos como aprendimos a contar, ni a
escribir, o porqué elegimos aun amigo o amiga; o que nos guste jugar mas un
juego que otro, o cuales fueron los criterios que asumimos para discriminar un
juguete de ofro. Lo puntuat aqui, es que como seres biol6égicos nacemos con
esas capacidades para ser desarrolladas durante el proceso de socializacion
donde se conjuga la participacion individual y cotidiana en las distintas instancias

o grupos denominados agentes sociales durante el proceso de socializacion.

Al delimitar las experiencias con cada agente socializador; la familia, la

escuela, el grupo de iguales, los medios de comunicacién; debemos tener
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presente que estos transmiten pautas de comportamientos las que hacen

referencia a los patrones establecidos, es decir, la norma social.

¢Qué formas adquieren las pautas de comportamiento que se

socializan?

Primero, debe quedar claro que cada una de las creencias, ‘ideas,
interpretaciones, practicas, intereses, juicios, intenciones, convicciones, valores,
habitos, actitudes, deseos, sentimientos, anhelos, necesidades, tradiciones y
costumbres asumidas por cada persona, son expresiones que asumen las
pautas de comportamiento social, lo que en sociologia se denomina, la norma

social.

Lenski, G, Nolan P., y Lenski, J. (1997) afirman que el
sistema de normas “explican cdémo tienen que actuar los
miembros del grupo en diversas circunstancias, lo que deben
y lo que no deben hacer.” *' (p. 41).
Las formas que pueden asumir las normas sociales, no llegan etiquetadas,
ni se enuncian, es toda la interaccion social. Sin embargo, es posibie identificar

cuatro formas, cada una de estas determinadas por el contexto social: valores,

tradiciones, costumbres y leyes.
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Una, de las formas que asumen las normas sociales, es a través de los

valores, que al ser jerarquizados supone toma de decision, estimacion y
actuacién, evidenciando ast, criterios, pautas o guias que se comparten en base
a un contexto social. Los valores se expresan mediante creencias, intereses,
sentimientos. convicciones, actitudes, juicios de valor y acciones. Una segunda
forma, son las tradiciones: practicas habituales de comportamiento que suponen
ideas, sentimientos'y conocimientos que han sido transmitidos de generacién a
generacion a través del lenguaje oral o escrito. Una tercera forma que asumen
las nommas sociales, son las costumbres, que implican practicas de
comportamiento tendientes a salvaguardar o maniener el propio sistema; sus
agentes, instituciones, por lo que tienen implicaciones significativas de lo que es
correcto e incorrecto, definen la conducta aceptable e inaceptable de los
miembros. Donde las de especial significacion han sido formalizadas como

leyes, regulaciones o reglas con la amenaza del castigo legal.

Otro aspecto de las normas es que dan direccién al comportamiento tanto
para aquello que la persona debe hacer, normas prescritas 0 no debe hacer,

normas proscritas.

¢Cémo asume 0 no una persona la norma establecida?
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Precisamente el resultado de la socializacién debe ser la aceptacion de las

normas. Esto sélo se logra cuando la persona ha sido motivada a activar sus
propios controles internas, proceso que se conoce como internalizacién de la
norma. La cual debe, evidenciar que, se tiene conciencia de su aceptacion, de
su adherencia, de su conformidad, de su disfrute, lo que se manifiesta de
manera inmediata y mecanica, de forma voluntaria y espontanea en
correspondencia tanto con la posicion social que guarde la persona en el grupo
(estatus); como en el desempefic o comportamiento esperado dada las
expectativas y requerimientos a lo interno de cada uno de los distintos grupos a

que se pertenezca (rol).

En el caso, que una persona se abstenga de incurrir en un comportamiento
inapropiado o desviado sin ser observada ni sorprendida, no necesariamente es
por temor a la sancion; sino por la propia internalizacion de la norma, que se

traduce en culpa y verglienza.

Es importante indicar que si bien la persona es socializada, no quiere decir
que la sociedad queda inmutable. Al respecto nos refiere Molina (2002) que
tales “estructuras sociales influyen sobre las conductas individuales, pero
también de las transformaciones de la sociedad gracias a la accién deliberada o

n 42

no de los individuos. (b. 128). Lo que nos remite al siguiente apartado.
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21.2. La persona dentro de la sociedad. Procesos de

institucionalizacion

La persona, luego que internaliza la norma como pautas de
conductas socialmente aceptadas, se encontrara participando de un sistema
regular de normas que se ha desarrollado en la sociedad; las cuales son

circunscritas a definir estatus y roles aceptados.

Cada persona en la cotidianidad de su entorno social, asume las pautas
que rigen su comportamiento de forma generalizada, al ser aceptadas, validadas
y consideradas como inherentes a la naturaleza humana. Sin embargo, cada
una de las pautas de comportamiento, experiencias, actitudes, habitos, valores y

creencias son propias de la interaccién social de un contexto social determinado.

En cuanto a la interaccidn social propiamente dicha. el sociélogo Merril
(1978), advierte que:

“Esta consiste en una serie continua y reciproca de contactos
entre dos 0 mas seres humanos. Los contactos pueden ser
fisicos, dado que una persona puede hacer algo fisicamente a
otra; pero es mas frecuente que se trate de contactos
simbdlicos, que las personas intercambien significados
simbdlicos mediante palabras, gestos u otros medios de
expresion.” * (p. 9).

Lo que significa que los intercambios fisicos 0 no, entre dos 0 mas

personas a lo interno del grupo, refieren una comunicacion permanente de
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mensajes que se emiten con significados simbdlicos, es decir; de manera

codificada en funcidon de las pautas de comportamiento, y se decodifican
también con base a las mismas pautas de comportamiento. Este intercambio
mediante palabras, gestos como la sonrisa, alzar las cejas, el bostezo, guifiar un
ojo, saludar con la mano o un beso, sacar la lengua, virar la boca, fruncir el
entrecejo, entre otros, son los medios de expresion de esa interaccion social,

donde cada persona reacciona segun el comportamiento de la otra.

La interaccién se produce en dos vias; por un lado, refleja la que se realiza
con la otra persona, fundamento que la hace social al requerir otra persona para
la decodificaciéon de las pautas de comportamiento Y por otro, refiere la
interaccién con la propia internalizacion de la norma socializada; brindandole el
caracter simbolico de la interaccion social; lo que se define como mecanismo

interno de control social.

El aspecto que se destaca aqui es que cada persona adquiere, mediante el
aprendizaje y la acumulaciéon de experiencias, las pautas de comportamiento
que la hacen un ser social, con personalidad propia, y con capacidad de

participar en la sociedad.

Y ¢(como se rige la participacion social?
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La sociedad al regir la interaccion social personal y grupal activa también

un sistema de sanciones para estimular los comportamientos de conformidad a
las pautas asignadas, al rol situacional, acorde a la posicion referente al grupo y
el estatus. De modo que sanciona positivamente con recompensas o

negativamente con castigos.

Y ¢como funciona el sistema de sanciones?

La implementacién del sistema de sanciones requiere de contro! social, es
decir, de medios o métodos para potenciar e inducir la conformidad con las

expectativas del grupo en particular o la sociedad en general.

Desde esta perspectiva todo comportamiento que acepte, rechace o entre
en conflicto con las expectativas en el gjercicio o no de las pautas del rol; se
somete al sistema de sanciones, sea de manera positiva con recompensas o
negativa con castigos a través de una variedad de mecanismos, medios y

métodos tanto formales como informales que evidencian el control social.

Al darse el comportamiento, sélo hay dos formar de sancionarlo: positiva o
negativamente. En el caso de la sancion positiva, se recompensa la conducta
deseable a traveés del control social formal e informal que exprese que tal

conducta es apropiada. Y de igual forma, en el caso de ser negativa la sancion,
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se castiga a través de los mecanismos formales e informales que expresen que

la conducta es inapropiada y que por lo tanto, debe desistir de cualquier
desviacion o distanciamiento de la norma; lo que incluye, en el peor de los
casos, el aislamiento o la exclusion del grupo como muestra de la desaprobacion

por el rechazo al patron establecido de las pautas de comportamiento.

Cohen (1992) alega que “el control social es, realmente, una
extension del proceso de socializacién. Se refiere a los medios y
métodos utilizados para inducir a una persona a actuar de
conformidad con las expectaciones de un grupo particular o de la

sociedad total.” ** (p. 96).
De hecho, tales mecanismos, métodos y medios tienen su efectividad por la
necesidad internalizada de aceptacion; la cual ha sido inducida durante el
continuo proceso de socializacion. De alli, el temor a la desaprobacion, por lo

que resultan efectivos. Aun, cuando el grupo no cuente con los criterios mas

acertados o necesarios para tratar una situacion, o se encuentre manipulado.

Al respecto Horton y Hunt (1970) describen el control social como
“los procesos que impulsan a los individuos a actuar en la forma en
que se espera que lo hagan.” * (p. 143).

Lo que ocurre es que la sociedad asegura no solo la internalizacién de la

norma a través de los controles internos de la persona, sino que activa ademas

los controles externos: los sociales.
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En la misma direccién, Ogburn y Nimkof (1971) definen el control

social como “los procesos y medios por los cuales el grupo limita
las desviaciones con relacion a las normas sociales. ...el ridiculo,
es un medio de control social en una sociedad dada.” * (p. 210).
La importancia que adquieren estos metodos y medios de control social en
la sociedad u otro grupo dentro de la misma, esta dada por su fin: lograr que sus

miembros entren en conformidad con la norma como pautas que rigen el

comportamiento Y la interaccion social.

Ahora bien, descrita la internalizacion como mecanismo interno de control
social, centraremos la atencion en el control social ejercido por los mecanismos

o medios externos que pueden ser de tipo formal e informal.

En el caso del control social formal o formalizado, apela al ejercido por las
organizaciones mas estables en el seno de la sociedad como las instituciones
establecidas y las leyes; a fin de regular la conducta a través de codigos
definidos que, generalmente, estan escritos, y que se plasman desde la multa,

detencion, suspension y expulsién, entre otras.

En cuanto al control social informal ejercido por factores externos, este
supone; la participacion en un grupo, la necesidad de permanencia, y por lo
tanto la necesidad de aceptacion del grupo en funcion del rol que asume dentro

de éste. Dada estas condiciones, el integrante se vera sometidc
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constantemente a una gama de mecanismos que aseguren no solo su

permanencia a este, sino que responda a la accion socializadora que ejecuta

este agente socializador para inducir la adherencia a las pautas de
. . . 7

comportamiento que se brindan a lo interno de este; el que a su vez responde a

un contexto social determinado.

Atendamos la siguiente reflexion, pensemos por un momento; ;A cuantos
grupos pertenecemos?. el de amigos/as, el familiar, el de trabajo. Lo que
supone que en cada uno, hemos asumido roles, que por supuesto son distintos
en cada grupo. Se ha percatado usted, qué pasa cuando fallamos en el
desempefio de uno de los roles, sea porque otro rol requiri®6 mayor tiempo y
dedicacién o simplemente porque se nos olvidé desemperiar el rol esperado,

desde la perspectiva sociolégica, esto se conoce como conflicto de roles.

Sin embargo, no solo el conflicto de rol induce a una persona a desviarse 0
a no actuar de acuerdo a la norma; hay distintas razones, sea porque observan
que otros no la obedecen, o no se les ha enseflado a respetarlas, o se las ha
internalizado inadecuadamente, o simplemente la persona no alcanza a
comprender porqué tendria que obedecerla, o le encuentran inconveniente a la

norma.
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A lo interno de un grupo, las pautas de comportamiento no se encuentren

estipuladas de forma escrita, fa propia existencia del grupo asi las prescribe,
Por lo que, tal incumplimiento lleva implicita una sancién negativa y el grupo se
prepara para activar el control social orientando los métodos y medios informales
que desaprueben la conducta que no se adhiere a las pautas 0 no se ajusta a la
norma. En cuanto a los mecanismos formales de control social, al estar escritos,
son ejercidos por instancias establecidas para estos fines; en consecuencia se

aplica la sancién por la transgresion a la norma.

En resumen, si bien la socializacion es un proceso continuo, no es de una
sola via, en éste participa la sociedad y la persona. La primera, porque rige en
funcién de la norma y la segunda, porque el individuo acumula a través de las
experiencias, un aprendizaje que le permite aceptar, rechazar y/o modificar la

norma social como parte de su vida en sociedad, logrando legitimar la sociedad.
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2.2. LA TEORIA DE GENERO DEVELA EL SEXISMO

Los analisis de las distintas formaciones socioecondémicas revelan la
variedad de formas en que se organiza la sociedad, sistema jerarquizado de
relaciones sociales: de clase, de género y generacional, entre otras. En el que,
las instancias de socializacion en su condicién de reproductora de la ideologia
van construyendo el lugar y los roles valorados y diferenciados que la sociedad
asigna a: propietarios-no propietarios, hombres-mujeres, personas adultas-

personas menores de edad.

La teoria de género, al constituirse en un sistema de categorias para
sistematizar, estudiar y explicar las construcciones sociales que dan significado
de ser hombres y ser mujeres; identifica la existencia en la sociedad de un
sistema de principios estructurados para legitimar y reproducir las practicas,
representaciones, normas y valores que regulan este tipo de relaciones sociales

en funcién del sexo, al que denominé sexo-género.

El aporte teérico puntualiza primero. que las relaciones sociales entre
hombres y mujeres se establecen sobre la variable sexo, lo que constituye un

determinismo Dbiolégico al hacer prevalecer segin Lamas, M. (1987). ‘“el
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pensamiento biologicista” *’ (pAg. 12). Segundo, que al dimensionar esta base

al origen social del ordenamiento de la construccidén social del conjunto de
significados sociales y culturales; se define las asignaciones, identidades, roles y
ambitos sexuados en femenino y masculino; a lo que denomindé género.
Tercero, que estas relaciones de género estructuran, reproducen y refuerzan
relaciones asimeétricas, jerarquizadas y de poder que perpetian una sociedad

patriarcal.

Utilizar esta teoria especifica para analizar este sistema o esta forma de
organizacién de la sociedad permite abordar la base de interpretacion de:

vivencias rigidas y polarizadas que refuerzan la desiguaidad.

2.21. La socializacion y los estereotipos

Si bien, el abordaje de la socializacién como categoria sociolégica expresa
la accion de desarrollo de los rasgos individuales en conformidad con las pautas
sociales dominantes, el introducir el enfoque de género nos permite comprender
que precisamente ese marco social en referencia, esta diferenciado; porque
aunque se presume comunes las reglas 0 normas sociales que se instauran en

forma de creencias, valores, tradiciones, costumbres, no lo son.
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La socializacion constituye un proceso de desarrollo histérico, caracterizado

por su concrecién temporal y espacial; se trata de en qué sociedad, clase social,
grupo, época, situacidbn o coyuntura se tiene lugar la misma. Por esta razén,
conviene aqui no limitar el analisis de como se transmite los contenidos
concretos sino de conocer esos contenidos concretos que se transmiten; y mas
aun cuando estos desarrollan la identidad genérica de lo femenino y lo

masculino.

La importancia de emplear el enfoque de género para analizar esta
dimensién de las relaciones sociales en la socializacion es que revela
precisamente que, desde los primeros meses de vida se observa, imita, y
aprende el sistema sexo/género; cuando se va asumiendo y aceptando como
normal y natural los estereotipos; cualidades y comportamientos
esquematizados y moldeados en funcién del sexo que expresan la
discriminacién, prejuicios, mitos y creencias que sustentan la jerarquia entre los

sexos, y por consiguiente la condicion de género.

La Dra. Marcel Lagarde, (1992), al referirse a la condicion de género
plantea que son: “el conjunto de caracteristicas de vida asignadas a los cuerpos
sexuados, que organizan y estructuran a las personas mas alla de su voluntad y

su conciencia.”. *8 (p. 21).



77
Asi, la condicién de género, de lo femenino y lo masculino, de cémo ser

mujer y como ser hombre al estar determinada por la pertenencia de un a
determinado sexo e implicar creencias, cualidades y comportamientos
diferenciados que declaran y colocan en posicion de ventaja, jerarquia,
superioridad y privilegios al sexo hombre en las relaciones asimétricas que

establece el sistema sexo/género, se denomina sexismo.

Cuando se plantea que la teoria de género devela el sexismo, es porque
las caracteristicas que ostenta este tipo de socializacion no se presentan
totaimente explicitas, sino que por el contrario son: sutiles, subliminales,
permanentes, inconscientes, cotidianas y hasta invisibles dado que se van
asumiendo paulatinamente como “naturales” desde que se nace y a lo largo de
toda la existencia producto de la ideologia sexista. Asi, el sistema sexo/género,
a través de la ideologia sexista y sus estereotipos logran guiar esta dimensién

de las relacionés sociales y sus expectativas.

De hecho, la aceptacibn o no de las expectativas reconocidas como
“naturales” activara el tipo de sancion; premios o castigos y por ende la
aplicacion de los controles sociales informales en el caso de la familia para
estimular los comportamientos sexistas; de lo que significa “ser hombre" y “ser

mujer” en una sociedad que establece relaciones sociales en funcion del sexo.
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Asi, para el hombre el proceso de socializacién significa aprender el

conjunto de caracteristicas asignadas socialmente a lo masculino; un sistema de

valores, normas y comportamientos que le determinan un lugar de privilegio.

PROCESO DE SOCIALIZACION DE LO MASCULINO

SEXO ’l’ HOMBRE

SE LE DETERMINADA

UN LUGAR DE PRIVILEGIOS LEGITIMADOS SOCIALMENTE
AMBITO DE _

DESEMPENO PARA EL | PUBLICO

QUE SE PREPARA

ROLES QUE DEBE

ASUBIR PROVEEDOR

PORQUE LES OTORGA | PODER

LIGADOS A

LA FUERZA Y LA RAZON

SE LE INDUCE Y EXIGE
QUE APRENDA POR
LA CONDICION DE
PRIVILEGIO LA
CAPACIDAD PARA

Exigir, Sobresalir, Imponer, Dominar, Controlar,
Ejercer poder, Decidir, Gozar, Mostrar Autoridad,
Usar la violencia, Ostentar, Hacerse Respetar,
Defenderse, Ser Jefe, Conquistar, Supremacia
intelectual, Escoger, Elegir, Descanso, Tener y usar
la Fuerza Fisica, Responder a sus deseos,
Responder a sus gustos, Participacion libre,
Manifestar su frustracion, ira y célera, Recreacion,
Alta Autoestima, Tener Autonomia, Ser Superior,
Sentimientos de Supenoridad, Obtener Poder, No
llorar, Reconocimiento, Vision,

SE ENSENA
PERSONALIDAD
ASIGNADA QUE DEBE
ASUMIR

Conquistador, Beligerante, Orgulloso, Frialdad,
Extrovertido,  Activo, Independiente, Fuerte,
Desinhibido, Evasivo, Insensible, . Seductor,
Decidido, Valiente, Desconfiado, Seguro Aventurero
Explorador, Vinl, Autosuficiente, Exitoso,
Controlador, Imponente, Cruel, Vanidoso,

Arriesgado, Liderazgo, Descuidado, Afortunado,
Audaz, Inteligente, Competitivo, autoritario...

Fig. 2. Proceso de socializaciéon de la masculinidad elaborado para este

estudio.
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Para la mujer el proceso de socializacion significa aprender el conjunto de

caracteristicas asignadas socialmente a lo femenino; un sistema de valores,

normas y comportamientos que le determinan un lugar de subordinacién con

respecto a los hombres.

PROCESO DE SOCIALIZACION DE LO FEMENINO

SEXO j MUJER

SE LE DETERMINADA . :

UN LUGAR DE SUBORDINACION Y DESVALORIZACION SOCIAL
AMBITO DE

DESEMPENO PARA EL | PRIVADO

QUE SE PREPARA

ROLES QUE DEBE

ASUMIR MATERNIDAD

PORQUE EVIDENCIA ABNEGACION

LIGADOS A

LOS SENTIMIENTOS Y LA MATERNIDAD

SE INDUCE Y EXIGE
POR LA CONDICION
DE SUBORDINACION
LA CAPACIDAD PARA

Perdonar, Criar, Sacrificio, Madurez temprana, Cuidar, Dar
Afecto, Sufrir, Entrega, Dedicacion al hogar, Consagracion,
Expresar sentimientos, Soportar, Confiar, Creer, Ser
Subordinada, Ser Sometida, Sentir miedo, Buscar Apoyo,
Buscar Proteccién, Buscar aceptacién, Buscar aprobacién,
Asumir responsabilidades hogarefias, Asumir trabajo en el
hogar sin remuneracion, Asumir doble o triple jornada,
Baja Autoestima, Sentimientos de inferioridad, aceptar
relaciones sexuales sin desearlas, Sentirse culpable si no
cumple estas asignaciones.

SE ENSENA
PERSONALIDAD
ASIGNADA QUE DEBE
ASUMIR

Abnegada, Modesta, Dependiente, Sociable, Carifiosa,
Paciente, Complaciente, Sensible, Humilde, Tierna, Dulce,
Suave, Delicada, Cuidadora, Afectiva, Intuitiva, Insegura,
Introvertida, Pasiva, Débil, Sumisa, Honrada, Prudente,
Sosegada, Fragilidad, Inhibida, Desvalida, Ansiedad...

Fig. 3. Proceso de socializacion de lo femenino eltaborado para este estudio.
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2.2.2. Resultados de la socializacidon de los estereotipos

Este tipo de socializacion sexista al justificar como “natural” la
asignacion de privilegios -para hombres y de subordinacién para la mujer con
base al sexo asegura su aceptacion para que no haya nada que hacer frente a
estas. De alli que si naciste mujer u hombre debes aceptar tus normas, valores

y comportamientos socialmente asignados a lo masculino y lo femenino.

La asignacion social de las caracteristicas de lo femenino y lo masculino
expresan principalmente la adecuacion, equilibrio, integridad, razonabilidad,
adaptacion y responsabilidad social e individual frente a las expectativas del
sistema que sustentado en el sexo exige polarizaciébn sexual, asimetria en las

relaciones, adhesion al sistema y compromiso ideolégico.

De lo masculino y lo femenino como resultado del proceso de socializacion

se aborda en el siguiente cuadro:
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RESULTADO DE LA SOCIALIZACION SEXISTA DE
ATRIBUTOS MASCULINOS Y FEMENINOS

INEQUIDAD, DESIGUALDAD Y ASIMETRIA EN LAS RELACIONES QUE
ASIGNAN

EN EL HOMBRE EN LA MUJER

Privilegios legitimados socialmente | Subordinacién y desvalorizacién social

Desempefio de roles en el ambito [ Desempeiio de roles en el ambito

publico que son valorados privado que no son valorados
Caracteristicas, roles y ambito que | Caracteristicas, roles y ambito que
otorgan mayor poder otorgan menor poder

PARA

Participar en espacios de toma de decisiones

Valerse por si mismo/a

Opinar, tener seguridad, valorarse, Exigir, Sobresalir, Imponer, Dominar,
Controlar, Ejercer poder, Decidir, Gozar, Mostrar Autoridad, Usar la violencia,
Ostentar, Hacerse Respetar, Defenderse, Ser Jefe, Conquistar, Supremacia
intelectual, Escoger, Elegir, Descanso, Tener y usar la Fuerza Fisica,
Responder a sus deseos, Responder a sus gustos, Participaciéon libre,
Manifestar su frustracion, ira y colera, Recreaciéon, Alta Autoestima, Tener
Autonomia, Ser Superior, Sentimientos de Superioridad, Obtener Poder, No
llorar, Reconocimiento, Visién, '

EN CONSECUENCIA

Baja autoestima porque se le
desvaloriza socialmente las
caracteristicas asignadas

Alta autoestima porque se legitima
socialmente

Las competencias implicadas en su
sexualidad los potencian como
agresores.

Las competencias implicadas en su
sexualidad las potencia como victimas.

Fig. 4. Resultado de la socializacién sexista de atributos masculinos
femeninos elaborado para este estudio.
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2.3. DE EL DESARROLLO INFANTIL, EL MALTRATO INFANTIL Y SUS
FORMAS.

El estudio de la nifiez, su desarrollo y limitaciones ha sido abordado desde
diferentes disciplinas cada una aportando sus propios enfoques y categorias a
fin de lograr una comprension de los fendbmenos en que se ve inmerso. Sin
embargo, la literatura revisada referente al maltrato infantil da cuenta de la

prevalencia de los enfoques que enfatizan el individuo como unidad de analisis.

El interés primario, radica precisamente en dirigir el andlisis al grupo;

debido a lo cotidiano y la aceptacién que tiene el maltrato infantil.

Es decir, que en el abordaje tanto del desarrollo como del maltrato infantil,
debe tener en cuenta los parametros sociales. Los mismos, son contundentes y
determinantes sobre fa forma social de pensar, sentir y actuar del grupo. Cada
ambito social, evidenciara tanto a través de cada uno de los agentes e
instituciones socializadoras; como de los roles, sanciones y mecanismos de

control social, la norma frente al desarrolio infantil.
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2.3.1. Del desarrollo Infantil y sus definiciones

No son pocos los autores que han ofrecido una definicién del
crecimiento y desarrollo de la nifiez. Sin embargo, es frecuente que ambos
conceptos se entremezclen y usen en forma conjunta, ya que apelan al mismo

resultado, mayor capacidad.

Una de las definiciones mas aceptada, es la ofrecida por la Organizacion
Panamericana de la Salud, OPS, en su Manual de Crecimiento y Desarrollo del
nifio, en la que se afirma que el crecimiento es “un proceso de incremento de la
masa de un ser vivo, que se produce por el aumento del nimero de células o de
masa muscular.” *® (p. 4). Proceso que, segin este manual contempla dos
periodos; el intrauterino y el postnatal. Este ultimo, a su vez, se divide en cuatro
etapas de caracteristicas disimiles, denominadas; la primera infancia, segunda
infancia o intermedia, etapa de aceleracién o empuje (pubertad) y fase de

detencion final del crecimiento.

Ahora bien, en cuanto al desarrollo de la nifiez, siendo el aspecto que
incumbe; el citado Manual, afirma que es “un proceso por el cual los seres vivos
logran mayor capacidad funcional de sus sistemas a través de los fendmenos de

maduracion, diferenciacién e integracion de funciones.” % (p. 4).
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La definicion asi expuesta, aunque basada en criterios biologicos, es valida,

dado que destaca que es un proceso que supone movilidad y no un periodo que
asume implicaciones universales, dada la variedad de las normas en las
expectativas sociales. Sin embargo, cabria preguntarse ;qué determina
precisamente el proceso para que un nifio o una nifia adquiera mayor capacidad
funcional de sus sistemas?; ;cuales son los parametros sociales donde se da el

proceso?

Desde un enfoque sociologico, las respuestas a estas interrogantes estaran
dadas en su contexto social y en las pautas que, en él se determinen como
vdlidas y legitimas. Sélo asi, se podra comprender tanto el desarrollo infantil,

como las pautas que dan pie al maltrato a la nifiez en este proceso.

Hoy, sin lugar a duda, los avances en la concepcién del desarrollo de la
nifez se encuentran enmarcados por los aportes de 1924 y 1959 sobre la
declaracion de los derechos del nifio que dieron como resultados la Convencién
de los derechos del nifio en 1989. Sin embargo, tal avance parece estar sujeto a
lo que es aceptado socialmente como implicito al proceso; el maltrato al menor

en todas sus formas, de manera publica y privada.

Otra definicion del desarrollo infantil, se obtiene en la propia Convencién

Sobre los Derechos del Nifio, adoptada por la Asamblea General de las
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Naciones Unidas, el 20 de noviembre de 1989; la que, en sus articulos 1, 5y 12,

expresa:

Articulo N° 1: "Para los efectos de la presente Convencion, se
entiende por nifo todo ser humano menor [las cursivas se
agregaron] *' (p. 130), de dieciocho afios de edad, salvo que, en
vitud de la ley que le sea aplicable, haya alcanzado antes la
mayoria de edad. Articulo N° 5: Los Estados Partes respetaran las
responsabilidades, los derechos y los deberes de los padres o, en su
caso, de los miembros de la familia ampliada o de la comunidad,
segun establezca la costumbre local, de los tutores u otras personas
encargadas legalmente del nific de impartirle, en consonancia con la
evolucién de sus facultades, [las cursivas se agregaron] direccion y
orientacién apropiadas para que el nifio ejerza los derechos
reconocidos en la presente Convencion.

Articulo N° 12: 1. Los Estados Partes garantizaran al nifio que esté
en condiciones de formarse un juicio propio el derecho de expresar
su opinidn [las cursivas se agregaron] libremente en todos los
asuntos que afectan al nifio, teniéndose debidamente en cuenta las
opiniones del nifio, en funcion de la edad y madurez del nifo. 5

De lo subrayado se extraen las siguientes caracteristicas que definen el

desarrollo infantil: primero “es un ser humano”; segundo, en “evolucién de sus

facultades” y tercero, capaz de “formarse un juicio propio... y de expresar su

opinién”.

Estas tres caracteristicas son fundamentales; primero, porque enfrenta la

creencia de que el menor, no es una persona o por lo menos no un ser humano

acabado; que le convierte en objeto, de pertenencia y del derecho de otro, en

este caso de las personas adultas; de lo que estas, han internalizado como

norma social, como pautas de comportamiento a seguir. Por lo que, segundo,
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esta convencion reconoce, en los nifigs 'y nifias, facultades que estan en

evolucién, lo que implica que no es un receptor pasivo, sina un ser humano con
capacidades, que desarrollard segun las experiencias y circunstancias. Y
tercero, que estas capacidades le permiten adquinr habilidades y competencias

para formarse un juicio propio.

De acuerdo a lo anterior, una definicién del desarrollo infantil seria; el
proceso del ser humano donde las facultades en evolucion se desarrollan acorde
a las experiencias y circunstancias, lo que le permite habilidades y competencias

para formarse un juicio propio.

Otras implicaciones de esta vision del desarrollo de la nifiez, suponen;
primero, que las experiencias de la nifiez, no son iguales para todos, son
diferentes; segundo, que las circunstancias de tal proceso varian segun el
contexto social y la norma que pauta el comportamiento socialmente aceptado; ¥
tercero, que si tales experiencias y las circunstancias se encuentran acordes a
las capacidades, éste podra desarrollar habilidades y competencias inherentes a

sus facultades en desarrollo.

De lo contrario, tales experiencias y circunstancias estarian limitando,
precisamente las capacidades que desarrollan habilidades y competencias

inherentes a sus facultades en desarrollo y, por lo tanto, el ejercicio de sus
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derechos. Lo que significaria una disminucién gradual de su participacion y

autonomia y un aumento de su dependencia; lo que posibilita el control y

maltrato.

Antes -de finalizar este punto, referimos un importante estudio sobre ‘La
Evolucién de las Facultades del Nifio' publicado por UNICEF y la organizacién
Save the Children, donde Lansdown {2005) escribe sobre las suposiciones

acerca del desarrollo infantil y las facultades del nifio:

“Las teorias convencionales sobre el desarrollo infantil
influencian el modo de pensar actualmente predominante, que
se basa en cinco hipétesis claves: el desarrollo infantil es un
proceso universal, la adultez tiene estatus normativo; los
objetivos del desarrolio son universales; la desviaciéon de la
norma representa un peligro para el nifio; y la nifiez es un
largo periodo de dependencia, en el cual los nifios son
receptores pasivos de la proteccion, formacion, sabiduria y
orientacion de los adultos, en vez de contribuir activamente a
su ambiente social.” > (p. 10).

Aspecto este Gltimo, que nos introduce a la definicion de maltrato infantil.

2.3.2. Del Maltrato Infantil como sancion social

Para abordar el maltrato infantil desde la perspectiva socioldgica,
es necesario tener en cuenta que existen diferentes definiciones, que responden

a ofras disciplinas y teorias tales como la frustracion, agresividad, dolor,



88
genéticas entre otras, y cuya comparacién no es parte del estudio. Sin embargo,

mencionaremos las principales caracteristicas.

Caracteristicas encontradas en las definiciones de maltrato infantil:

La unidad de analisis es la persona y no el grupo.

Polaridad victima — ofensor

Utilizacioén de la fuerza vs daiio

Familiaridad y cotidianidad

Situacién de dependencia

Caracteristicas en la distincion entre Maltrato Infantil y el abuso
infantil:

* |mplica relacidén de poder

* Familiaridad y cotidianidad

* Intencionalidad

» Polaridad victima - ofensor

* Implica fuerza y autoridad

v Situacion de dependencia

= Vulnerabilidad

= Intensidad y tiempo

* Bajo control de impulsos
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Consideraciones para una definicion de maltrato infantil desde un

enfoque sociologico:

= Caracteristica: Hecho social

* Unidad de analisis: el grupo.

». Uni