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INTRODUCCIÓN 

La educación superior ha sufrido múltiples cambios en los últimos años, y todos dirigidos 

a la búsqueda de la calidad y pertinencia de esta en nuestras sociedades. Es muy importante que 

todos colaboren en los cambios propuestos para contribuir a la creación de una educación más 

efectiva, que prepare individuos con criterios autónomos y valores humanos fuertes, capaces de 

enfrentar los diferentes problemas sociales del mundo. 

La Matemática es una de las ciencias que más ha permitido el desarrollo tecnológico actual 

de nuestra sociedad, ya sea de manera directa o indirectamente. Siempre en la línea de mejorar, 

perfeccionar y solucionar situaciones a través del transcurso de la evolución del ser humano. 

Es por esto por lo que, surge dentro de esta ciencia, el tema de ecuaciones de primer grado 

con una incógnita. La cual nace para responder a distintos problemas de su entorno, comunidad, 

país o del mundo, que requieran la utilización de lenguaje algebraico en su solución. Además, 

proporciona habilidades previas requeridas para la comprensión y estudio de asignaturas 

posteriores. 

En concreto, el tema de ecuaciones de primer grado constituye una parte fundamental en 

la preparación de un estudiante de primer ingreso. Además, no solo introduce el lenguaje 

algebraico, sino que ejercita el razonamiento matemático, el cual, proporciona habilidades previas 

requeridas para la comprensión y estudio de asignaturas posteriores. 

Por consiguiente, el aprendizaje del tema de ecuaciones de primer grado con una incógnita 

es vital para lograr los objetivos planteados. En consecuencia, se necesita examinar bien las 

estrategias didácticas que se requieren para encaminar nuestras acciones, hacia resultados que 

indiquen éxito en su desarrollo y culminación. 
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Los estudiantes de hoy no son iguales a los de hace 10 o 20 años, las situaciones que los 

motivan son distintas, por eso es necesario tomar en cuenta este comportamiento de las actuales 

generaciones y emplearlo como base en la implementación de estrategias en el aula. Se hace 

necesario que los profesores preparen clases que sean atractivas y amenas a los estudiantes. 

En esta investigación, se hace un estudio sobre la incidencia de las estrategias didácticas 

en el aprendizaje de ecuaciones de primer grado con una incógnita, en estudiantes de primer 

ingreso y se expone una propuesta didáctica para trabajar el tema. De modo que, sus bases estén 

fundadas en las estrategias didácticas sugeridas por los autores, profesores que conocen el tema y 

las que se requieran para atender las dificultades reflejadas por los estudiantes mediante el 

instrumento de medición. 

Se estructura, el presente estudio de la siguiente forma: en el primer capítulo se presentan 

los aspectos generales, que contienen el tema, planteamiento del problema, justificación, objetivos 

y la hipótesis; en el segundo capítulo todo lo concerniente con el marco teórico, describiendo los 

antecedentes, conceptos y teorías; en el tercer capítulo se basa en el marco metodológico que 

conlleva el diseño y tipo de investigación, muestra, población, técnicas e instrumentos de 

recolección de datos; en el cuarto capítulo resultados y análisis de la investigación; el quinto 

capítulo con las conclusiones y recomendaciones, y por último el sexto capítulo con la propuesta 

de las estrategias didácticas que permiten lograr el aprendizaje del tema de ecuaciones de primer 

grado con una incógnita. 
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RESUMEN 

La asignatura de Matemática, generalmente ha sido considerada como complicada por los 

estudiantes, la misma requiere de mucha concentración y el interés necesario para lograr 

comprender todo el potencial que contiene. La Matemática modela los conocimientos existentes y 

los enfila hacia la confrontación de diversos problemas o situaciones del ser humano, con la 

finalidad de solucionarlos. Dentro de la Matemática se encuentra, uno de los temas estudiados 

desde civilizaciones antiguas como los babilonios, las ecuaciones de primer grado con una 

incógnita. Está dentro de los planes de estudios de Matemática denominados Núcleo Común de 

Matemática (NCMA), los cuales se imparten en el primer año de la Universidad de Panamá. Su 

importancia radica en la gran aplicación que tiene, en asignaturas subsecuentes de la carrera, así 

como también en situaciones cotidianas y profesionales, según sea la carrera. De esto deriva la 

necesidad de que los estudiantes logren su aprendizaje eficaz, que perdure en el tiempo. Es aquí, 

donde la investigación emerge, con el objetivo de determinar la incidencia de las estrategias 

didácticas en el aprendizaje de las ecuaciones de primer grado con una incógnita. 

Palabras claves: Estrategias didácticas, aprendizaje, ecuaciones. 
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ABSTRACT 

Thc subjcct of Mathematics has always been considered as complicated by students, it requires a 

lot of concentration and the necessary interest to understand all the potential it contains. 

Mathematics modeis existing knowledge and directs it towards the confrontation of various 

problems or situations of the human being, in order to solve them. Within mathematics, one of the 

topics studied since ancient civilizations such as the Babylonians, is the equations of the first 

degree with one unknown. It is within the Mathematics study plans called the Common Core of 

Mathematics (NCMA), which are taught in the first year of the University of Panama. Its 

importance lies in the great application it has, in subsequent subjects of the career, as well as in 

daily and professional situations, depending on the career. From this derives the need for students 

to achieve effective learning that lasts over time. It is here, where the research emerges, with the 

aim of determining the incidence of didactic strategies in the learning of first degree equations 

with one unknown. 

Keywords: Didactic strategies, learning, equations. 
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CAPÍTULO 1 
ASPECTOS GENERALES DE LA INVESTIGACIÓN 



J.J. Planteamiento del problema 

Tradicionalmente, se ha visto la Matemática como una asignatura: dificil, complicada, 

aburrida, incómoda (solo por utilizar algunos calificativos). Es importante dejar claro que la 

asignatura no tiene nada que ver con esos calificativos, ella es de gran utilidad para el ser humano 

y se puede decir que es responsable de manera directa e indirecta, del desarrollo tecnológico 

alcanzado por las sociedades en la actualidad. 

Cabe agregar que, el problema del aprendizaje de la Matemática es serio, en los resultados 

de la prueba PISA 2018 publicado en un artículo en el periódico EL PAÍS titulado: "Informe PISA: 

España obtiene sus peores resultados en ciencias y se estanca en Matemática", señala el puntaje 

de 481 obtenido por España en Matemática, el cual fue muy por debajo de los resultados de años 

anteriores. 

Del mismo modo, según un artículo publicado por el periódico Portafolio, titulado: 

Colombia, con la peor nota de la OCDE en pruebas PISA, el cual indica los resultados del 2018, 

donde Colombia, Brasil, Argentina y Perú presentan niveles bajos similares. También hace 

referencia a Panamá que, junto a República Dominicana, su situación es aún más desfavorable que 

los países anteriores. Estos estudiantes están en los niveles de media, próximos a incursionar en el 

primer año de la Universidad. Por lo tanto, esto da una idea del nivel de conocimientos 

matemáticos que presentan. 

En este sentido, Cerda, Fernández y Quintero (2014) desarrollan un estudio que refleja lo 

siguiente: 

Los resultados de las investigaciones muestran una situación bastante preocupante en 

cuanto al escaso aprendizaje de la Matemática que manifiestan los estudiantes de los 

diferentes niveles y modalidades del sistema educativo. En general, la compresión de los 

2 



conceptos matemáticos y el desarrollo de las capacidades necesarias para aplicar los 

distintos razonamientos en la resolución de problemas son muy bajos. (p. 34) 

Conforme a la información del estudio, estos autores presentan una propuesta didáctica la 

cual hace énfasis en las estrategias empleadas en la resolución de problemas. Así, por ejemplo, 

mediante la experiencia con los estudiantes de primer ingreso, gran parte de ellos expresan su 

preocupación de lograr comprender el tema de ecuaciones, muestran dificultades en el dominio 

del despeje de la variable y sobre todo en cómo aplicar y analizar el concepto en situaciones reales. 

Algo que parece sencillo, pero constituye un mundo de complejidades, en algunos estudiantes crea 

frustración y hasta se retiran de la asignatura. 

Berdusco (2018) quien cita a Caballero (2010), el cual refiriéndose al aprendizaje de las 

ecuaciones indica que, aunque su estudio es durante casi toda la vida escolar, aun así, presentan 

falencias y dificultades en su aprendizaje. 

El tema de ecuaciones es básico para comprender otros temas matemáticos fundamentales, 

necesarios para la formación y preparación profesional de los estudiantes a nivel superior. El 

mismo está dentro de los contenidos de los programas denominados núcleo común de Matemática, 

los cuales se imparten en el nivel de primer año de diferentes carreras en distintas facultades. Su 

desarrollo implica el análisis y aplicación del concepto en situaciones de su entorno. Hay que 

mencionar, además, que tiene mucha incidencia en otros cursos de las carreras y en la vida 

profesional. 

Es necesario recalcar que, se deben sentar bases firmes en la construcción del conocimiento 

matemático para seguir avanzando en él. Las ecuaciones de primer grado representan una de esas 

bases firmes que se debe construir y continuar en los estudios de cada una de las carreras en donde 

se imparte. 
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En efecto, si el objetivo es fijar el aprendizaje del tema de ecuaciones de primer grado con 

una incógnita, se hace necesario considerar las dificultades matemáticas que los estudiantes tienen. 

Sobre este punto, Barallobres (2016) señala que es muy importante reflexionar detenidamente 

sobre las didácticas que se apliquen para abordar las dificultades en el aprendizaje de la 

Matemática. 

De manera que, se hace primordial ver con cuidado, las estrategias didácticas de enseñanza 

sugeridos por los autores, para el tratamiento de las ecuaciones de primer grado con una incógnita, 

las cuales buscan que el conocimiento perdure en el tiempo y sea la base para situaciones reales. 

Se debe agregar, que el sentir de los estudiantes hacia la asignatura de Matemática es vital, si se 

desea que se sientan bien motivados, tal como lo consideran Farias y Pérez (2010) cuando cita 

Alves (1963): "Motivar es despertar el interés y la atención de los alumnos por los valores 

contenidos en la materia, excitando en ellos el interés de aprenderla, el gusto de estudiarla y la 

satisfacción de cumplir las tareas que exige"(p. 36). 

De donde se infiere que, si se motiva a los estudiantes a aprender, se logra el objetivo 

principal al enseñar Matemática, el cual consiste en desarrollar la comprensión de los conceptos, 

dominio de procedimientos matemáticos, la capacidad de percibir que tienen sentido y utilidad. 

Por consiguiente, se inicia una investigación, desde noviembre del 2019, sobre las 

estrategias didácticas que sugieren los autores y las que emplean los profesores de la muestra en 

sus clases en el tema de ecuaciones de primer grado. Igualmente, se les aplicará una encuesta a los 

estudiantes referente a los conocimientos previos, la misma dará información valiosa sobre las 

dificultades que traen. De modo que, den forma y solidez a la elaboración de la propuesta. 

4 



En base a todo lo expuesto surge la pregunta de investigación: ¿Cómo inciden las 

estrategias didácticas en el aprendizaje de las ecuaciones de primer grado, en una muestra de 

estudiantes universitarios? 

En efecto, lo que se busca con la investigación es conocer la incidencia de las estrategias 

en los puntos señalados anteriormente como las dificultades que presentan los estudiantes al 

momento de estudiar el tema de ecuaciones de primer grado. 

1.2. Preguntas de investigación 

Al momento de abordar el tema de ecuaciones de primer grado con una incógnita, el 

estudiante debe poner en práctica ciertos conocimientos y razonamientos matemáticos necesarios 

para la comprensión y posterior aprendizaje del tema. Con esto se quiere decir, que surgen 

interrogantes para alcanzar los objetivos y son las siguientes: 

• ¿Cuáles son las estrategias didácticas sugeridas por los autores que incidan en el 

aprendizaje de las ecuaciones de primer grado con una incógnita? 

• ¿Cuáles son las estrategias didácticas sugeridas por los profesores de Matemática que 

incidan en el aprendizaje de las ecuaciones de primer grado con una incógnita, 

mediante un instrumento de medición? 

• ¿Cuáles son las dificultades, que tienen los estudiantes de la muestra, al abordar el tema 

de ecuaciones de primer grado con una incógnita, mediante un instrumento de 

medición? 

• ¿Cómo elaborar una propuesta, con estrategias didácticas que incidan en el aprendizaje 

de las ecuaciones de primer grado con una incógnita? 
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1.3. Hipótesis general 

La hipótesis de la investigación es la siguiente: 

• La aplicabilidad de estrategias didácticas en la enseñanza del tema de ecuaciones de 

primer grado con una incógnita incide en la fijación del aprendizaje del tema de 

ecuaciones de primer grado en estudiantes universitarios. 

1.4. Objetivos 

La incidencia de las estrategias didácticas en el aprendizaje del tema de ecuaciones de 

primer grado con una incógnita es el motor de la investigación, con lo cual, para enmarcarla 

adecuadamente se presentan los siguientes objetivos generales y específicos: 

1.4.1. Objetivo general 

• Determinar la incidencia de estrategias didácticas en el aprendizaje de las ecuaciones 

de primer grado en estudiantes de primer ingreso de la carrera de Licenciatura en Inglés 

de la Facultad de Humanidades de la Universidad de Panamá. 

1.4.2. Objetivos específicos 

• Identificar las estrategias didácticas que incidan en el aprendizaje de las ecuaciones de 

primer grado con una incógnita. 

• Reconocer las estrategias didácticas sugeridas por los profesores de Matemática que 

incidan en el aprendizaje de las ecuaciones de primer grado con una incógnita. 

• Establecer las dificultades que tienen los estudiantes al abordar el tema de ecuaciones 

de primer grado con una incógnita. 

• Proponer estrategias didácticas que inciden en el aprendizaje de las ecuaciones de 

primer grado. 
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I.S. Delimitación del estudio 

La investigación se llevó a cabo con estudiantes de primer ingreso de la carrera de 

Licenciatura en Inglés de la Facultad de Humanidades, de la Universidad de Panamá, en el periodo 

de verano 1, mediante la asignatura Núcleo Común de Matemática (NCMA), específicamente 

NCMAOO1 1. 

1.6. Justificación 

El tema de ecuaciones de primer grado está contemplado en los contenidos de los 

programas de Matemática en distintas carreras en la materia denominada Núcleo Común de 

Matemática cuya nomenclatura es NCMA, y su aprendizaje es necesario para la aplicación en 

contenidos posteriores de la asignatura o en otras asignaturas. De ahí que, los estudiantes deben 

sentar bases sólidas que le permitan concretizar su aprendizaje. 

Ahora bien, las ecuaciones de primer grado son empleadas en la solución de distintos 

problemas de aplicación en otras áreas del conocimiento, dentro de las cuales están: la 

administración, la economía, la contabilidad, la educación, humanidades, entre otras. 

En efecto, el objetivo de la investigación es exponer el impacto de las estrategias didácticas 

que se aplican en el tratamiento del tema de ecuaciones en el nivel superior y establecer su relación 

con el aprendizaje de los estudiantes de primer ingreso. Más aún, se confecciona una propuesta 

fundamentada en las estrategias didácticas que ayudan en su aprendizaje, para que otros profesores 

de la asignatura de Matemática puedan implementarlas en sus clases. 

Precisamente, es aquí donde radica la importancia de la investigación, por el aporte teórico, 

práctico y metodológico que crea nuevas posibilidades y maneras de trabajar el tema con los 

estudiantes. 
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Su aporte teórico consiste, no solo en verificar la relación de las estrategias didácticas y el 

aprendizaje de las ecuaciones de primer grado en los estudiantes de primer ingreso de la 

licenciatura en Inglés de la Facultad de Humanidades; sino que también abre las puertas a nuevas 

investigaciones en estudiantes de primer ingreso de cualquiera de las otras facultades de la 

Universidad de Panamá. 

Las lecturas de la literatura sobre el tema indican estudios desarrollados por lo general en 

media y muy pocos a nivel superior. Por lo cual, se contribuye metodológicamente a mejorar esta 

desventaja mediante la información recogida con los instrumentos de medición, referente a las 

falencias y necesidades que se requiere atender en los estudiantes al momento de abordar las 

ecuaciones de primer grado. Además, las estrategias didácticas que los autores y los profesores 

con experiencia indican adecuadas para el aprendizaje de la Matemática. 

La propuesta constituye en sí una contribución práctica, con la cual se emiten 

recomendaciones y orientaciones de estrategias didácticas en la clase, que garanticen el 

aprendizaje de las ecuaciones de primer grado con una incógnita. 

Con el propósito de fundamentar la investigación, a continuación, se exponen algunas 

dificultades indicadas por Benalcázar (2012): 

• Identificar la estructura de una expresión algebraica 

• Identificar si es una ecuación de primer grado 

• Desarrollar operaciones básicas de los números reales. 

• Aplicar las propiedades de los números reales 

• Aplicar la ley de los signos 

• Relacionar sus conocimientos previos para adquirir un concepto matemático más amplio 

o complejo. 
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• Despejar una incógnita 

• Comprobar si un número es solución de una ecuación 

• Relacionar los datos presentes en una situación planteada 

Como se puede apreciar son falencias que los estudiantes requieren superar para mejorar 

en su aprendizaje, de tal manera que se logren los objetivos planteados por el sistema de educación 

superior donde el profesor trabaja y se interesa en obtener. De donde resulta que, mediante la 

investigación se benefician los actores principales, estudiantes y profesores. 

El escenario del presente estudio indica que las estrategias didácticas empleadas 

adecuadamente en el desarrollo de las clases para el tema de ecuaciones de primer grado con una 

incógnita, lleva a alcanzar el aprendizaje por parte de los estudiantes, toda vez que las mismas 

atiendan los inconvenientes y los venzan. Creando con ello un ambiente propicio para la 

adquisición de nuevos conocimientos matemáticos. 

1.7. Limitaciones 

El desarrollo de la investigación presenta las dificultades siguientes: 

• Reunir información necesaria para iniciar la investigación es desde noviembre del 

2019, y luego por la pandemia en el 2020 se hizo dificil trabajar con regularidad 

por diversas situaciones. 

En cuanto a demás aspectos del estudio siempre se obtuvo el apoyo de los involucrados, al 

momento de solicitarlo. 
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CAPÍTULO 2 

MARCO TEÓRICO 



2.1. Antecedentes 

La Matemática es una asignatura, que generalmente los estudiantes la consideran como 

dificil de comprender, y por ende, les resulta complicado desarrollar con ella las actividades 

propuestas por los profesores. La gran cantidad de procedimientos y reglas que hay que seguir, les 

ocasiona dificultades. De manera semejante, en el tema de ecuaciones de primer grado, donde el 

estudiante debe lograr aplicar y analizar su concepto, sucede lo mismo. Por lo tanto, el docente se 

vale de estrategias didácticas, que le permitan llevar a los estudiantes, al aprendizaje de los puntos 

que comprende. 

El trabajo de Sánchez (2019), hace un análisis de las dificultades tanto en la enseñanza 

corno en el aprendizaje de la Matemática en los niveles de 1, II y III de la carrera de licenciatura 

en Matemática. Lo cual indica la importancia de conocer estas afectaciones y buscar las 

herramientas que conduzcan a su solución. 

En ese sentido, está la investigación de Espeleta, Fonseca y Zamora (2016), la cual expone 

estrategias didácticas para el tratamiento de la Matemática, y las mismas se fundamentan en un 

enfoque constructivista. Sustentándose dicho trabajo en las estrategias que sugieren los programas 

y las que emplean los profesores. 

Así, por ejemplo, Castañeda (2015) en su trabajo diseña una estrategia didáctica para lograr 

el aprendizaje del concepto de ecuación, la misma se basa en la modelación de situaciones 

problema. En relación con lo anterior, Erazo y Ospina (2013) concluyen mediante su estudio lo 

siguiente: "Los resultados reflejaron que al abordar el tema con la estrategia propuesta los 

estudiantes mostraron mayor motivación, interés y disposición hacia el aprendizaje de las 

ecuaciones lineales con una incógnita" (p.l3l 5). Indicando con esto que las estrategias didácticas 
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adecuadas pueden causar un impacto positivo que lleve a lograr el aprendizaje en relación con las 

ecuaciones de primer grado. 

En cuanto a las dificultades en el aprendizaje del tema de ecuaciones de primer grado 

Benalcázar (2012) presenta una prueba diagnóstica, la cual refleja que: "la falta de significación 

que tienen los estudiantes de la ecuación como relación de equivalencia, el desconocimiento en 

tomo a componentes que se relacionan con las ecuaciones, se observa como única salida la 

transposición de términos, también se encuentra la no validación de respuesta" (p. 9). Con estos 

resultados se fundamenta una secuencia didáctica que tiene como objetivo reducir las dificultades 

y crear los elementos conceptuales. 

En consonancia con lo anterior, está el estudio de Erazo (2011), cuyo título es: estrategia 

didáctica para la enseñanza - aprendizaje de ecuaciones lineales con una incógnita y su aplicación 

en situaciones problema, en donde nos plantea la necesidad de mejorar mediante las estrategias 

didácticas su aprendizaje dentro del marco de alcanzar niveles más altos de competencias para 

reflexionar, argumentar e interpretar la solución de las ecuaciones en su aplicación. 

Así mismo, el trabajo de Domínguez y Godoy (2007), en el cual se plasman estrategias 

didácticas que promueven capacidades de abstracción y razonamiento abstracto en el estudio de 

temas matemáticos. Sin embargo, se logra apreciar que hay varias investigaciones que abordan el 

asunto de forma general, no hay un trabajo experimental que nos hable sobre las estrategias 

didácticas que impactan positivamente en el aprendizaje de las ecuaciones de primer grado a nivel 

superior específicamente. Por lo que se realiza esta investigación para colocarlas en el tapete y 

conocer su incidencia en el aprendizaje de las ecuaciones de primer grado con una incógnita. El 

objetivo es, dar una mirada más detenida a la situación que afrontan los estudiantes de primer 

ingreso en la Universidad de Panamá, al trabajar las ecuaciones de primer grado, y presentar 
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estrategias didácticas acordes a las exigencias que se requieren para lograr su aprendizaje. Además, 

que la propuesta funcione como referente en la planificación de los profesores que se interesen en 

ampliar sus estrategias didácticas. 

2.2. Marco conceptual 

El objetivo de este marco conceptual es exponer toda la terminología requerida para la 

comprensión de las estrategias didácticas, el aprendizaje, el tema de ecuaciones de primer grado 

con una incógnita; los cuales constituyen los pilares de la presente investigación. 

2.2.1. La didáctica 

Acerca de la didáctica, es muy importante definirla para el estudio. Así, a continuación, se 

muestran algunas muy representativas. 

Para Torres y Girón (2009) "etimológicamente la palabra didáctica se deriva del griego 

"didaskein" enseñar y "tékne" arte, entonces, se puede decir que es el arte de enseñar" (p.l 1). 

Picardo, Escobar y Pacheco (2005) nos señalan que "la didáctica capacita al docente para que éste 

pueda facilitar el aprendizaje de los estudiantes" (p.76). 

Habría que decir también, la siguiente posición de Medina: 

La Didáctica es una disciplina caracterizada por su finalidad formativa y la aportación de 

los modelos, enfoques y valores intelectuales más adecuados para organizar las decisiones 

educativas y hacer avanzar el pensamiento, base de la instrucción y el desarrollo reflexivo 

del saber cultural y artístico. (Medina, 2000, p.S) 

Es importante mencionar la definición de Nérici: 

La didáctica es el estudio del conjunto de recursos técnicos que tienen por finalidad dirigir 

el aprendizaje del alumno, con el objeto de llevarlo a alcanzar un estado de madurez que 
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le permita encarar a la realidad, de manera consciente, eficiente y responsable, para actuar 

en ella como ciudadano participante y responsable (Nérici, 1985, p.57) 

No solo da una definición, Nérici, sino también plantea los objetivos de la didáctica: 

• Llevar a cabo los propósitos de la educación. 

• Hacer el proceso de enseñanza- aprendizaje más eficaz. 

• Aplicar los nuevos conocimientos provenientes de la biología, la psicología, la 

sociología y la filosofia que puedan hacer la enseñanza más consecuente y 

coherente. 

• Orientar la enseñanza de acuerdo con la edad evolutiva del alumno y alumna para 

ayudarles a desarrollarse y realizarse plenamente, en función de sus esfuerzos de 

aprendizaje. 

• Adecuar la enseñanza y el aprendizaje, a las posibilidades y necesidades del 

alumnado. 

• Inspirar las actividades escolares en la realidad y ayudar a los alumnos a percibir el 

fenómeno del aprendizaje como un todo, y no como algo artificialmente dividido 

en fragmentos. 

• Orientar el planeamiento de actividades de aprendizaje de manera que haya 

progreso, continuidad y unidad, para que los objetivos de la educación sean 

suficientemente logrados. 

• Guiar la organización de las tareas escolares para evitar pérdidas de tiempo y 

esfuerzos inútiles. 

• Hacer que la enseñanza se adecue a la realidad y a las posibilidades del o la 

estudiante y de la sociedad. 
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• Llevar a cabo un apropiado acompañamiento y un control consciente del 

aprendizaje, con el fin de que pueda haber oportunas rectificaciones o 

recuperaciones del aprendizaje (Nérici, 1985, p. 59) 

Todo esto parece confirmar, que la didáctica es un elemento fundamental en el desarrollo 

adecuado del aprendizaje, lo cual permite comprender mejor su engranaje, situación que facilita la 

dirección que tome la propuesta. 

2.2.1.1. La didáctica de la Matemática 

La didáctica de la Matemática es una rama de la didáctica general, la cual se encarga del 

estudio de los procesos de enseñanza y aprendizaje de la Matemática (Tzoc, 2014). 

Al mismo tiempo, nos afirma D'Amore (2008) que "La didáctica de la matemática (que 

para nosotros es un aspecto de la más general educación matemática) es el arte de concebir y de 

crear condiciones que pueden determinar el aprendizaje de un conocimiento matemático por parte 

del individuo" (p.4). 

Chevallard, Bosch y Gascón (1997) afirman: "que la expresión "didáctica de las 

matemáticas" también se usa en otros contextos con un sentido más próximo al etimológico para 

referirse simplemente a la enseñanza de las matemáticas" (p.57). Ahora bien, con la didáctica 

Matemática se quiere construir ambientes propicios para la enseñanza y el aprendizaje de la 

Matemática. 

2.2.2. Estrategias didácticas 

En cuanto a la literatura, aparecen las siguientes definiciones para estrategias didácticas: 

Las estrategias didácticas se definen como los procedimientos (métodos, técnicas, 

actividades) por los cuales el docente y los estudiantes organizan las acciones de 

manera consciente para construir y lograr metas previstas e imprevistas en el 
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proceso de enseñanza y aprendizaje, adaptándose a las necesidades de los 

participantes de manera significativa. (Feo, 2010, p.222) 

En tanto que para Tobón (2013) indica que: "El concepto de estrategia hace referencia a 

un conjunto de acciones que se proyectan y se ponen en marcha de forma ordenada para alcanzar 

un determinado propósito" (p.288) 

Espeleta, Fonseca y Zamora (2016) realizan un análisis de diferentes autores y concluyen 

que: 

La estrategia didáctica se entiende como el conjunto de técnicas que pretenden el logro de 

aprendizajes de contenidos, procedimientos y actitudes; sin dejar de lado que la selección, 

planificación y aplicación de estrategias permean o promueven entre otras cosas un 

determinado clima de aula, el tipo de relaciones interpersonales que se establezcan 

(interacción docente-estudiante, estudiante-estudiante), la forma en que se manifiesten las 

actitudes (y las actitudes mismas manifestadas), así como la construcción de determinadas 

creencias, y el desarrollo que se dé del proceso de comunicación en el aula, entre otros 

elementos(p.24) 

Las estrategias didácticas están conformadas por las estrategias de enseñanza y las 

estrategias de aprendizaje. A continuación, se presentan definiciones de las mismas. 

Díaz y Hernández (1999) señalan que las estrategias didácticas de enseñanza: "son 

procedimientos que el agente de enseñanza utiliza en forma reflexiva y flexible para promover el 

logro de aprendizajes significativos en los alumnos" (p.141) 

Así mismo, definen las estrategias didácticas de aprendizaje: "Las estrategias de 

aprendizaje son procedimientos (conjuntos de pasos, operaciones o habilidades) que un aprendiz 
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emplea en forma consciente, controlada e intencional como instrumentos flexibles para aprender 

significativamente y solucionar problemas (Díaz y Hernández, 1999, p.234.) 

En base a las definiciones, las estrategias didácticas se valen de métodos y técnicas para 

lograr sus objetivos planeados. Por lo tanto, para entender mejor a continuación se presentan las 

definiciones de método y técnica dadas por Imedeo Nérici: 

El método corresponde a la manera de conducir el pensamiento y las acciones para alcanzar 

la meta preestablecida. Corresponde, además, a la disciplina del pensamiento y de las 

acciones para obtener una mayor eficiencia en lo que se desea realizar, puesto que pensar 

o actuar sin un orden determinado resulta, casi siempre, una pérdida de tiempo, de 

esfuerzos, cuando no también de material (Nérici,1973, p. 363) 

"Simplificando, técnica quiere decir cómo hacer algo" (Nérici,1973, p. 363) 

2.2.2.1. Estrategias didácticas de enseñanza para la Matemática 

La didáctica, al ser especial, como la que requerimos para la investigación, la didáctica 

Matemática, proporciona mejor información sobre el tratamiento al escoger las estrategias 

didácticas para trabajar Matemática, y en especial cuando se aborda el tema de ecuaciones de 

primer grado. Así, por ejemplo, un autor nos prepara dos puntos que deben ser el norte de la 

didáctica matemática: 

• Generar estrategias que permitan crear situaciones didácticas adecuadas para la 

enseñanza de cada campo conceptual de las matemáticas 

• Elaborar conocimientos teóricos sobre la didáctica de la matemática que contribuya a 

su consolidación como disciplina científica, toda vez que las investigaciones de la 

educación matemática intervienen en la toma de decisiones de los diseños educativos, 
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de tal forma que la investigación guía la implementación de nuevas técnicas de 

enseñanza. (Tzoc, 2014, p.35). 

Es muy importante considerar en la didáctica Matemática que "las estrategias se preocupan 

en el ¿cómo? y la forma ¿cómo se va a lograr? una máxima efectividad en lo que respecta al retraso 

educativo en la asignatura de matemáticas" (Flores, 2014, p.46). 

Las estrategias didácticas que el docente seleccione en el estudio de la Matemática deben 

ser analizadas y hacer reflexión sobre las mismas, así lo indican Espeleta, Fonseca y Zamora 

(2016): 

Las estrategias y técnicas didácticas a desarrollar en el aula de Matemática deben ser 

consideradas de manera atenta por las implicaciones de su ejecución y también, porque 

están en estrecha relación con el contenido curricular y las habilidades que se pretenden 

desarrollar, con las características del grupo con el que se trabaja, y muy importante, del 

docente, con las condiciones y recursos del aula, de la institución y del contexto educativo 

en general (p. 24). 

En resumen, las estrategias didácticas para la Matemática, que el docente escoja después 

de realizar un análisis minucioso, deben atender las distintas formas de enseñar y de aprender los 

conocimientos matemáticos. De tal manera que se logre minimizar las afectaciones negativas en 

el transcurso del proceso de enseñanza-aprendizaje. 

2.2.2.2. Estrategias didácticas sugeridas por los autores para el estudio de la Matemática 

Las estrategias didácticas que se implementen al momento de trabajar con Matemática 

tienen que cumplir con las condiciones necesarias de acuerdo al conocimiento que se desea 

trabajar. 
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• Método de resolución de problemas 

La estrategia didáctica de resolución de problemas fue propuesta por el matemático George 

Pólya, quien nació en 1887, sus trabajos produjeron muchas aportaciones en el campo matemático. 

En efecto, es una de las estrategias didácticas que más se sugiere para el estudio de la Matemática. 

Así lo señalan Meneses y Peñaloza (2019) al citar a Iriarte (2014): 

La resolución de problemas ha tomado fuerza en el campo investigativo, debido a la 

importancia que esta tiene en el desarrollo de competencias para la vida, es así como en 

diferentes documentos tanto internacionales como nacionales, resaltan su valor y 	la 

necesidad del desarrollo de esta competencia. (p. 12) 

Para lograr comprender no solo su incidencia positiva al trabajar con la matemática sino la 

estructura de la estrategia, Díaz y Díaz (2018), exponen la propuesta de Krulik y Rudnick (1988): 

Proponen un modelo dirigido a superar las insuficiencias en la enseñanza de la Matemática, 

conciben la resolución de problemas como una habilidad y plantean al desarrollo del 

pensamiento como lo más importante en el proceso de resolución, el que estructuran en 

etapas: 

1. Lectura del problema, 

2. Exploración, 

3. Selección de una estrategia, 

4. Resolver el problema, 

5. Vista retrospectiva y extrapolación a otros problemas. (p.59) 

De igual manera, Ospina Daissy (2017) indica los pasos que se necesitan seguir en el 

desarrollo de este método y se expone el siguiente Cuadro N°1: 
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Comprender el 
problema 

Uriderstand the Problem 

'1! 

 

  

Devise a Plan 

  

  

Concebir un plan 

 

Carry out the Plan 

   

.1 

    

     

Look Back 

  

Ejecutar el plan 

Pólyas problem solving model 

 

Examinarlos 
resultados 

Ho Weng Km (2008) 

 

Cuadro N°1 

Resolución de problemas: Método Polya 

Nota. El cuadro indica los pasos a seguir en el Método de resolución de problemas. Tomado de 
Los problemas. ¡No hay problemas! (p. 12), por D. Ospina (2017), Slideshare. 

La National Council of Teachers of Mathematics (NCTM, 2015) hace énfasis de la 

estrategia de Resolución de problemas en uno de los ocho principios, los cuales garantizan el éxito 

matemático: 

Implementación de tareas que promuevan el razonamiento y la resolución de problemas. 

La enseñanza eficaz de las Matemáticas involucra a los estudiantes en tareas de resolución 

y análisis, las cuales promueven el razonamiento matemático y la resolución de problemas, 

además de que permiten que haya múltiples maneras de abordar los problemas y existan 

estrategias de resolución. (p.3) 

En el mismo sentido, también lo planteado por Mora (2003), recalca el uso de esta 

estrategia: 

El valor didáctico y pedagógico de la resolución de problemas está precisamente en la 

posibilidad que esta tendencia brinda para que los estudiantes puedan dedicarse de manera 
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independiente y autónoma a la búsqueda de ideas y estrategias novedosas para alcanzar una 

solución adecuada al problema originalmente planteado. Los estudiantes deben aprovechar 

la oportunidad que brindan los docentes en cuanto al tiempo y los recursos didácticos 

necesarios para llegar oportunamente a la solución definitiva del respectivo problema, 

aunque para los docentes resulte, desde el punto de vista organizativo, dificil desarrollar 

los contenidos programáticos a partir de una variedad de problemas previamente 

seleccionados de los libros de texto propuestos por los mismos docentes, tal como lo 

sugieren algunos autores. (Sección 4.2, párrafo 3) 

Dando con esto, Mora una intensidad en el uso de la estrategia de resolución de problemas 

específicamente en el estudio de la Matemática. En la misma línea, Perales (1993) señala la 

importancia de considerar los siguientes tres aspectos al momento de aplicar la estrategia de 

resolución de problemas: 

a) La naturaleza del problema. Las variables que se contemplan fundamentalmente se 

refieren a los aspectos formales del problema tales como la precisión o univocidad, 

estructura, lenguaje, etc, del enunciado; complejidad y tipo de tarea requerida en la 

resolución; solución abierta o cerrada, conocida o desconocida; etc. 

b) El contexto de la resolución del problema. En este caso habría que reparar en aquellas 

variables intervinientes en el proceso de resolución sin tener en cuenta al propio 

solucionador. Así cabría hablar de la manipulación o no de objetos reales, la consulta 

o no de fuentes de información, la verbalización o no de la resolución, si se suministra 

o no el algoritmo puesto en juego, tiempo de resolución, etc. 

c) El solucionador del problema. Finalmente incluimos aquí las características del 

solucionador tales como conocimiento teórico, habilidades cognitivas, creatividad, 
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Resolución de ejercicios y 
problemas 

¿Qué es? 

Situaciones en las que se 
solicita a los estudiantes 
que desarrollen las 
soluciones adecuadas o 
correctas mediante la 
ejercitación de rutinas, la 
aplicación de fórmulas, la 
aplicación de 
procedimientos de 
transformación de la 
información disponible y la 
interpretación de los 
resultados. Se suele usar 
como complemento de la 
lección magistral. 

¿Cómo se desarrolla? 

El estudiante deberá realizar: 
• Preparación previa de necesidades y 
recursos. 
• Analizar y comprender problemas, ejercicios 
o actividades. 
• Buscar y diseñar un plan para resolver las 
tareas propuestas. 
• Aplicar procedimientos seleccionados. 
• Comprobar e interpretar los resultados. 
• Repasar actividades realizadas. 
• Realizar otros ejercicios semejantes a los ya 
realizados y autoevaluarse usando tablas de 
comprobación. 

¿Qué favorece? 

• Facilita el entrenamiento 
en la resolución de 
problemas. 

• Promueve el trabajo 
autónomo y colaborativo. 

• Conexión con la realidad 
y la profesión. 

• Motivación de los 
estudiantes, al tener que 
ensayar soluciones 
concretas. 

• Posibilidad de atención 
al ritmo individual. 

30 

Cuadro N°2 

Resolución de ejercicios y problemas 

Nota: Tomado de Métodos de enseñanza (p.30), elaborado por el 
Departamento de Informática y Sistems de la Universidad de Murcia (s.f.) 

actitud, ansiedad, edad, sexo, etc. Igualmente se podría hablar de solucionador 

individual o grupal. (Perales, 1993, p. 17 1) 

Para dar claridad en lo referente a lo que es, el desarrollo y los beneficios que implica el 

método de resolución de problemas se muestra el siguiente cuadro N°2 elaborado por el 

Departamento de Informática y Sistemas de la Universidad de Mursia en España: 
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Los fines de la resolución de problemas 

Hacer que el estudiante piense productivamente. 

Desarrollar su razonamiento. 

Enseñarle a enfrentar situaciones nuevas. 

Darle la oportunidad de Involucrarse con las aplicaciones de It 
matemática. 

Hacer que las clases de matemática sean más interesantes y. 
desafiantes. 

Equiparlo con estrategias para resol ver problemas. 

Darle una buena base matematica. 

Cuadro N°3 

Los fines de la resolución de problemas 

Nota. Tomado de Estrategias de la Resolución de Problemas (p. 16) por Dirección General de 

Educación Básica General (si). 

También es muy importante conocer los objetivos que se buscan por medio de esta 

estrategia, y a continuación se presenta el cuadro N° 3 elaborado por la Dirección General de 

Educación Básica General(s.f.): 

Si se desea lograr éxito al emplear esta estrategia, el docente necesita considerar las guías 

didácticas con las cuales se indique el camino durante el proceso, así lo afirma Cárdenas (2017): 

"El docente deberá diseñar secuencias didácticas que permitan en el estudiante desafios que sean 

capaces de aceptar, de modo que, con la resolución de problemas, puedan afianzar conocimientos 

matemáticos ya construidos y construir conocimientos nuevos" (p. 14). 

• Las estrategias tecnológicas 

La sociedad de hoy está estrechamente ligada con las nuevas tecnologías que en el 

transcurso de los años van apareciendo, el uso de Tecnologías de la Información y la 
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Comunicación, TICS. Las estrategias tecnológicas que se fundamentan en las TICS, también se 

consideran potenciales para el aprendizaje, en ese sentido Campás (2018) nos afirma: 

Si del proceso de enseñanza aprendizaje se trata, es importante aprovechar las 

potencialidades educativas de la tecnología, su sola presencia en las aulas no transforma 

este proceso, se requiere entonces de la preparación de los docentes para que la puedan 

convertir en una valiosa herramienta interactiva, que posibilite que los estudiantes asuman 

una posición más activa, lo cual favorece la concentración de la atención, así como el 

desarrollo de diferentes procesos cognitivos, como el pensamiento, la rapidez y precisión 

perceptual que constituyen una importante premisa para el aprendizaje. (p. 1) 

Las investigaciones indican a las TICS como instrumentos de gran apoyo en las aulas de 

clase. Medina (2017) cita a Cortijo (20 10) quien afirma: 

La utilización de videos, televisión, computadoras, internet, aulas virtuales y otras 

alternativas como las herramientas virtuales, constituyen recursos valiosísimos para apoyar 

la enseñanza y el aprendizaje de la Matemática, en procesos como: 

- Búsqueda de información matemática con rapidez. 

- Simulación de procesos o situaciones de la realidad. 

- Participación en juegos didácticos que contribuyen de forma lúdica a profundizar en el 

aprendizaje 

- Evaluación de los resultados del aprendizaje. 

- Preparación en el manejo de herramientas tecnológicas que se utilizan en la cotidianidad. 

(p.l3l) 
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El alumno 

debe 
según el 

modelo 1 a 1 
según la 

Didáctica de la Matemática 

Gestionar información 

Interactuar con recursos 
tecnológicos 

Aprender en forma 
colaborativa 

Compartir y publicar sus 
producciones 

Investigar y resolver 
problemas 

Utilizar diversos recursos 

Trabajar en equipo 

Argumentar sus razonamientos 
y confrontarlas con sus pares 

ser protagonista en su proceso 
de aprendizaje 

Cuadro U4  

Los lineamientos actuales tic la didáctica de la Matemática 

Nota. El cuadro muestra una comparación entre el modelo 1 a 1 y  la Didáctica Matemática. 

Tomado de Geometría (p. 10) por P. Podestá (2011). 

Al respecto nos indica Téliz (2015) al citar a Chevallard (1991) que: "En las posturas 

epistemológicas actuales de la Didáctica de la Matemática es posible identificar las diversas 

oportunidades que brindan las TIC para la realización de la "transposición didáctica" (Ja. 16). 

El uso de Tecnologías de la Información y la Comunicación, TIC, en nuestras aulas de 

clase debe darse "de manera planeada, organizada y pensada para que éstas sean el vehículo para 

lograr aprendizajes exitosos" (Pasive, 2012, p. 71). 

Podestá (2011), presenta el siguiente Cuadro N°4 referente a los lineamientos actuales de 

la didáctica de la Matemática y la comparación con el modelo 1 a 1 que se refiere a la utilización 

de las TIC por parte de los estudiantes en el desarrollo de la clase: 
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Del cuadro anterior, se logra inferir que el empleo de las TIC, mediante el modelo 1 a 1, se cumple 

con cada uno de los niveles de la Didáctica Matemática. Indicando la necesidad de que los 

estudiantes empleen distintos recursos, dentro de los cuales se consideran las TIC, tratando con 

esto que ellos sean los principales actores en su proceso de aprendizaje. 

Algunas plataformas y programas empleados para desarrollar las clases de Matemática de forma 

muy llamativa e interesante: 

y' MICROSOFT TEAMS: es una plataforma en la nube para trabajar 

en equipo, la Universidad de Panamá la ofrece para trabajar las 

clases con los estudiantes. 

V' 000GLE CLASSROOM: es un servicio web educativo gratuito 

desarrollado por Google. 

1 GENIALY: es una aplicación web para elaborar presentaciones 

interactivas. 

1 YOUTUBE: es un sitio web para compartir videos. 

1 GEOGEBRA: es un software de Matemática para cualquier nivel 

educativo. 

Por lo tanto, las estrategias que se empleen en el tratamiento del tema de ecuaciones de primer 

grado deben considerar los aspectos mencionados, el docente como el principal agente de selección 

determinará las indicadas para favorecer y potenciar el aprendizaje de los estudiantes. 

• Método de proyectos 

Con respecto a este punto Mora (2003) infiere sobre la importancia de este método en el estudio 

del Matemática: 
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Si existe alguna asignatura que ayuda realmente a la estructuración y construcción de 

métodos en las personas es precisamente la matemática y, más aún, las estrategias 

didácticas puestas en práctica, como la resolución de problemas, la enseñanza por 

proyectos y las aplicaciones. (Sección 2.3, párrafo 1) 

La importancia del Método de proyectos en el tratamiento de la Matemática es alcanzar 

mediante su proceso y desarrollo el aprendizaje de los estudiantes, al respecto Rodríguez, García 

y Lozano (2015)10 sustentan al afirmar: 

Como ventajas del aprendizaje por proyectos podemos mencionar: 

Autorregulación del aprendizaje: los estudiantes toman sus propias decisiones y 

aprenden a actuar de forma independiente. 

Es un aprendizaje significativo, puesto que es parte de las experiencias de los 

estudiantes y de sus intereses personales. 

Garantiza que las competencias (capacidades y habilidades desarrolladas), y los 

conocimientos adquiridos son más transferibles a otras situaciones semejantes o no 

a la abordada en el proyecto. Este proceso de aprendizaje facilita la elaboración y 

comparación de estrategias de autoaprendizaje con procedimientos metacognitivos. 

Se fortalece la autoconfianza. 

- 	Configuración de las situaciones de aprendizaje por los propios estudiantes. 

- 	Favorece la retención de los contenidos, puesto que facilita la comprensión lógica 

del problema o tarea. 

El aprendizaje se realiza de forma integrada (aprendizajes metodológicos, sociales, 

afectivos y psico-motrices). 
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Cuadro N°5 

Pasos para planear un proyecto 

A. Antes de la 
planeación de —* 
un proyecto 

B. Metas 
C. Resultados 	D. Preguntas 

—* 	esperados en —* 	guía 
los alumnos 

H. Apoyo 	G. Actividades de 	F. Productos 
	

E. Subpreguntas y 
instruccional 4— aprendizaje 4- 	 4— actividades 

potenciales 

1. El ambiente de 	J. Identificación 
aprendizaje 	—* de recursos 

Nota. El cuadro indica los pasos para planear un proyecto en secuencia desde la letra A hasta la 

letra J. Tomado de Estrategias de la Resolución de Problemas (p. 8), por Dirección de 

Investigación y Desarrollo Educativo (s.f.) 

- Dado que el estudiante atraviesa activamente todo el ciclo del conocimiento, 

asimila métodos y procedimientos lógicos del pensamiento científico. 

- 

	

	Se fomentan niveles superiores de aprendizaje, basado en la transferencia y forma 

de actuar orientadas a la resolución de problemas mediante la formación de un 

pensamiento propositivo. (p.l 07-108) 

Para poder entender los pasos a seguir en el método de proyectos se muestra el siguiente cuadro 

N° 5 elaborado por la Dirección de Investigación y Desarrollo Educativo Vicerrectoría 

Académica del Instituto Tecnológico y de Estudios Superiores de Monterrey: 

• Enseñanza de las Matemáticas a partir de su propia génesis 

En relación con la enseñanza de la Matemática a partir de su propia génesis, se considera 

el uso de su historia, como estrategia didáctica para enseñar y aprenderla. Conforme a esto, 
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Martínez (2014) citando a Guzmán (1992) nos dice "la historia nos proporciona una magnífica 

guía para enmarcar los diferentes temas" (p.5). Dicho brevemente, es mediante la historia que se 

logra conocer las circunstancias que vivieron los matemáticos, para que finalmente emergieran las 

teorías que hoy existen. 

La introducción de la Historia de la Matemática en el desarrollo de la clase, permitió el 

logro de resultados satisfactorios, sobre esto Chaves y Salazar (2003) señalan lo siguiente: 

"Promueve un cambio de actitud y de creencias hacia la Matemática, ayuda a explicar y superar 

obstáculos epistemológicos, incentiva la reflexión y una actitud crítica en el estudiante" (p. 260). 

2.2.3. Ecuaciones de primer grado con una incógnita 

El estudio del tema de las ecuaciones de primer grado con una incógnita se remonta desde las 

civilizaciones antiguas. Ortiz (2005) hace referencia a este aspecto en su investigación y afirma 

que: 

"Los babilónicos tuvieron un buen conocimiento de la solución de diversas clases de ecuaciones, 

como son: 

ax = b 

x 2 ax = b 

x 3  = a 

x 2(x+1)=a"(p.18) 

En efecto, los babilonios empleaban tablillas de arcilla donde anotaban las actividades que 

realizaban. Mediante su investigación Dalcín y Olave (S.f.) exponen lo siguiente: 

La Tabla YBC 4652 (propiedad hoy de la Universidad de Yale) contiene 22 problemas 

dispuestos por grado de dificultad, pero solo once de ellos se conservan parcialmente y de 

estos, apenas seis están totalmente traducidos. Para cada problema se da una respuesta, 
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pero sin ningún comentario acerca de su resolución. El objetivo de los problemas es 

descubrir el peso original de una piedra dando origen a una ecuación de primer grado. (p. 

157) 

Para el inicio del tema de ecuaciones de primer grado es necesario que el estudiante conozca lo 

siguiente: 

Expresiones algebraicas: es una combinación de números y letras ligados por las operaciones de 

suma, resta, multiplicación y división. (Brandao et al., 1990, p. 22) 

Se presentan unos ejemplos: 

3x +6 = 18 

—7-2x-9=3x+1 

_!x= _8+1 
9 

Los elementos que conforman la expresión algebraica son los siguientes: 

Números: se les denomina constantes o factores numéricos. 

Letras: denominadas variables. 

Signos de operación: la suma +, la resta -, la división — y radicación / 

Signos de agrupación: los paréntesis ( ) las llaves{ }y los corchetes [1. 

Signos de relación: menor <, mayor>, menor igual :5, mayor igual y el signo de igual = 

Términos algebraicos: "es una expresión algebraica que consta de un solo símbolo o de varios 

símbolos no separados entre s por el signo de + o -" (Baldor, 2008, p. 14) 

Algunos ejemplos: 

y 

5xy 

8b 2 c 
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4 

Signo 

Coeficient 

rparte  literal 

v 

 Grado 

I 
E5 x _ 

Raíces Son los valores de las incógnitas 
verifican o satisfacen la ecuación. 

que  1 	5x-6=3x+8 
La raíz es 7 

5(7) — 6 = 3(7) + 8 

35 - 6 = 21 ± 8 

29 = 29 
7 satisface la ecuación 

Clases de 
Ecuaciones 

Ecuación Numérica: es una ecuación que 
tiene más letras que las incógnitas, donde la 
única letra es la incógnita x 
Ecuación Literal; es una ecuación donde 
además de las incógnitas tiene otras letras, 
que representan cuantidades conocidas 
Ecuación Entera; Cuando ninguno de sus 
términos tiene denominador como en los 
ejemplos anteriores. 
Ecuación Fraccionaria: cuando alguno o 
todos sus términos tienen denominador. 

Ecuación numérica: 
4x -5 =x-#-4 

Ecuación literal 
3x ± 2a = 5b - bx 

Ecuación entera 
4x - 5 = x -1- 4 

Ecuación fraccionaria: 
3x 6x 	x 
-- ±-- = 5± 

   

DEFINICIONES 
	

EJEMPLOS - 
Miembros Se llama primer miembro de una ecuación o 

de una identidad a la expresión que está a la 
izquierda del sigan de igualdad o identidad, 
y segundo miembro, a la expresión que está 
a la derecha. 

3x - 5 = 2x - 3 

Primer miembro 3x - 5 

Seaundo miembro--2x - 3 

   

Grado 

 

El grado de una ecuación con una incógnita 
ca el mayor exponente que tiene la incógnita 
en la ecuación 

 

4x - 5 = x + 4 
Es de primer grado 

   

— 5x + 6 = O 
Es de segundo grado 

Cuadro N'6 

Elementos que integran una ecuación y su clasificación 

Nota. Tomado de Álgebra (p. 124-126) por A. Baldor (2008). 

El término está integrado por: 

Coeficiente: es el número o letra que señala la cantidad de sumandos iguales que se escogen. 

Parte literal: son las variables que haya en el término. 

Para nutrir la terminología empleada en las ecuaciones de primer grado se presenta en el cuadro 

N° 6 Elementos que integran una ecuación y su clasificación, tomadas del libro de Álgebra de 

Aurelio Baldor. 
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A continuación se proporcionan otras definiciones necesarias en el estudio dadas por Brandao et 

al. (1990): 

Definición 1: Una ecuación es un enunciado sobre la igualdad de dos expresiones 

algebraicas. 

Definición 2: Una ecuación lineal de una variable es una ecuación del tipo ax+b= cx +d 

donde a,b,c, y d son números reales con a o c ( o ambos) distintos de cero. (pL37) 

En el libro de Baldor (2008) se indica su axioma y reglas: 

Axioma fundamental de las ecuaciones: si con cantidades iguales se verifican 

operaciones iguales los resultados serán iguales. 

Las siguientes reglas se fundamentan en este axioma: 

1 Si a dos miembros de una ecuación se suman una misma cantidad, positiva o negativa, la 

igualdad subsiste. 

1 Si a los dos miembros de una ecuación se resta una misma cantidad, positiva o negativa, la 

igualdad subsiste. 

1 Si los dos miembros de una ecuación se multiplican por una misma cantidad, positiva o 

negativa, la igualdad subsiste. 

1 Si los dos miembros de una ecuación se dividen por una misma cantidad, positiva o 

negativa, la igualdad subsiste. 

1 Si los dos miembros de una ecuación se elevan a una misma potencia o si a los dos 

miembros se extrae una misma raíz, la igualdad subsiste. (p.25) 

Para que se pueda entender lo anterior se muestran los siguientes ejemplos: 

Ejemplo: x - 3 = 1 

La solución o el valor de la variable es x = 4, 
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Si se suma +3 en ambos miembros x - 3 + (3) = 1 + (3) 

x=1+3 

La igualdad se mantiene pues el valor de la variable sigue siendo x=4 

Ejemplo: 2x = 10 

La solución o el valor de la variable es x=5, 

Si se divide por +2 en ambos miembros 
2x - 10 
2 	2 

x=5 

La igualdad se mantiene pues el valor de la variable sigue siendo x = 5 

Transposición de términos: consiste en cambiar los términos de una ecuación de un miembro al 

otro (Baldor, 2008, p. 125) 

Ejemplo: 6x - b = 8 

6x - b + (b) = 8 + (b) 	—b a pasado del primer miembro al segundo con signo + b 

6x = 8+b 

Ejemplo: 4x + a = 8 

4x+a—(a)=8—(a) 
	+a a pasado del primer miembro al segundo con signo - a. 

4x = 8— a 

Obtener la solución de una ecuación de primer grado con una incógnita es un proceso que busca 

el valor de la variable. Para ilustrar lo dicho se presenta el siguiente cuadro N° 7 el cual muestra 

los pasos del método de desarrollo en una ecuación de primer grado con una incógnita. 
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Cuadro N°7 

Método para resolver una ecuación de primer grado con una incógnita 

])Resolver todas las operaciones indicadas en cada uno de los miembros 

2) Transponer términos de tal manera que queden en uno de los miembros 
(generalmente el miembro izquierdo) todos los términos que contengan la variable y en 
el otro (el miembro derecho) los términos independientes 

3)Reducir los términos semejantes 

4) Obtener finalmente la ecuación de la forma 	x=a, que nos muestra la raíz de la 
ecuación 

5) Comprobar el resultado reemplazando el valor obtenido en la ecuación original. 

Nota. Tomado de Matemática 1 (p. 39) por Brandao et al.(1990). Universidad de Panamá. 

Los siguientes ejemplos ilustran lo planteado: 

Ejemplo 1: 

4x + 5 = 8 + 2x 
4x - 2x = 8 - 5 

2x = 3 
3 

Verificación: haciendo x = en la 
2 

ecuación dada se tiene: 
(3) 
	
(3)  

4 	+ 5 = 8 + 2 

6+5=8+3 

11 = 11  

1 Reunir en un miembro todos los 
términos que contengan la 
variable x y en el otro miembro las 
cantidades conocidas 

1 El +2x pasa al otro lado de la 
ecuación como -2x 

1 Se pasa el +5 al otro lado de la 
ecuación con el signo -5 

1 Reducimos términos semejantes y 
queda 2x=3 

1 El coeficiente de 2x pasa 
dividiendo el 3 al otro lado de la 
ecuación 
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48x-13+12x= 72x-3-24x 

48x + 12x — 72x + 24x = —3+ 13 

Ejemplo 2: 

—3x+4=-1  - 
—3x = —1 —4 

—3x = —5 

5 
x= 

VI Reunir en un miembro todos los términos que contengan 
la variable x y en el otro miembro las cantidades 
conocidas 

VI Se pasa el +4 al otro lado de la ecuación con el signo -4 
VI Reducimos términos semejantes y queda -3x= -5 
1 El coeficiente de -3x pasa dividiendo el -5 al otro lado de 

la ecuación y queda 
5 

x= 3r 

Verificación: haciendo x = en la 

ecuación dada se tiene: 

—3(~3)  + 4 = —1 

—5+4=-1 

Ejemplo 3: 
VI Reunir en un miembro todos los términos que 

contengan la variable x y en el otro miembro 
las cantidades conocidas. 

VI Se pasa el 72x y -24x al otro lado de la 
ecuación como -72x y 24x 

VI Se pasa el -13 al otro lado de la ecuación como 
+13 

VI Reducimos términos semejantes y queda 
12x = 10 

Verificación: haciendo x = en la ecuación 
6 

dada se tiene: 

48(.)_13+12()=72()_3_24() 

40-13+10=60-3-20 

40-13+10=60-3-20 

37 = 37 

VI El coeficiente de 12x pasa dividiendo el 10 al 

otro lado de la ecuación y queda x = 10  , luego 
12 

se simplifica 
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Ejemplo 4: 

  

 

3 -4x = 6x - 2 - 5x 

—4x - 6x + 5x = —2 - 3 

—10x + 5x = —5 

—5x = —5 

y' Reunir en un miembro todos los términos que 
contengan la variable x y en el otro miembro las 
cantidades conocidas. 
Se pasa el 6x y -5x al otro lado de la ecuación 
COMO -6x y +5x 
Se pasa el +3 al otro lado de la ecuación como -3 
Reducimos términos semejantes y queda 

—5x = —5 

y' El coeficiente de —5x pasa dividiendo el —5 al 
otro lado de la ecuación y queda x = 1 

  

—5 
X 

X=1 

Verificación: haciendo x = - en la ecuación 
5 

dada se tiene: 
3-4(1) =6(1)-2-5(1) 

3-4=6-2-5 

2.2.3.1. Aplicaciones de las ecuaciones de primer grado con una incógnita 

• Lenguaje algebraico 

Para que los estudiantes puedan desarrollar problemas de aplicaciones, es necesario que 

conozcan el lenguaje algebraico. Este permite al estudiante establecer un vínculo entre la situación 

problemática y el conocimiento matemático. 

Algunas expresiones son: 

- Un número aumentado en n unidades: x + n 

- El doble de un número:2x 

- El triple de un número disminuido en k unidades:3x-k 

- El doble de un número aumentado en 5:2x + 5 

- La tercera parte de un número: 
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- La cuarta parte de un número aumentado en p: + p 

- Un número multiplicado por sí mismo:x2  

- La diferencia de dos números es 6:(x-y) = 6 

- La suma de 2 números es 15:(x+y) = 15 

- Un número excede en 10 unidades a otro:x-10=y 

- Tres números consecutivos:(x-1); x; (x+1) 

- Tres números pares consecutivos:(2x-2); 2x; (2x+2) 

- Tres números impares consecutivos:(2x-3); (2x-1); (2x+3) 

- El recíproco de un número:!  (González, 2018, p.10-11) 

Aplicaciones 

En el estudio de las ecuaciones de primer grado con una incógnita se encuentran las 

aplicaciones, en donde se logra llevar a la solución situaciones problemas reales por medio de 

la resolución de ecuaciones de primer grado con una incógnita. Estas situaciones reales pueden 

ser en tu hogar, en tu trabajo o en cualquier entorno en donde desees aplicar las ecuaciones de 

primer grado. Para poder desarrollar los problemas es necesario seguir ciertos pasos, así lo 

indican Brandao et al. (1990): 

- 	Leer cuidadosamente el texto del problema y estudiarlo hasta que tenga una idea clara 

de cuál es la situación que se plantea. 

- Reconocer de las cantidades involucradas en el problema las conocidas y las 

desconocidas. 

- 	Elegir una de las cantidades desconocidas y representarla con una letra, el resto de las 

cantidades desconocidas si las hay, deberás expresarlos en función de esta letra. 
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Formular la ecuación, buscando en el texto del problema los datos que te indiquen que 

cantidades o combinaciones de estas son iguales. 

Resolver y comprobar la ecuación obtenida. (p. 42) 

A continuación, se muestran varios ejemplos: 

Ejemplo 1: 

S&reparten BI 40.00 parados personas, de manera que la segunda persona reciba lO más que la 

primera persona. ¿Cuánto recibe cada una? 

Solución. 

Datos del problema: 

Primera persona= x 

Segunda persona= x+10 

x + (x+ 10) = 40 

x + x + 10 = 40 

2x + 10 = 40 

2x = 40 - 10 

2x = 30 

30 
X= 2 

X = 15 

La primera persona recibe x= BI 15.00 

La segunda x + 10 = 15 + 10 = B/25.00 

Ejemplo:2 

Una madre reparte B/ 57.00 entre 3 hijos, deforma que el mayor reciba 10 más que el segundo, 

y este 10 más que el tercero. ¿Cuánto recibe cada uno? 
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Solución. 

Datos del problema: 

Tercero=  x 

Segundo=1 0+x 

Primero=] 0+(1 0+x) 

Así: x+ (10+x) + 10+(10+x) =57 

x+10+x+10+10+x=5 7 

3x+30=57 

3x= 57-30 

3x=27 

x 
27 

3 

X= 9 

Así, se reemplaza el valor de la variable encontrada: 

Tercero=  x=9 

Segundo=10+x=10+9=19 

Primero=10+(10+x) =10+10+9=29 

Respuesta: Tercero=  B/ 9.00 

Segundo= B/19.00 

Primero= B/29.00 

Ejemplo:3 

En un trabajo, Miguel ha ganado el doble de dinero que Ana, y Abel el triple de Miguel. Si en 

total han obtenido B/144. 00, ¿Cuánto ha ganado cada uno? 

Solución: 
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Datos del problema: 

Ana= x 

Miguel=2x 

Abel=3(2x) = 6x 

Así: 

Ana + Miguel+ Abel= x+2x+6x=144 

9x= 144 

144 
x= 

9 

x = 16 

Reemplazando el valor de la variable encontrada: 

Ana-- B/ 16=x 

Miguel= Bf 32= 2x = 2(16) 

Abel= B/ 96=6(x) =6(16) 

Respuesta: 

Ana= B/ 16.00 

Miguel= B/ 32.00 

Abel= B/ 96.00 

Ejemplo 4: 

El contenido de dos cajas de jeringuillas es de 250. La primera caja tiene 70 jeringuillas menos 

que la otra. ¿Cuántas jeringuillas tiene la segunda? 

SOL UCION. 

La segunda caja= X 

la primera caja=  X- 70 
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Así 

x+ (x-70) = 250 

x+x- 70=250 

2x-70=250 

2x=250+70 

2X=320 

X=320/2 

x= 160 

Respuesta: 

La segunda caja tiene 1 60 jeringuillas 

La primera caja = X- 70= 160-70= 90 jeringuillas 

2.3. Marco teórico 

En esta investigación el marco teórico presenta los conceptos teóricos de distintos autores, que 

guían y fundamentan las estrategias didácticas que se emplean en el aprendizaje del tema de 

ecuaciones de primer grado con una incógnita. 

2.3.1 El Modelo educativo de la Universidad de Panamá 

La Universidad de Panamá inicia su historia desde 1935, en su página Web está detallada de la 

siguiente manera: 

La Universidad de Panamá fue creada mediante Decreto Presidencial de Harmodio Arias 

Madrid, del 29 de mayo de 1935. Fue inaugurada el 7 de octubre de ese mismo año e inició 

clases al día siguiente con una matrícula de 175 estudiantes en las carreras de Educación, 

Comercio, Ciencias Naturales, Farmacia, Pre Ingeniería y Derecho. 
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La Universidad empezó a funcionar en el turno nocturno en uno de los pabellones 

del Instituto Nacional. 

Bajo la administración del presidente Enrique A. Jiménez, ci gobierno compró 

alrededor de 60 hectáreas en el barrio El Cangrejo, las cuales destinó para la construcción 

de un Campus Universitario y la Escuela de Artes y Oficios, "Melchor Lasso De La Vega". 

La primera piedra de la universidad fue colocada el 2 de octubre de 1947 y  el 9 de 

octubre el presidente Enrique A. Jiménez y el primer rector de la Universidad de Panamá, 

Octavio Méndez Pereira decidieron trasladar el monumento a Miguel de Cervantes 

Saavedra de la Plaza de Cervantes, luego Plaza Porras, al nuevo Campus, a un costado de 

lo que seria el edificio de Biblioteca y Administración. 

Se llevó a cabo un concurso para el plan maestro del campus y la firma de 

arquitectos de Ricardo J. Bermúdez, Octavio Méndez Guardia y Guillermo De Roux ganó 

el mismo, diseñó los primeros edificios. Las obras fueron dirigidas por el ingeniero Alberto 

De Saint Malo, quien era el decano de la Facultad de Ingeniería y Arquitectura. Las obras 

comenzaron en enero de 1948 y el 29 de mayo de 1950 se iniciaron clases con los primeros 

cuatro edificios: Administración y Biblioteca, Humanidades, Ingeniería y Arquitectura y 

Laboratorio de Ciencias. 

Con motivo del Cincuentenario de la República, el rector Octavio Méndez Pereira 

inauguró oficialmente el Campus el 1 de noviembre de 1953. 

En el 2008 esta institución confeccionó un documento titulado: Modelo Educativo de la 

Universidad de Panamá, el cual expone las bases fundamentales del modelo educativo y académico 

de la Universidad de Panamá. En el mismo, se plantea lo siguiente: 
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( ... ) concede atención preferencial a las características bio-psico-sociales y espirituales del 

alumno joven-adulto como sujeto principal del quehacer educativo, centrando la atención 

en el aprendizaje constructivista, desde una perspectiva que atiende la formación humanista 

e integral de la persona en sus aspectos intelectuales, psicomotores y socio afectivos y 

dirigida a aprender a conocer, aprender a aprender, aprender a hacer, aprender a ser y 

aprender a convivir. (j.5 1) 

Ahora bien, como es el aprendizaje constructivista el que modela, nos indica que las 

estrategias que se tomen deben estar enfocadas o bien fundamentarse en este lineamiento. Dicho 

lo anterior, se incluyen este tipo de estrategias en la propuesta para lograr concordancia con los 

requerimientos de la educación a nivel superior. 

2.3.2. Licenciatura en Inglés 

La investigación se desarrolló en un grupo de estudiantes del primer año de la Licenciatura 

en Inglés de la Universidad de Panamá, en el campus central. La misma pertenece a la Facultad de 

Humanidades (la cual fue creada 1939), y se prepara a los estudiantes panameños y extranjeros a 

potenciar sus habilidades lingüísticas, tanto en la escritura como en el habla y la lectura. 

Ofreciendo de esta manera las herramientas requeridas en el ámbito profesional y desarrollando la 

creatividad y el pensamiento crítico en los estudiantes. 

En el mismo sentido Guadamud (2019) nos señala lo siguiente: 

El inglés, por su parte, es el idioma de preferencia al momento de comercializar y ofertar 

productos o conocimientos, es por ello que las universidades o niveles superiores lo han 

incluido de manera permanente dentro de su currículo o plan de las carreras, dándole así la 

oportunidad de incrementar las posibilidades de mejores conocimientos o mejor aún, 
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ofreciéndole una mejor oportunidad de trabajo a los dicentes que estarán en búsqueda de 

una oferta laboral. (p. 21) 

Por lo tanto, los estudiantes de la Licenciatura en Inglés deben ser preparados en uno de 

los temas más básicos en la construcción del conocimiento matemático, como lo es las ecuaciones 

de primer grado con una incógnita. Teniendo en cuenta que serán profesionales que aplicarán sus 

conocimientos también en el área comercial de nuestro país. 

2.3.3. El Constructivismo 

Para entender la corriente que fundamenta el aprendizaje en la Universidad de Panamá, a 

continuación, se define el constructivismo. Según Díaz y Hernández (1999): "El constructivismo 

postula la existencia y prevalencia de procesos activos en la construcción del conocimiento: habla 

de un sujeto cognitivo aportante, que claramente rebasa a través de su labor constructiva lo que le 

ofrece su entorno" (p. 28). 

El constructivismo surge posterior a los tradicionales modelos pedagógicos, en el mismo 

se considera al estudiante como un ser activo, y es Jean Piaget (1896-1980) con su Teoría 

Constructivista del aprendizaje quien se considera el principal exponente de la corriente. El eje 

central de la Teoría constructivista es la idea de que el estudiante construye su conocimiento a 

partir de su percepción del entorno que lo rodea, lo afirma también Carretero (1997): 

Esta construcción se realiza mediante varios procesos, entre los que se destacan los de 

asimilación y acomodación. En el primero, el individuo incorpora la nueva información 

haciéndola parte de su conocimiento, aunque esto no quiere decir necesariamente que la 

integre con la información que ya posee. En cuanto a la acomodación, se considera que 

mediante este proceso la persona transforma la información que ya tenía en función de la 

nueva. (p.6) 
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2.3.4. El aprendizaje 

Es importante, para comprender como se produce el aprendizaje en los estudiantes, conocer 

primero la definición de aprendizaje. Por lo cual, a continuación se presentan algunas que aportan 

luz a la propuesta. 

El aprendizaje según la RAE se define como: "Acción y efecto de aprender algún arte, 

oficio u otra cosa" 

Tezoc (2014) indica que: "El aprendizaje es un proceso que tiene como fin observar el 

comportamiento del estudiante en la adquisición de los conocimientos y modos de 

comportamientos"(p.S). 

Algo muy importante, es lo presentado por Gottberg et al. (2012) cuando citan a Gagne 

(1985), quien señala que los procesos del aprendizaje se estructuran de la siguiente forma: 

1 Motivación 

y' Comprensión 

1 Adquisición y retención 

1' Recuerdo y transferencia 

Respuesta y retroalimentación. (p.54) 

Nerici (1973) para definir aprendizaje indica lø siguiente: "El aprendizaje deriva de 

aprender (lat. Apprehendere): tomar conocimiento de retener. El aprendizaje es la acción de 

aprender algo, de "tomar posesión" de algo aún no incorporado al comportamiento del individuo" 

Para Carretero (1997) "El aprendizaje es un proceso constructivo interno. Por tanto, quizá 

no 	basta la presentación de una información a un individuo para que la aprenda, sino que es 

necesario que la construya mediante su propia experiencia interna" (p. 8). 
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En consecuencia, mediante estas definiciones se logra identificar los engranajes que 

forman el proceso de aprendizaje, y con los cuales es necesario trabajar si se quiere lograr en los 

estudiantes el éxito de los objetivos de la investigación. Además, es muy importante, considerar 

las estrategias que permitan adecuar estos aspectos en la clase sobre el tema de ecuaciones. 

2.3.5. El aprendizaje y la Taxonomía de Bloom 

Taxonomía de Bloom es una jerarquización sobre los objetivos de aprendizaje que fue 

creada por Benjamín Bloom (1913-1999). En 1948 durante una convención de la Asociación 

Norteamericana de Psicología se acuerda hacer una clasificación contenida en un marco teórico, 

la comisión que se encargaría fue dirigida por Bloom. Se creó entonces: Taxonomía de Dominios 

del Aprendizaje, la cual se conoce como Taxonomía de Bloom. A pesar de tener más de 50 años 

de ser elaborada, aún sigue siendo empleada. En el año 2000 se le realizaron algunos ajustes para 

que estuviera a tono con la era digital de tal forma que quedó establecida de la siguiente manera: 

1 Recordar 

1 Comprender 

1 Aplicar 

1 Analizar 

1 Evaluar 

1 Crear (Aliaga,2012, p.3) 

En efecto, es importante poder medir el aprendizaje en los estudiantes, por lo tanto, será un 

recurso necesario. Además, también lo afirman algunos autores: "La taxonomía de Bloom es un 

modelo que permite clasificar el grado de aprendizaje que se espera que alcancen los alumnos" 

(Masapanta y Velázquez, 2017, p. 294). 
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2.3.6. El razonamiento lógico matemático 

Al trabajar con Matemática, es fundamental saber que las actividades deben estar 

encaminadas a potenciar en los estudiantes su imaginación, su intuición, su generalización y 

razonamiento, entre otros. 

El razonamiento lógico matemático se relaciona con su vida cotidiana para que comprenda 

la realidad y con el pensamiento científico, lo que implica que seamos capaces de calcular, 

considerar opciones, cuantificar, entre otras (Medina, 2017). De la misma manera, lo aborda 

Sánchez (2019) al afirmar: 

Cuando se habla del pensamiento humano, del razonamiento, de la memoria, de la 

abstracción o, más ampliamente, de los procesos mentales, se dirige la mirada hacia la 

psicología y el estudio de las funciones mentales. Para los psicólogos, conocer: ¿cómo 

piensa la gente?, ¿cómo se desarrollan los procesos del pensamiento?, o ¿en qué medida la 

acción humana adquiere habilidad en la resolución de ciertas tareas constituyen la fuente 

de reflexión y experiencias cotidianas? Por ello, el pensamiento como una de las funciones 

mentales superiores se estudia sistemática y cotidianamente en diversos escenarios 

profesionales de allí, que el profesional de la docencia tiene que conocer los planteamientos 

teóricos de la psicología para entender el proceso mental que requieren los estudiantes en 

la adquisición de las capacidades, habilidades y destrezas que son necesarios en los 

aprendizajes de los saberes matemáticos. (p. 18) 

Se infiere que, las estrategias didácticas necesarias para lograr éxito en el aprendizaje de 

los estudiantes, deben fundamentarse en los requerimientos de lograr un razonamiento lógico 

matemático, con el cual pueda resolver problemas en cualquier contexto de su vida, relacionar 

conceptos, comprenderlos, y desarrollar su inteligencia. 
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CAPÍTULO 3 

MARCO METODOLÓGICO 



3.1. Paradigma de investigación 

El presente estudio, expone la incidencia de las estrategias didácticas en el aprendizaje de 

las ecuaciones de primer grado con una incógnita, por medio de la observación de los eventos y la 

teoría plasmada para verificar la hipótesis, por lo que se fundamenta en un paradigma mixto. El 

cual afirma Hernández et al. (2014) que: 

Los métodos mixtos representan un conjunto de procesos sistemáticos, empíricos y críticos 

de investigación e implican la recolección y el análisis de datos cuantitativos y cualitativos, 

así como su integración y discusión conjunta, para realizar inferencias producto de toda la 

información recabada. (P.534) 

3.2. Tipo de investigación 

La investigación busca describir las características de las variables implicadas, las cuales 

son: las estrategias didácticas y el aprendizaje en el tema de ecuaciones de primer grado con una 

incógnita. Por lo que la investigación es de tipo descriptiva. Al respecto Hernández et al. (2014) 

nos afirma que: "los estudios descriptivos son útiles para mostrar con precisión los ángulos o 

dimensiones de un fenómeno, suceso, comunidad, contexto o situación" (p. 92). 

En ese sentido, Gay (1996) citado por Nieto (2018) indica que en las investigaciones 

descriptivas: "La investigación descriptiva, comprende la colección de datos para probar hipótesis 

o responder a preguntas concernientes a la situación corriente de los sujetos del estudio. Un estudio 

descriptivo determina e informa los modos de ser de los objetos" (p.2) 

3.3. Diseño de investigación 

La investigación se enfoca en la observación de las estrategias didácticas en el aprendizaje 

de las ecuaciones de primer grado con una incógnita en su situación original de la clase, por lo que 

el diseño de la investigación es no experimental, de campo de corte transeccional. Así lo señala 
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Hernández et al. (2014) al referirse a los diseños de investigación no experimental transeccional: 

"Su propósito es describir variables y analizar su incidencia e interrelación en un momento dado. 

Es como "tomar una fotografia" de algo que sucede" (p.154). Al mismo tiempo, es una 

investigación de campo por el hecho de obtener la información directamente de los sujetos 

estudiados, los cuales son: los estudiantes y profesores de la muestra seleccionada. Así, Arias 

(2006) lo afirma al plantear: 

La investigación de campo es aquella que consiste en la recolección de datos 

directamente de los sujetos investigados, o de la realidad donde ocurren los hechos (datos 

primarios), sin manipular o controlar variable alguna, es decir, el investigador obtiene la 

información pero no altera las condiciones existentes. De allí su carácter de investigación 

no experimental (p. 31) 

3.4. Población 

El objetivo de la investigación es: determinar la incidencia de estrategias didácticas en el 

aprendizaje de las ecuaciones de primer grado en la siguiente población y muestra: 

( Una muestra de 39 estudiantes del total 46, de primer ingreso de la carrera de Licenciatura 

en Inglés de la Facultad de Humanidades del campus central de la Universidad de Panamá. 

y' Una muestra de 16 de los 20 profesores que dictan Matemática a estudiantes de primer 

ingreso del Campus Central de la Universidad de Panamá. 

3.5. Variables 

Para comprender mejor las variables y su relación con otros puntos de la investigación se 

muestran los siguientes cuadros, el cuadro N°8 con la Matriz de Consistencia y el cuadro N° 9 la 

Matriz de Operacionalidad. 
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Cuadro N°8 

TÍTULO: INCIDENCIA DE LAS ESTRATEGIAS DIDÁCTICAS EN EL APRENDIZAJE DE ECUACIONES DE PRIMER GRADO CON UNA INCÓGNITA 

PROBLEMA GENERAL OBJETIVO GENERAL HIPÓTESIS 
GENERAL 

VARIABLES METODOLOGÍA :a" 
PROBLEMA GENERAL 

¿Cómo 	inciden 	las 
estrategias didácticas en la 
fijación del aprendizaje de 
las ecuaciones de primer 
grado, en una muestra de 
estudiantes universitarios? 

PROBLEMA 

ESPECÍFICO 

Cuales son las estrategias 
didácticas sugeridas por los 
autores que incidan en 	el 
aprendizaje de las ecuaciones 
de primer grado con 	una 
incógnita. 

Cuales son las estrategias 
didácticas sugeridas por los 
profesores de Matemática que 
incidan en el aprendizaje de 
las 	ecuaciones 	de 	primer 
grado 	con 	una 	incógnita, 
mediante un instrumento de 
medición. 

Cuales son las dificultades, 
que tienen los estudiantes de 
la muestra, al abordar el tema 
de 	ecuaciones 	de 	primer 
grado 	con 	una 	incógnita, 
mediante un instrumento de 
medición. 

Como 	elaborar 	una 
propuesta, 	con 	estrategias 
didácticas que incidan en el 
aprendizaje de las ecuaciones 
de primer grado con una 
incógnita. 

Determinar 	la 

incidencia 	de 	estrategias 

las 	ecuaciones 	de 	primer 

grado en estudiantes de primer 

ingreso 	de 	la 	carrera 	de 

Licenciatura en Inglés de la 

Facultad de Humanidades de 

la Universidad de Panamá. 

OBJETIVOS 
ESPECÍFICOS 

• Identificar 	las 
estrategias 	didácticas 	que 
incidan en el aprendizaje de 
las 	ecuaciones 	de 	primer 
grado con una incógnita, 
• Reconocer 	las 
estrategias 	didácticas 
sugeridas por los profesores 
de Matemática que incidan en 
el 	aprendizaje 	de 	las 
ecuaciones de primer grado 
con una incógnita. 
• Establecer 	las 
dificultades, 	que 	tienen 	los 
estudiantes al abordar el terna 
de ecuaciones de primer grado 
con una incógnita, 
• Proponer 
estrategias 	didácticas 	que 
inciden en el aprendizaje de 
las 	ecuaciones 	de 	primer 
grado. 

1 

didácticas en el aprendizaje de Variable 

HIPÓTESIS: 

La aplicabilidad 

de 	estrategias 

didácticas en la 

enseñanza 	del 

tema 	de
ecuaciones 

ecuaciones 	de primer 
primer 	grado 

incide 	en 	la 

fijación 	del 

aprendizaje 	del 

tema 	de 

ecuaciones 	de 

primer grado en 

estudiantes 

universitarios. 

Variable TIPO DE INVESTIGACIÓN: 
Investigación descriptiva 
No experimental, de campo de corte 
transeccional 

POBLACIÓN Y MUESTRA 

La investigación se desarrollará en la 

población que detallo a continuación: 

,( 	Una 	muestra 	de 	estudiantes 	de 

primer ingreso de la carrera de 

Licenciatura en Inglés de la Facultad 

de Humanidades del Campus Central 

de la Universidad de Panamá. 

1 	Una 	muestra de profesores que 

dictan Matemática a estudiantes de 

primer ingreso del Camnpus Central 

de la Universidad de Panamá 

TÉCNICAS DE RECOLECCIÓN 
DE INFORMACIÓN 

Con elfin de fundamentar la investigación, 

se aplicó: 

1) Una encuesta mediante un cuestionario 

al cual se accede con un enlace de FORM 

en 	la 	Plataforma 	TEA MS 	de 	la 

Universidad de Panamá, a estudiantes de 

primer 	ingreso 	de 	la 	carrera 	de 

Licenciatura en Inglés de la Facultad de 

Humanidades del Campus ('entral de la 

Universidad de Panamá. 

2) Una encuesta mediante un cuestionario 

al cual se accede con un enlace de FORM 

en 	la 	Plataforma 	TEA MS 	de 	la 

Universidad de Panamá, a una muestra de 

profesores que dictan Matemática a los 

estudiantes de primer ingreso 	de 	la 

Universidad de Panamá 

Estrategias 

didácticas 

Aprendizaje de 

de 

grado 

con una 

incógnita 

Cuadro N° 8. Elaborado por la autora 
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Cuadro N°9 

v  oTaciorID 
VARIABLE DEFINICIÓN 

CONCEPTUA 
L 

- DEFINICIÓN 
OPERACIONAL 

j,uvrnNSIONES INDICADORES ITEMS 

Variable 

Aprendizaje 

de ecuaciones 

de 	primer 

grado con una 

incógnita 

Variable 

cualitativa 

Aprendizaje 

Acción y efecto 
de 	aprender 
algún arte, oficio 
u otra cosa. 
Según la RAE 

Aprendizaje 

Es el proceso que 

además 	de 

memorizar 

información, 	es 

necesario 	también 

otras 	operaciones 

Cognitivas 	que 

implican: 	conocer, 

comprender, aplicar, 

analizar, sintetizar j 

valorar. 

Vega (s.f, sección 
proceso de 
aprendizaje, párrafo 
1) 

Componente cognoscitivo 

Taxonomía de Bloon 

• recordar 

• comprender 

aplicar 

• analizar 

• evaluar 

• crear 

> 	Recuerda 

> Comprende 

Aplica 

Analiza 

pregunta 

1 y  2 

pregunta 

3y4 

pregunta 

5,6, 7,8,9, 

10,11 

pregunta 

12,13, 14 

TAXONOMADE 

BLOOM 

ANALIZAR 

A 	APLICAR 

COMPRENDER 

"La taxonomía de Bloom es 
un modelo que permite 
clasificar el grado de 
aprendizaje que se espera 
que alcancen los alumnos" 
(Masapanta y Velázquez, 
2017, p.294). 
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DEFINICI  o  
CONCEPTUA 
L 

DEFINICI  9  
OPERACIONAL 

INDICADORES ITEMS 

Variable 

Estrategias 

didácticas 

Estrategias 
didácticas 

"Las 
estrategias 
didácticas 	se 
definen como los 
procedimientos 
(métodos, técnicas, 
actividades) 	por 
los 	cuales 	el 
docente 	y 	los 
estudiantes 
organizan 	las 
acciones 	de 
manera consciente 
para 	construir 	' 
lograr 	metas 
previstas 	e 
imprevistas en el 
proceso 	de 
enseñanza 	y  
aprendizaje, 
adaptándose a las 
necesidades de los 
participantes 	de 
manera 
significativa. 	Feo 
(2010, p.222) 

Estrategias 
didácticas 

Definición 
operacional 

Didáctica 
Se 	denomina 
estrategias didácticas 
al 	conjunto 	de 
métodos, técnicas y 
actividades 	que 	un 
docente selecciona y 

. organiza 	para 
orientar el trabajo en 
el aula y lograr que 
los 	alumnos 
aprendan. 

' 	Estrategias 
didácticas 	de 
enseñanza 

/ Métodos 	de 
enseñanza 

/ 	Técnica 	de 
enseñanza 

co,, una incógnita. 
 

Indicadores 

/ 	Experiencia cuino profesor 

de 	Matemática 	a 	nivel 
Universitario. 

" 	Preparación por medio de 
cursos, seminarios o estudios 

en estrategias didácticas para 

la asignatura de Matemática. 

/ 	Conocimiento de estrategias 

didácticas como métodos yPregunta 
técnicas adecuadas para que 

el 	estudiante 	recuerde, 

comprenda, 	analice, 	31 

aplique 	el 	tema 	de 
ecuaciones de primer grado 

/ 	Experiencia y conocimiento 

de 

Recursos 	como 	las 	TIC, 
adecuados en sus estrategias 

didácticas, que permitan que 
el 	estudiante 	recuerde, 

comprenda, 	analice, 	y 
aplique 	el 	concepto 	de 

ecuaciones. 

/ 	Experiencia y conocimiento 

de 	las 	dificultades 	que 
presentan los estudiantes e,, 

el tema de ecuaciones de 
primer 	grado 	con 	una 

incógnita, 	para 	elegir las 
estrategias 	didácticas 

adecuadas. 

' 	Experiencia y  conocimiento 

de 	la 	incidencia 	de 	las 

Estrategias didácticas en el 

aprendizaje 	del 	tema 	de 
ecuaciones de primer grado 

co,, una incógnita. 

Pregunta 
¡ 

Pregunta 
2 

345 6 

Pregunta 

7, 8, 9 

Pregunta 
10, 11, 12 

13 

Pregunta 
14 

Cuadro N°9. Elaborado por la autora 

3.6. Técnicas e instrumentos de recolección de datos 

En la investigación implementó como técnica de recolección de datos la encuesta y como 

instrumento el cuestionario. A continuación, se presenta el cuadro N° lO que los detalla. 
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Cuadro N° 10 

Técnicas e instrumentos de recolección de datos 

Muestra Técnica Instrumento Ítems Tiempo de 
desarrollo 

Tipos de 
preguntas 

Objetivo Medio 

Estudiantes Encuesta Cuestionario 15 30 a 45 
minutos 

14 
cerradas y 
una abierta 

Establecer las 

l,flc,1tade%, 

que tienen los 

estudiantes 	al 

abordar 	el 

tema 	de 

ecuacjo,,eç de 

primer 	grado 

con 	una 

iner$t,',,ita. 

FORM 	de 

Microsoft 

365 	de 	la 

Universidad 

de Panamá 

Profesores Encuesta Cuestionario 14 30 a 45 
minutos 

8 abiertas 
y6 
cerradas 

Determinarlas 

estrategias 

didácticas 

sugeridas por 

los profesores 

de Matemática 

que incidan en 

el aprendizaje 

de 	las 

ecuaciones de 

primer grado 

con 	una 

incógnita. 

FORM 	de 

Microsoft 

365 	de 	la 

Universidad 

de Panamá 

Cuadro N° 10. Elaborado por la autora 

Estructura de Fondo y Forma: Digital (un enlace) 

Enlace para  la encuesta de los estudiantes: 

ORTIGVVFKTkRHU1VGWDRQM CQIQCNOPWcu  

Enlace para  la encuesta de los profesores: 
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NUjFWVkNRTFgyNFZUTkw2USQIQCNOPWcu  

Fondo: Comunicación con los estudiantes y con los profesores 

3.7. Procedimiento de la investigación 

Para la aplicación de la encuesta a los estudiantes y a los profesores se realizaron los siguentes 

procedimientos: 

La encuesta para los estudiantes 

1 Solicitar el permiso al director de la Escuela de Inglés el Magíster Adrian Jimenes, para 

aplicar la encuesta a los estudiantes. 

1 Contactar con los estudiantes por medio de Zoom, WhatsApp o llamada para solicitar 

cordialmente su participación en la encuesta. La encuesta es anónima, no solicito datos 

personales. 

1 Los estudiantes pueden contestar sus preguntas mediante un enlace 

1 La entrevista toma entre 4.0y4.5 minutos. 

1 Para aplicarla mediante un FORM de Microsoft 365 

1 Las preguntas son algunas de selección múltiple y otras son abiertas 

La encuesta para los profesores 

V Solicitar el permiso al director del Departamento de Matemática el Mgtr. Erik Hidalgo 

para aplicar la entrevista a los profesores. 

/ Comunicarme con los docentes por medio de Zoom, WhatsApp o llamada para solicitar 

cordialmente su participación en la encuesta. La encuesta es anónima, no solicito datos 

personales. 

1 Los profesores pueden contestar sus preguntas mediante un enlace 

1 La entrevista toma entre 40 y45  minutos. 
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y" Para aplicarla mediante un FORM de Microsoft 365 

y" Las preguntas son algunas de selección múltiple y otras son abiertas 

3.8. Cronograma 

Cuadro N°11 
Cronograma 

ACTIVIDADES 

2019 2020 

DE 
ENERO 
A DIC 

X 

2021 2022 

N 

x 

D 

X 

E F M A M J J AS ONDEFMAMJ JA 

Revisión y análisis de la 

bibliografía. 

Establecimiento de la 

hipótesis de trabajo (si la 

hubiere) ylos objetivos. 

Definición y desarrollo de 

la metodología de trabajo. 

X X 

X X X X X X 

Elaboración de la matriz 

de consistencia. 

Redacción del 

anteproyecto de 

investigación. 

X 

X 

Elaboración de 

instrumentos de 

Investigación. 

X 

Revisión y aprobación del 

proyecto de investigación 

por el Instituto o jurados 

calificadores. 

x X X 

Inicio del trabajo 

(laboratorio o campo). 

X x 

Búsqueda de datos. 

Análisis de los datos. 

x 

x 

Interpretación de la 

información, discusión de 

los resultados y 

conclusiones. 

X 

Preparación del 

manuscrito. 

Revisión del manuscrito. 

Presentación de la tesis 

para su aprobación. 

x 

x 

X 

Sustentación X 

Encuadernación X 

Cuadro N° 11. Elaborado por la autora 
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3.9. Presupuesto 

Los recursos para la investigación provienen de autogestión (propios medios) y se detallan 
los gastos a continuación: 

Cuadro N°12 
Presupuesto 

Cantidad Materiales Precio Unitario Total 

12 Carpetas B/ 0.50 B/ 6.00 

2 Bolígrafos B/ 3.5 B/ 7.00 

5 

2 

4 

Lápiz 

Resma Hojas 

blancas 

Tinta impresora 

B/ 0.25 

B/ 6.50 

B/ 27.50 

B/ 1.25 

B/ 13.00 

B/ 210.00 

1 Combustible para 

movilización y 

corredor 

B/ 400.00 B/ 400.00 

Encuadernación 3 copias B/ 150 B/ 450.00 

B/ 1,087.25 TOTAL 
Cuadro N°12. Elaborado por la autora 
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CAPÍTULO 4 

PRESENTACIÓN Y ANÁLISIS DE RESULTADOS 



4.1. Presentación y análisis de resultados 

En el presente capítulo se exponen los resultados y su correspondiente análisis, de las encuestas 

aplicadas a los estudiantes y a los profesores. 

4.1.1. Respuestas y análisis de los resultados de la encuesta de los estudiantes 

Para comprender adecuadamente los resultados obtenidos en la encuesta de los estudiantes, es 

importante tener en cuenta que la misma está fundamentada en las siguientes componentes de la 

Matriz de operacionalidad para la variable Aprendizaje de ecuaciones de primer grado con una 

incógnita,  la cual aparece en el cuadro N°9 expuesto anteriormente, pero se coloca a continuación 

nuevamente: 

Cuadro N9 

É*1 	Df 
VA DEFLNICI$N 

CONCEPTUA 
L 

DEFINICI•N 
OPERACIONAL 

INDICADORES ITEMS 

Variable 

Aprendizaje 

de ecuaciones 

de 	primer 

grado con una 

incógnita 

Variable 

cualitativa 

EW 

Aprendizaje 

Acción y efecto 
de 	aprender

Es 

algún arte, oficio 
u  otra cosa. 
Según  la  RAE 

Aprendizaje 

 el proceso que 

además 	de 

memorizar 

información, 	es 

necesario 	también 

otras 	operaciones 

cognitivas 	que 

implican: 	conocer, 

comprender, aplicar, 

analizar, sintetizar y 

valorar. 

Vega (s.f,  sección 
proceso de 
aprendizaje, párrafo 
1) 

Componente cognoscitivo 

Taxonomía de  W~ 
• recordar 

• comprender 

' 	aplicar 

• analizar 

• evaluar 

• Crear 

BLOOM 	4 

"La taxonomía de Bloom es 
un modelo que permite 
clasificar el grado de 
aprendizaje que se espera 
que alcancen los alumnos" 
(Masapania y Velázquez 
2017, p.294). 

> 	Recuerda 

> 	Comprende 

> 	Aplica 

 Analiza 

pregunto 

/ y 2 

pregunta 

3y4 

pregunta 

5,6,7,8,9, 

10,11 

pregunta 

12.13. 14 

Cuadro N°9. Elaborado por la autora 
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1. La siguiente expresión 2x + 4 = —5 es: 
Más detalles 

• Aritmética 3 

• A Ig ebraica 32 

• Geo,nétrica 1 

• No se 3 

2. Los siguientes son tres (3) ejemplos de expresiones algebraicas: 
Mas detalles 

• 5+4=9; 3-2=1; 2x+6 4 

• 4x+I=5;8-x=1;5--x: 29 

• Nose 	 6 

1p 
94x+1 =5;\ 8-x=1;\ 5-,-x=2: 29 (74%) 

 

Por lo tanto, se detallan las respuestas y análisis de datos mediante los indicadores y los ítems 

correspondientes. 

• Recuerda 

Mediante este indicador se analizan las respuestas de los Ítems: 1 y  2 

Pregunta 1 

Las respuestas de la pregunta 1 se muestran en el siguiente gráfico N°1 
Gráfico N° 1 

Respuestas de la pregunta 1 (encuesta a estudiantes) 

Gráfico tomado de la plataforma TEAMS de la 
Universidad de Panamá 

Pregunta 2 

Las respuestas de la pregunta 2 se muestran en el siguiente gráfico N°2 

Gráfico N°2 
Respuestas de la pregunta 2 (encuesta a estudiantes) 

Gráfico tomado de la plataforma TEAMS de la Universidad de Panamá 
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Pregunta Recuerdan 	No 
Recuerdan 

% 
Recuerdan 

% No 
Recuerdan 

1 32 7 82 18 

2 29 10 74 26 

totales 78% 22% 

Interpretación 

El 78% de los 
estudiantes 
recuerda la 
flotación de las 
ecuaciones de 
primer grado 
con una 
incógnita 

a. 

ANÁLISIS DE RESULTADOS DE LAS PREGUNTAS 1 Y 

2 EN RELACIÓN CON EL NIVEL 1 DE LA 

TAXONOMÍA DE BLOOM: RECORDAR. ENCUESTA 

ESTUDIANTES 

100 

80 

60 

40 

20 

o 
Recuerda 	 No Recuerda 

%
 E

st
u

d
ia

n
te

s  

Los análisis de los resultados de las preguntas 1 y  2, en relación con el nivel de la taxonomía de 

Bloom: Recordar, se exponen en el siguiente cuadro N° 13 y el gráfico N° 3: 

Cuadro N° 13 
Análisis de los resultados (le las preguntas 1 y  2 en relación con el nivel de la Taxonomía de 

Bloom: Recordar. (Encuesta a estudiantes) 

Cuadro N°13 Elaborado por la autora 

Gráfico N°3 
Análisis de los resultados de las preguntas 1 y  2 en relación con el nivel 1 de la Taxonomía 

de Bloom: Recordar. Encuesta a estudiantes 

Gráfico N° 3 Elaborado por la autora 
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3. La definición de ecuación que recuerdas es: 
Más detalles  

• Es una identidad algebraica. 	3 

• Es una Igualdad entre dos exp... 20 

• El conjunto que contiene todo... 8 

• No se 	 8 

Es una igualdad entre dos expresiones algebraicas. 

Análisis de los resultados de las preguntas ¡y 2, en relación con el nivel de la taxonomía de 

Bloo,n: Recordar 

El 78% de los estudiantes recuerda la flotación de las ecuaciones de primer grado con una 

incógnita, y un porcentaje pequeño 22% no lo recuerda. De acuerdo a la taxonomía de Bloom los 

estudiantes están, en su mayoría en el primer nivel que corresponde a: recordar. 

TAXONOMÍA DE 

 

BLOOM CREAR 

  

EVALUAR 

) ANALIZAR 

APLICAR 

COMPRENDER 

- RECORDAR 

    

Comprenden 

Mediante este indicador se analizan las respuestas de los Items: 3 y  4 

Pregunta 3 

Las respuestas de la pregunta 3 se muestran en el siguiente Gráfico N°4 

Gráfico N°4 
Respuestas de la pregunta 3. (Encuesta a estudiantes) 

Gráfico tomado de la plataforma TEAMS de la Universidad de Panamá 
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interpretación 

EL 58% de los 
estudiantes no 
comprenden el 
concepto de 
ecuación de 
primer grado 
con una 
incógnita 

Pregunta 4 

Las respuestas de la pregunta 4 se muestran en el siguiente gráfico N°5 

Gráfico N° 5 
Respuestas de la pregunta 4. (Encuesta a estudiantes) 

1 	
 

4. La siguiente expresión algebraica es un ejemplo de una ecuación de 

primer grado. 
Más detalles 

• x2  + bx + e = O 
	

10 

• x3+6=4 
	

2 

• 5=2x-8 
	

13 

• No se 	 14 

Gráfico tomado de la plataforma TEAMS de la Universidad de Panamá 

Los análisis de los resultados de las preguntas 3 y  4 en relación con el nivel de la taxonomía de 

Bloom: Comprender, se muestran en el siguiente cuadro N°14 y  el gráfico N°6 

Cuadro N°14 
Análisis de los resultados de las preguntas 3 y 4 en relación con el nivel de la taxonomía de 

Bloom: Comprender. Encuesta Estudiantes 

Pregunt. 	Comprenden 

3 	20 

No 
Comprenden 
19 

% 
Comprenden 
51 

% no 
Comprenden 
49 

4 	13 26 33 67 
totales 84 116 

42% 58% 

Cuadro N°14. Elaborado por la autora 
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ANÁLISIS DE RESULTADOS DE LAS PREGUNTAS 3 Y 
4 EN RELACIÓN CON EL NIVEL 2 DE LA 

TAXONOMIA DE BLOOM: COMPRENDER. 

ENCUESTA ESTUDIANTES 

  

70 

60 

  

%
 E

st
u

d
ia

n
te

s  

    

 

50 

40 

30 

20 

10 

o 

  

  

1 

    

     

Comprende 	 No Comprende 

Gráfico N06 

Gráfico N°6. Elaborado por la autora 

Análisis de los resultados de las preguntas 3 y  4 en relación con el nivel de la Taxonomía de 

Bloom: Comprender 

Los resultados de la encuestan revelan que la mayoría de los estudiantes no comprenden el 

desarrollo de la ecuación de primer grado con una incógnita al momento de trasponer términos de 

un miembro a otro, y además la verificación del resultado de la variable. 

TAXONOMÍA DE 

BLOOM  CREAR 

Ande, SO" S ktçjlrIwQtIi 

EVALUAR 

ANALIZAR 

APLICAR 

COMPRENDER 

RECORDAR 

Pe.nomento de 
Odeo S.pe. . 
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Gráfico N°7 
Respuestas de la pregunta S. (Encuesta a estudiantes) 

S. En la ecuación 2x+4=1—x, al aplicar la transposición de términos al 
4, este pasa: 

Más detalles  

• Sumando 

• Restando 	 22 

• Multiplicando 

• Dividiendo 

• No se 

6. En la ecuación 2x-37x+ 5, al aplicar la transposición de términos 
al —3, este pasa: 

Más detalles 

• Sumando 

• Restando 

• Multiplicando 

• 
• No se 	 lo 

• Aplica 

Mediante este indicador se analizan las respuestas de los Items: 5,6,7,8,9,10 y  11 

Pregunta 5 

Las respuestas de la pregunta 5 se muestran en el siguiente gráfico N°7 

Gráfico tomado de la plataforma TEAMS de la Universidad de Panamá 

Pregunta 6 

Las respuestas de la pregunta 6 se muestran en el siguiente gráfico N°8 

Gráfico N°8 
Respuestas de la pregunta 6 Encuesta Estudiantes 

Gráfico tomado de la plataforma TEAMS de la Universidad de Panamá 
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Las respuestas de la pregunta 7 se muestran en el siguiente gráfico. 
Gráfico N09 

Respuestas de la pregunta 7 (encuesta a estudiantes) 
7. En la ecuación 8x = 4, al aplicar la transposición de térrninnal 

este pasa: 
Mas detalle  

• Sumando 

• Restando 

• Multiplicando 

• Dividiendo 

• No se 

6 

9 

13 

ÁCIM 
Dividiendo: 13 

	1 

Pregunta 7 

Gráfico tomado de la plataforma TEAMS de la Universidad de Panamá 
Pregunta 8 

Las respuestas de la pregunta 8 se muestran en el siguiente Gráfico N° 10 

Gráfico N°10 
Respuestas de la pregunta 8 (encuesta a estudiantes) 

Gráfico tomado de la plataforma TEAMS de la Universidad de Panamá 
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10. Para encontrar el valor de la variable x en la expresión - 6x = 4: 
Mas detalles 

Suniasnos el valor de - 6 a am 2 

• Resiamos el valor de - 6 a am 2 

• Multiplicamos el valor de - 6 5 

• Dividimos elvalorde-6aa 

• No se 
	

25 

Pregunta 9 

Las respuestas de la pregunta 9 se muestran en el siguiente gráfico. 

Gráfico N°11 
Respuestas de la pregunta 9 (encuesta a estudiantes) 

9. Si queremos verificar que el valor encontrado para la variable x es 
correcto: 

Mas detalles 

• Solosionaníoselvalorenconíraí 5 

Ø Solomulliplkamoseha!oreaco 4 

• Reemplazwnoselta!orenconns 16 

• Nose 	 14 

#¡A
' 

Gráfico tomado de la plataforma TEAMS de la Universidad de Panamá 

Pregunta 10 

Las respuestas de la pregunta 10 se muestran en el siguiente gráfico. 

Gráfico N°12 
Respuestas de la pregunta 10 (Encuesta a estudiantes) 

Gráfico tomado de la plataforma TEAMS de la Universidad de Panamá 
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Pregunta 11 

Las respuestas de la pregunta 11 se muestran en el siguiente gráfico. 

Gráfico N° 13 
Respuestas de la pregunta 11 (encuesta a estudiantes) 

Gráfico tomado de la plataforma TEAMS de la Universidad de Panamá 

Los análisis de los resultados de las preguntas 5,6,7,8,9, 10 y  11 en relación con el nivel de la 

taxonomía de Bloom: Aplica, se muestran en el siguiente cuadro N°15 y el gráfico N°14: 

Cuadro N°15 
Análisis de los resultados de las preguntas 5,6,7,8,9, 10 y 11 en relación con el nivel de la 

taxonomía de Bloom: Anlicar. (Encuesta a estudiantes 
Pre unta A  i  lica No A. lica % A  s  lica % No A  i  lica 	Inter  s  retación 
5 22 17 56.4 43.6 EL 61 % de los 
6 23 16 59 41 estudiantes 	no 
7 13 26 33.3 66.7 logra 	aplicar 
8 17 22 43.6 56.4 los 
9 16 23 41 59 procedimientos 
10 5 34 12.8 87.2 de 	resolución 

11 11 28 28 72 de 	las 
totales 39% 61% ecuaciones 	de 

primer 	grado 
con 	una 
incógnita 

Cuadro N°15 Elaborado por la autora 
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ANÁLISIS DE RESULTADOS DE LAS PREGUNTAS 

5,617,819,10 Y 11 EN RELACIÓN CON EL NIVEL 3 

DE LA TAXONOMÍA DE BLOOM: APLICAR. 

LNLULSIA LSIUDIANILS 

No Aplica 

%
 E

st
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n
te

s
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O 

 

Aplica 

EVALUAR 

ANALIZAR 

APLICAR 

COMPRENDER 

Gráfico N° 14 

Gráfico N°14. Elaborado por la autora 

Análisis de los resultados de las preguntas 5,6,7,8,9, 10 y  11 en relación con el nivel de la 

Taxonomía de Bloom: Aplicar 

Los resultados de la encuestan revelan que la mayoría de los estudiantes no aplican los 

procedimientos de transposición de términos, así como tampoco puede aplicar la verificación del 

resultado de la ecuación de primer grado con una incógnita. 

TAXONOMÍA DE Penornento de o, de., s~- .p..0, 
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12. Se reparten B140.00 para dos personas, de manera que uno reciba 
13/10.00 más que el otro ¿Cuánto recibe cada uno? 

Mstetolie  

• La primera Bi 28.00 y la segui  1 

• La primera BI 10.00 y la segu 20 

• La primera BI 15.00 y/a .teguJ 8 

• Note 	 10 

daí 
Vajo 

• Analiza 

Mediante este indicador se examinan las respuestas de los Ítems: 12, 13 y  14, 

Pregunta 12 

Las respuestas de la pregunta 12 se muestran en el siguiente Gráfico N° 15 

Gráfico N° 15 
Respuestas de la pregunta 12 (encuesta a estudiantes) 

Gráfico tomado de la plataforma TEAMS de la Universidad de Panamá 

Pregunta 13 

Las respuestas de la pregunta 13 se muestran en el siguiente gráfico. 

Gráfico N° 16 
Respuestas de la pregunta 13 (encuesta a estudiantes) 

13. En un trabajo, Miguel ha ganado el doble de dinero que Ana, y Abel 
el triple de Miguel. SI en total han obtenido BI 144.00, ¿Cuánto ha 
ganado cada uno? 

Más detalles 

• Aa,., Fil 20.00. Miguel  =  Iii 5 

• Apta  = /31 16.00. Migu/ = 8! 14 

• A,,,.,  = 81 35.00. Miguel =  8! 7 

• Na—. 13 

J 

	 41t-o4mlamo 
Gráfico tomado de la plataforma TEAMS de la Universidad de Panamá 
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14. Una madre reparte 81 57.00 entre 3 hijos, de forma que el mayor 
reciba 8/10.00 más que el mediano, y este 8/10.00 más que el 
pequeño. ¿Cuánto recibe cada uno? 

Más detalles  

• Pequeño= BI 10.00, mediano ... 4 

• Pequeño  =  BI 13.00, mediano ... 7 

• Pequeño  =  131 9.00, mediano  =... 19 

• No se 9 

aliza 	Interpretación 

El 65% de los 
estudiantes 	no 
logra analizar 
situaciones de la 
vida real que se 
resuelven 
mediante 	las 
ecuaciones 	de 
primer grado con 
una incógnita 

Pregunta 14 
Las respuestas de la pregunta 14 se muestran en el siguiente gráfico. 

Gráfico N°17 
Respuestas de la pregunta 14 (encuesta a estudiantes) 

Gráfico tomado de la plataforma TEAMS de la Universidad de Panamá 

Análisis de los resultados de las preguntas 12,13 y  14 en relación con el nivel de la taxonomía de 

Bloom: Analizar, se muestran en el siguiente cuadro N° 16 y el gráfico N°18: 

Cuadro N° 16 
Análisis de los resultados de las preguntas 12,13 y  14 en relación con el nivel de la 

Taxonomía de Bloom: Analizar 
Pregunta Analiza No Analiza % 

Analiza 
% No An 

12 8 31 20 80 
13 14 25 36 64 
14 19 20 49 51 
Totales 35% 65% 

Cuadro N°16. Elaborado nor la autora 
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ANÁLISIS DE RESULTADOS DE LAS PREGUNTAS 

12,13 Y 14 EN RELACIÓN CON EL NIVEL 4 DE LA 

TAXONOMÍA DE BLOOM: ANALIZAR. ENCUESTA 

ESTUDIANTES 

Analiza 	 No Analiza 
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Gráfico N° 18 

Gráfico N° 17. Elaborado por la autora 

Análisis de los resultados de las preguntas 12,13 y  14 en relación COfl el nivel de la Taxonomía 

de Bloom: Analizar 

Los resultados indican que la mayoría de los estudiantes no logra analizar situaciones de la vida 

real las cuales implican la ecuación de primer grado con una incógnita. 

TAXONOMÍA DE 

BLOOM  cREAn 

kg;iz  & 4< thwOh4. 700 
EVALUAR 

ANALIZAR 

APLICAR 

COMPRENDER 

RECORDAR 

P..,%om..oto 4• 

Pregunta 15 

La pregunta 15, la respuesta era abierta y consistía en lo siguiente: 
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D 
¿El tema de ecuaciones de primer grado con una Incógnita tiene utilidad en su 
carrera o en su vida? 
* 

Escriba su respuesta 

Análisis de los resultados de la pregunta 15 

En base a las respuestas obtenidas, la mayoría de los estudiantes encuestados indican que el tema 

es de utilidad en su vida, por el conocimiento que proporciona. 

4.1.2. Respuestas y análisis de los resultados de la encuesta de los profesores 

Para comprender adecuadamente los resultados obtenidos en la encuesta de los Profesores, es 

importante tener en cuenta que la misma está fundamentada en las siguientes componentes de la 

Matriz de Operacionalidad para la variable Estrategias didácticas, la cual aparece en el cuadro N° 

9; expuesto anteriormente, pero se coloca a continuación nuevamente: 

Cuadro N° 9 

oLcm 

1 
m.,i.nroritSs'. 
ats,matnr'ru.r, 

I,KI'-Iz.aI,OI.s 
QPERCIØNA.L 

i sn-co!,le 

5strateglas 

didácticas 

Estrategias 
didácticas 

•'Lss 

s 	como lo 
procedimientos 
(in6todos. técnicas. 
actividades) 	t'°° 
les 	,ale, 	el docente

y 	lot 
estudiantes 
organizan 	las 
occ,ones 	, 	de 
manera conscIente 
para 	construir 	y 
lograr 	metas 
provistas 	 e 
•mprevsalaa en el 
P— 	de 
enacltsnas 	y 
aprendizaje, 
adaptándose  • las 
neo,cidstde, de los 
participantes 	de 

,iigniOcativ. 	lcr,, 
(2010.  p222) 

Estrategias 
didácticas 

Dcfinición 

l 

Didáctica 
Se 	 denomino 
estrategias didácticas 
al 	conjunto 	de 
métodos, técnicas y 
actividndes 	que 	un 
docente selecciona y 
organiza 	 ptira 
onentar e tea ajo Cii 

el nula y lograr que 
los 	alumnos 
aprendan, 

./ 

"' 

didácticas 

ctsscnarsst 

Eotratsrgix. 
de 

ctsocña,sc.a 

tSé! do 	 d 

Téeaea 	 'e" 

indicadores 

" 	Experiencia como profeta, 
de 	Matemática 	a 	,sicel 

° 	Pr,paa Ida po 	es di 	j 

co emca!e,qiae didáctico. 
la asignatura de bfaternádca. 

o" 	o nto de eo,rss,egias 
dissts sonso nss'todsts Y 

limitas adecuada. para que 
si 	estudIan!,' 	res-cefi.. 
senflisrenda. 	arsalice, 	e 
opiiqomeitetr,a 	dr 
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Cuadro N°9. Elaborado por la autora 
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Por lo tanto, se detallan las respuestas y análisis de datos mediante los indicadores y los ítems 

correspondientes. 

Pregunta 1 

Indicadores: 

1 Experiencia como profesor de Matemática a nivel universitario. 

Mediante este indicador se analizan las respuestas de la pregunta 1 y  se muestran en el siguiente 

gráfico. 

Gráfico N° 19 

Gráfico N° 19. Elaborado por la autora 

Análisis de los resultados de las preguntas 1 

En los resultados de la pregunta 1, se puede observar que el 90% de los profesores tienen una 

experiencia de más de 5 años en su labor docente a nivel superior. 

Pregunta 2 

Indicadores: 
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1 Preparación por medio de cursos, seminarios o estudios en estrategias didácticas para la 

asignatura de Matemática. 

Mediante este indicador se analizan las respuestas de la pregunta 2 y  se muestran en el siguiente 

gráfico. 

Gráfico N° 20 

Gráfico N° 20. Elaborado por la autora 

Análisis de los resultados de la pregunta 2 

En los resultados de la pregunta 2, se puede observar que el 100% de los profesores tienen una 

preparación de seminarios y cursos en estrategias didácticas como métodos y técnicas para aplicar 

en su labor docente a nivel superior. 

Pregunta 3,4 

Indicadores: 
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RESULTADOS DE LA PREGUNTAS 3 Y 4 
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1 Conocimiento de estrategias didácticas como métodos y técnicas adecuadas para que el 

estudiante recuerde, comprenda, analice, y aplique el tema de ecuaciones de primer grado 

con una incógnita. 

Mediante este indicador se analizan las respuestas de las preguntas 3 y  4 que se refieren a los 

métodos que los profesores emplean y se muestran en el siguiente gráfico. 

Gráfico N° 21 

Gráfico N°21. Elaborado por la autora 

Análisis de los resultados de la pregunta 3y 4 

En los resultados de la pregunta 3y 4, se puede observar que el 100% de los profesores prefieren 

el método de resolución de problemas y el 60% emplea el método de la discusión, para aplicar en 

sus clases del tema de ecuaciones de primer grado con una incógnita. Lo que indica que conocen 

en mayor medida la efectividad de estos métodos en el desarrollo de sus clases. 
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Pregunta 5, 6 

Indicadores: 

1' Conocimiento de estrategias didácticas como métodos y técnicas adecuadas para que el 

estudiante recuerde, comprenda, analice, y aplique el tema de ecuaciones de primer grado 

con una incógnita. 

Mediante este indicador se analizan las respuestas de las preguntas 5y 6 que se refieren a las 

técnicas que los profesores emplean y se muestran en el siguiente gráfico. 

Gráfico N° 22 

Gráfico N° 22. Elaborado por la autora 

Análisis de los resultados de la pregunta 5y 6 

En los resultados de la pregunta 5y 6, se puede observar que el 100% de los profesores utilizan la 

técnica de resolución de ejercicios y el 70% emplea la técnica de taller, para aplicar en sus clases 

401 
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del tema de ecuaciones de primer grado con una incógnita. Lo que indica que conocen que la 

efectividad de estos métodos en el desarrollo de sus clases es mejor. 

Pregunta 7, 8 

Indicadores: 

y' Experiencia y conocimiento de recursos como las TIC, adecuados en sus estrategias 

didácticas, que permitan que el estudiante recuerde, comprenda, analice, y aplique el 

concepto de ecuaciones. 

Mediante este indicador se analizan las respuestas de las preguntas 7y 8 que se refieren a los 

recursos que los profesores emplean y se muestran en el siguiente gráfico. 

Gráfico N° 23 

Gráfico N° 23. Elaborado por la autora 

Análisis de los resultados de la pregunta 7v 8 

En los resultados de la pregunta 7y 8, se puede observar que el 70% de los profesores se inclinan 

por utilizar la guía didáctica con el tema y el libro de texto, el 50% emplea GEOGEBR Y la 
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RESULTADOS DE LAS PREGUNTA 9 ENCUESTA 

PROFESORES 

plataforma TEAMS, para aplicar en sus clases del tema de ecuaciones de primer grado con una 

incógnita. Con lo cual se infiere que los conocen y los emplean con más regularidad por 

considerarlos adecuados para trabajar en sus clases. 

Pregunta 9 

Indicadores: 

i' Experiencia y conocimiento de recursos como las TIC, adecuados en sus estrategias 

didácticas, que penn ita,, que el estudiante recuerde, cwnprenda, analice, y aplique el 

concepto de ecuaciones. 

Mediante este indicador se analiza la pregunta 9 que se refiere a los recursos como las TIC que 

los profesores consideran adecuadas para motivar el interés de los estudiantes y se muestran en 

el siguiente gráfico. 

Gráfico N° 24 

Gráfico N° 24. Elaborado por la autora 

Análisis de los resultados de la pregunta 9 
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En los resultados de la pregunta 9, se puede observar que el 80% de los profesores considera que 

el uso de recursos como las TIC son adecuadas para motivar el interés de los estudiantes en sus 

clases del tema de ecuaciones de primer grado con una incógnita. Por lo tanto, los profesores 

muestran conocer y tener experiencia con los TIC. 

Pregunta 10, 11 

Indicadores: 

v' Experiencia y conocimiento de las dificultades que presentan los estudiantes en el tema de 

ecuaciones de primer grado con una incógnita, para elegir las estrategias didácticas 

adecuadas. 

Mediante este indicador se analiza la pregunta IOy  11 que se refiere a las dificultades que 

presentan los estudiantes en el terna de ecuaciones de primer grado con una incógnita y se 

muestran en el siguiente gráfico. 

Gráfico N° 25 

Gráfico N° 25. Elaborado por la autora 
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Análisis de los resultados de la pregunta 10y 11 

En los resultados de la pregunta lOyl 1, se puede observar que el 80% de los profesores encuentran 

que los estudiantes tienen dificultad en despejar la incógnita, un 70% indica dificultades al aplicar 

la regla de los signos en sus clases del tema de ecuaciones de primer grado con una incógnita. Por 

lo tanto, estas dos constituyen las carencias más marcadas en los estudiantes al momento de 

trabajar el tema de ecuaciones de primer grado con una incógnita, de acuerdo a los profesores. 

Siendo esto, un indicativo de que los profesores conocen las dificultades de los estudiantes. 

Pregunta 12 

Indicadores: 

i' Experiencia y conocimiento de las dificultades que presentan los estudiantes en el tema de 

ecuaciones de primer grado con 1111(1 incógnita, para elegir las estrategias didácticas 

adecuadas. 

Mediante este indicador se analiza la pregunta 12 que se refiere a las estrategias didácticas que 

emplea al encontrar dificultades en los estudiantes en el tema de ecuaciones de primer grado 

con una incógnita y se muestran en el siguiente gráfico. 

Gráfico N°26 

Gráfico N° 26. Elaborado por la autora 

Análisis de los resultados de la pregunta 12 
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En los resultados de la pregunta 12, se puede observar que el 60% de los profesores emplean la 

técnica de resolución de ejercicio y un 50% la de taller cuando encuentran dificultades, indicando 

con esto que son las preferidas por los profesores y adecuadas a las necesidades de los estudiantes. 

Por lo tanto, los profesores conocen las dificultades y se preocupan buscando estrategias didácticas 

que puedan ayudar a los estudiantes en su aprendizaje. 

Pregunta 13 

Indicadores: 

y' Experiencia y conocimiento de las dificultades  que presentan los estudiantes en el tema de 

ecuaciones de primer grado con una incógnita, para elegir las estrategias didácticas 

adecuadas. 

Mediante este indicador se analiza la pregunta 13 que se refiere a la importancia dada por los 

profesores al uso de las estrategias didácticas en el tema de ecuaciones de primer grado con una 

incógnita y se muestran en el siguiente gráfico. 

Gráfico N° 27 

Gráfico N° 27. Elaborado por la autora 

Análisis de los resultados de la pregunta 13 
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Los resultados de la pregunta 13, indican que el 100% de los profesores consideran que es muy 

importante las estrategias didácticas en sus clases para guiar a los estudiantes adecuadamente al 

aprendizaje del tema de ecuaciones de primer grado con una incógnita. Esta situación reafirma la 

experiencia que los profesores tienen en las estrategias didácticas por conocer la importancia de 

las mismas en el desarrollo de las clases para lograr el aprendizaje de los estudiantes. 

Pregunta 14 

Indicadores: 

/ Experiencia y conocimiento de la incidencia de las estrategias didácticas cii el api'endizje 

del tema de ecuaciones de primer grado con una incógnita. 

Mediante este indicador se analiza la pregunta 14 que se refiere a la incidencia de las 

estrategias didácticas en el aprendizaje del tema de ecuaciones de primer grado con una 

incógnita y se muestran en el siguiente gráfico. 

Gráfico N° 28 

Gráfico N° 28. Elaborado por la autora 

Análisis de los resultados de la pregunta 14 
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Los resultados de la pregunta 14, indican que el 100% de los profesores consideran que las 

estrategias didácticas inciden en el aprendizaje del tema de ecuaciones de primer grado con una 

incógnita. La afirmación de la incidencia de las estrategias didácticas en el aprendizaje de los 

estudiantes, solo señala que los profesores en su larga experiencia conocen que las estrategias 

didácticas son la clave para que el estudiante pueda trabajar y participar en clase eficazmente, para 

que al final de todas las actividades se logre su aprendizaje. 
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CAPÍTULO 5 

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES 



5. 1. CONCLUSIONES 

Completados los análisis de los resultados obtenidos en la encuesta de los estudiantes se presentan 

a continuación las siguientes conclusiones: 

• El 78% de los estudiantes recuerdan la notación de las ecuaciones de primer grado con una 

incógnita, lo cual indica que los mismos se encuentran en el primer nivel de la taxonomía 

de Bloom. Esta situación es importante porque señala que la flotación de ecuaciones está 

dentro de sus conocimientos y permite hacer el enlace con los siguientes aspectos 

correspondientes a las ecuaciones de primer grado con una incógnita. 

• Los resultados indican que el 42% de los estudiantes, un poco menos de la mitad de la 

muestra, comprenden el concepto de ecuaciones. Situación que infiere la apreciación del 

uso de la memoria, por parte del estudiante, al momento de ver este concepto. Por lo cual, 

se deben realizar estrategias didácticas que lleven al estudiante a lograr la comprensión y 

no solo la memorización del concepto de ecuaciones de primer grado con una incógnita y 

poder avanzar en la construcción del conocimiento matemático necesario. 

• El 61% de los estudiantes no logra aplicar procedimientos necesarios en la resolución de 

las ecuaciones de primer grado con una incógnita. Siendo estos procedimientos 

fundamentados en contenidos previos, lo cual advierte que los estudiantes no lograron un 

aprendizaje eficaz de estos contenidos vitales para el correcto desarrollo de la ecuación de 

primer grado. 

• El 65% de los estudiantes no logra analizar las situaciones expuestas en los ejercicios 

planteados, siendo un porcentaje alto en la muestra. El que los estudiantes incurran en este 

hecho, indica deficiencias en la lectura y extracción de los datos importantes, también de 

86 



un dominio pobre del lenguaje algebraico y su enlace con el lenguaje verbal. Por lo tanto, 

es necesario hacer énfasis en estos aspectos, de tal manera que se puedan corregir y así el 

estudiante pueda llegar al nivel de análisis según la taxonomía de Bloom. 

• A medida que se avanza en la Taxonomía de Bloom, se puede apreciar un descenso en el 

logro de los niveles superiores por parte de los estudiantes, en el aprendizaje de las 

ecuaciones de primer grado con una incógnita. Considerando que, en el primer nivel el cual 

se refiere a recordar, los estudiantes están bastante bien, podemos iniciar con este para 

enlazar sucesivamente los niveles siguientes. 

Completados los análisis de los resultados obtenidos en la encuesta de los profesores se presentan 

a continuación las siguientes conclusiones: 

• La mayoría de los profesores encuestados tienen no solo una buena cantidad de años en la universidad, lo 

cual indica experiencia amplia en su campo como docente del nivel superior educativo, sino que también se 

preparan continuamente para estar a la par con las exigencias educativas de la sociedad actual. 

• Los profesores prefieren la utilización de métodos y técnicas que se adapten a los requerimientos de la 

asignatura de matemática y que promuevan la participación tanto individual como grupal. 

• El 70% de los profesores se inclina por el uso de guías didácticas y el libro de texto, además un 50% trabaja 

con la plataforma TEAMS y GEOGEBRA para implementar sus clases del tema de ecuaciones de primer 

grado con una incógnita con los estudiantes. 

• Otro aspecto importante de la encuesta de los profesores es lo referente a las TIC, donde el 80% está de 

acuerdo en la motivación que proporcionan al estudiante al momento de emplearlas en la clase. 

• Los profesores señalan que una de las dificultades más observada en los estudiantes al momento de trabajar 

el tema de ecuaciones de primer grado con una incógnita, es despejar la incógnita. Situación que fue percibida 

en la encuesta de los estudiantes al no poder aplicar los procedimientos necesarios para resolver la ecuación. 

• En cuanto a las dificultades, presentadas por los estudiantes cuando estudian el tema de ecuaciones de primer 

grado con una incógnita, los profesores indican que para corregirlas emplean las siguientes técnicas: 
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resolución de ejercicios, taller, lluvia de ideas y discusión dirigida. Las cuales son estrategias didácticas que: 

"involucran situaciones y actividades que propicien el desarrollo de habilidades cognitivas y la construcción 

M conocimiento matemático" (Espeleta, Fonseca y Zamora, 2016 p.3 1) 

• Todos los profesores coinciden en que las estrategias didácticas inciden en el aprendizaje del tema de 

ecuaciones de primer grado con una incógnita. En general expresan que el uso de estrategias didácticas 

permite tener una visión clara de adonde queremos llegar con los estudiantes y evitan la improvisación. Por 

lo tanto, es 100% seguro el aprendizaje de la clase si las seleccionamos cuidadosamente y empleamos con 

eficacia. 

5.2. RECOMENDACIONES 

Para que se pueda trabajar el tema de ecuaciones de primer grado con una incógnita, de manera 

adecuada y eficaz para los estudiantes se presentan las siguientes recomendaciones: 

• Para mejorar la situación encontrada referente al descenso de logros por parte de los estudiantes en el avance 

de los niveles de la taxonomía de Bloom, se puede tomar como enlace el primer nivel de recordar, tratando 

de darle un vínculo adecuado con los niveles siguientes mediante las estrategias didácticas que promuevan 

la comprensión, la aplicación y el análisis. Estas estrategias pueden ser la indicadas por los profesores como: 

resolución de ejercicios, taller, lluvia de ideas y discusión dirigida. Para lo cual en el capítulo 6 exponemos 

nuestra propuesta. 

• Se recomienda el empleo de una prueba diagnóstica siempre antes de iniciar, la cual permite conocer las 

dificultades del estudiante en distintos temas que son cruciales para su aprendizaje del tema de ecuaciones 

de primer grado con una incógnita. 

• El estudio revela que las dificultades para los niveles de comprender y aplicación de los estudiantes están 

relacionadas con su dominio de temas previos, necesarios para poder resolver las ecuaciones, por lo tanto, es 

importante retocarlos y reforzarlos antes de iniciar de lleno con el tema de ecuaciones de primer grado con 

una incógnita. Para lo cual se pueden emplear la técnica de talleres de repaso. 

• En tanto que las dificultades sobre el nivel de análisis, se debe a que los estudiantes no tienen desarrollada 

esa capacidad de hacer relaciones e interacciones del lenguaje algebraico y la información presentada en los 

ejercicios al momento de presentársele situaciones reales en los problemas de ecuaciones de primer grado 

con una incógnita. Para que un estudiante logre estas metas se puede emplear el método de proyectos, porque 
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como lo indican Rodríguez, García y Lozano (2015): "Garantiza que las competencias (capacidades y 

habilidades desarrolladas), y los conocimientos adquiridos son más transferibles a otras situaciones 

semejantes" (p. 107). 
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CAPÍTULO 6 

PROPUESTA 



6.1. Criterios para la implementación de la propuesta para el aprendizaje del tema de 

ecuaciones de primer grado con tina incógnita. 

Mediante la presente investigación, se logra desvelar que los estudiantes tienen dificultades 

para comprender, aplicar y analizar los conocimientos proporcionados, referentes al tema de 

ecuaciones de primer grado con una incógnita. Por lo tanto, el norte de la propuesta didáctica es 

mejorar estos puntos y permitir el aprendizaje de los estudiantes ante un tema que constituye una 

gran herramienta para obtener el avance en los conocimientos matemáticos. 

La propuesta está estructurada mediante guías didácticas, las cuales según Vanegas (2021): 

Es el material educativo que deja de ser auxiliar, para convertirse en una herramienta 

valiosa de motivación y apoyo. Pieza clave para el desarrollo del proceso de enseñanza 

aprendizaje, porque promueve el aprendizaje autónomo al aproximar el material de 

estudio al alumno (texto convencional y otras fuentes de información), a través de 

diversos recursos didácticos (explicaciones, ejemplos, comentarios, esquemas y otras 

acciones similares a las que realiza el profesor en clase). (p.69) 

Los profesores en su mayoría, de acuerdo a lo resultados de la encuesta, la indican adecuada para 

trabajar sus clases, y se estructuran de la siguiente manera: 

• Nombre de/curso: 

• Módulo 

• Tema 

• Bienvenida 

• Subcompetencias: 

• Contenidos 

• Estrategias didácticas 
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- 	Métodos! técnicas 

- Actividades 

- Recursos 

• Criterios de evaluación 

• Bibliografla 

En las guías didácticas, se indican las estrategias didácticas señaladas por los autores y los 

profesores encuestados, como las necesarias y específicas para promover en los estudiantes: 

• Guía didáctica N°1: la comprensión 

• Guía didáctica N°2: la aplicación 

• Guía didáctica N°3: el análisis 

Que constituyen, los puntos que hay que atender según la encuesta aplicada a los estudiantes. 

6.1.1. Comprensión 

La comprensión que los estudiantes necesitan lograr en el tema de ecuaciones de primer 

grado con una incógnita, constituye un punto importante que atender mediante estrategias 

didácticas que lo promuevan. Para Medina (2017) "El pensamiento lógico matemático es 

fundamental para comprender conceptos abstractos, razonamiento y comprensión de relaciones" 

(p.l3l). Por lo tanto, las estrategias didácticas que promueven el pensamiento lógico-matemático 

serían: 

• Tecnologías de la Información y la Comunicación, TIC 

• Enseñanza de las Matemáticas a partir de su propia génesis 

Con la finalidad de complementar estas estrategias didácticas en el desarrollo de la clase, se 

emplean las siguientes, las cuales se definen para mayor claridad de su utilización: 

• Método demostrativo 
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"En este método, la comunicación se transmite en función de la práctica, por la que el 

docente pretende enseñar al alumno por medio de la demostración" (Fernández, 2009, pL3) 

• Preguntas exploratorias 

"Las preguntas exploratorias son cuestionamientos que se refieren a los significados, las 

implicaciones y los propios intereses despertados" (Pimienta, 2012, p. 14). 

• Lluvia de ideas 

Los autores Flores et al. (2017) señalan que esta técnica genera ideas originales de forma 

grupal. 

• Técnica expositiva. 

"Es aquella en la que un profesor expone ideas, conceptos o información general, es lo que 

se conoce como educación tradicional en la que el maestro solamente imparte el tema frente 

al grupo" (Sanfihippo, 2006) 

• Técnica de debate 

"El debate es una discusión dirigida y estructurada entre, al menos dos personas o equipos 

que exponen sus ideas y argumentos sobre un tema en particular (frente a un auditorio), 

presentando enfoques, posiciones o puntos de vista opuestos" (Flores et al., 2017, P.l31). 

• Mapa conceptual 

"El mapa conceptual es una estrategia didáctica que permite fomentar la capacidad de 

organización y síntesis de los estudiantes. Fue desarrollado en 1972 en la Universidad de 

Cornell, tomando como base la psicología del aprendizaje cognitivo de David Ausubel" 

(Flores et al., 2017, p.34.) 

6.1.2. Aplica 
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Los estudiantes necesitan aplicar los procedimientos de resolución de ecuaciones de primer 

grado con una incógnita, para continuar avanzando en su aprendizaje, por lo tanto, se requieren 

estrategias que lo conduzcan a estos fines y para ello el método de resolución de problemas, el cual 

es el favorito tanto para los autores como para los profesores encuestados, se ajusta a estos 

requerimientos. El Departamento de Informática y Sistemas de la Universidad de Mursia en 

España (S.f.) presentan los pasos que debe seguir el estudiante en el método de resolución de 

problemas: 

- 	"Buscar y diseñar un plan para resolver el ejercicio propuesto 

- 	Aplicar procedimientos 

- 	Comprobar resultados" (p.30) 

El método de resolución de problemas se puede apoyar en la técnica de taller, la cual fue 

ampliamente escogida también por los profesores encuestados. En cuanto a la técnica de taller nos 

señala Almeida (2013) los siguientes puntos importantes para su desarrollo: 

/ Primer momento: El grupo se reencuentra dentro de una atmósfera de confianza, de 

aceptación, de aprendizaje. 

V' Segundo momento: se aborda un nuevo contenido. 

1' Tercer Momento: el grupo explicita, en forma colectiva, lo aprendido durante el 

taller. 

V 	Cuarto ni omento: Sobre la base del análisis realizado en el momento anterior, el 

grupo planifica acciones que permitan aplicar lo aprendido y define formas de 

seguimiento. p.34) 

Para complementar estas estrategias consideramos algunas que ya han sido definidas en páginas 

anteriores, y otras como la técnica de taller y el portafolio, que se definen para aclarar su uso: 
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. 	Método demostrativo 

• Preguntas exploratorias 

• Lluvia de ideas 

• Método de resolución de problemas 

• Técnica expositiva. 

• Técnica de taller 

"El taller es una estrategia grupal que implica la aplicación de los conocimientos adquiridos 

en una tarea específica, generando un producto que es resultado de la aportación de cada 

uno de los miembros del equipo" (Pimienta, 2012, p. 123). 

• Técnica de debate 

• Portafolio 

"El portafolio es una colección organizada de trabajos y documentos previamente 

seleccionados por el alumno y que reflejan su proceso y su rendimiento en relación con 

unos objetivos de aprendizaje y unos criterios de evaluación preestablecidos (Barbera, 

2005, p.489) 

6.1.3 Analiza 

Para llevar a los estudiantes a analizar, se precisan estrategias didácticas que incentiven 

esta habilidad. La Dirección de Investigación y Desarrollo Educativo (S.f.) señala que en el 

Método de estudio de casos plantean situaciones reales, las cuales sean interesantes para los 

estudiantes, motivándolos a analizar el mundo que los rodea. Además, este método obtuvo un 40% 

de preferencia en la encuesta a los profesores. 

En el siguiente cuadro N°17 se muestran los beneficios y desarrollo del método de Estudio de 

Casos, elaborado por el Departamento de Informática y Sistemas de la Universidad de Murcia en 

España: 
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El profesor presenta un caso concreto para su 
estudio y lo acompaña de un guión de trabajo que 
oriente. 

Presentación y familiarización inicial con el tema: 
- Estudio individual del caso. 
- Análisis inicial del caso en grupo, ayudándonos 
o guiándonos por el profesor para interpretar y 
clarificar. 

Análisis del caso: identificación del problema, 
detección de puntos fuertes y débiles, intentando 
dar respuestas. 

Preparación de conclusiones y recomendaciones: 
toma de decisiones valorando diferentes 
alternativas para su solución y realizando una 
reflexión final. 

Cuadro N° 17 
Método de Estudio de Casos 

Estudio de casos 

¿Qué es? ¿Cómo se desarrolla? ¿Qué favorece? 

Análisis de un hecho, 
problema o suceso real; 
con la finalidad de 
conocerlo, interpretarlo, 
resolverlo, generar 
hipótesis, contrastar 
datos, reflexionar, 
completar conocimientos, 
diagnosticarlo y, en 
ocasiones, entrenarse en 
posibles procedimientos 
alternativos de solución. 

• La capacidad de análisis. 

• La motivación intrínseca 
por el aprendizaje. 

• El entrenamiento en 
resolución de casos reales. 

• La conexión con la 
realidad de la profesión. 

• El desaifollo de 
habilidades comunicativas 

El desarrollo de un 
aprendizaje funcional. 

La posibilidad de 
experimentar una 
evaluación auténtica ligada 
a unos hechos reales. 

Ir  'E 

Nota: Tomado de Métodos de enseñanza (p.29), elaborado por el 
Departamento de Informática y Sistems de la Universidad de Murcia (s.f.) 

De igual manera que en el punto referente a la aplicación, aquí agregaremos estrategias que 

complementan el desarrollo de este método, y son las siguientes: 

• Método demostrativo 

• Preguntas exploratorias 

• Lluvia de ideas 

• Técnica expositiva. 

• Técnica de estudio de casos 

• Técnica de debate 
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6.2. Guías didácticas para trabajar el tema de ecuaciones de primer grado con una incógnita. 

GUÍA DIDÁCTICA N°1 

• Nombre del curso: Matemática para el núcleo común (Nc'MA 0011) 

• Módulo N°3 Ecuaciones de primer grado con una incógnita 

• Tema: Ecuaciones de primer grado con una incógnita 	 

Bienvenida 

 

Le damos la bienvenida al curso  Matemática para el núcleo común (NCMA 

0011), en donde se da el Módulo NO3 Ecuaciones de primer grado con una 

incógnita.  Se expone el tema de la forma más sencilla y comprensible posible, para 

que puedas aprender los conceptos. Espero el conocimiento mostrado te sea muy 

interesante y te motive en tus estudios diarios. 
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Subcornpeten cias: 

' Comprende el concepto de ecuación. 

y' Determina los elementos que integran una ecuación. 

Identifica, mediante su definición, una ecuación de primer grado con tina 

incógnita. 

( Da ejemplos de ecuaciones de primer grado con una incógnita. 

Contenidos: 

1. 	Ecuaciones de primer grado con una incógnita 

1.1 Definición 

1.2 Notación 
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Estrategias didácticas 

Métodos! técnicas Actividades Recursos 

Observa el siguiente -Computadora 

video 	para -Enlace de Internet de videos en 
De inicio introducirnos 	en 	el YouTubey en Genially 

origen histórico y el -Plataforma TEA MS de la UP 
• MÉTODO 

DEMOSTRATIVO 

concepto 	de 

ecuaciones de primer 
- Documentos en WORD y PDF con: 

-Preguntas grado 	con 	una 
-Guía 	didáctica 	con 	los 

exploratorias incógnita, 

https://www.youtube. 
contenidos del tema Ecuaciones 

-Lluvia de ideas 
com/watch ?v=MFsO 

de primer grado 	con 	una 

n VDeBNc 
incógnita 

Responder preguntas 

exploratorias en una 

lluvia de ideas sobre 

el video. 
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Estrategias didácticas 

Métodos! 

Técnicas 

Actividades Recursos 

De desarrollo 

+ MÉTODO 

DEMOSTRATIVO 

- Técnica 

expositiva 

-Técnica de 

Debate 

Escuchar la exposición del profesor 

sobre la clase N°1 Concepto y flotación 

de ecuaciones de primer grado con una 

incógnita 	mediante 	un 	video 	en 

Gen ially: 

https://view.genial. iy/624e4c968dc0a2  

-Computadora 

-Enlace de Internet de videos en 

YouTubey en Genially 

-Plataforma Teams de la UP 

- Documentos en WORD y PDF 

con: 

-Guía didáctica con los 

contenidos la clase N° 1 

Concepto y Notación de 

Ecuaciones 	de 	primer 

grado con una incógnita 

- Ejemplos propuestos: 

Indicaciones 	sobre 	el 

desarrollo. 

0011 31a1 b5/video-presentation- 

ecuaciones 

- 	Ejemplos 	propuestos 	para 

desarrollar en 	clase en donde el 

estudiante podrá: 

-Identificar 	si 	las 	expresiones 

constituyen una expresión algebraica o 

aritmética, 

- Identificar si las expresiones dadas 

son ecuaciones de primer grado con 

una incógnita. 

El profesor discute con los estudiantes 

los 	resultados 	de 	los 	ejemplos 

propuestos. 
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Recursos 

-Computadora 

-Enlace de Internet de videos en 

Youtube y en Genially 

-Plataforma Teams de la UP 

- Documentos en WORD y PDF 
con: 

- Guía didáctica con los 
contenidos de la clase N°1 
concepto y flotación de 
ecuaciones de primer grado 
con una incógnita 
- Asignación N°1 con las 
indicaciones sobre su 
desarrollo. 

Métodos! 

Técnicas 
KM 

De cierre 

+ Técnica de MAPA. 

CONCEPTUAL 

-Desarrollo de la 

asignación N°1 

Estrategias didácticas 
Actividades 

-Realiza la Asignación N°1. 

La misma corresponde a la 

elaboración de un mapa 

conceptual 	sobre 	la 

definición, elementos que la 

integran y ejemplos de 

ecuaciones de primer grado 

con una incógnita. 
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Criterios de evaluación 

Diagnóstica 

• Mediante la observación de un video recordará contenidos 

que introducen el tema a estudiar. 

• Mediante la lluvia de ideas el profesor realiza preguntas 

orales. 

• Será unidireccional 

Fori,iativa 

• Se empleará la coevaluación y la evaluación unidireccional. 

• Los estudiantes discutirán con los compañeros y el profesor 

los videos de YouTube, presentaciones en GENIAL Y, 

contenidos de la clase N°1 en formato de WORD y PDFy el 

Taller N°1. El profesor efectúa preguntas a los estudiantes y 

presenta sus observaciones. 

Suinativa 

• La asignación N° 1 tendrá un valor de 20 puntos, los cuales 

representan parte de la nota de pruebas cortas, proyectos, 

etc., la cual es el 25% de la nota del semestre 

• Será unidireccional. 

102 



Aspectos a evaluar en la asignación N°1. La misma corresponde a la elaboración de un Mapa 

Conceptual sobre la definición, elementos que la integran y ejemplos de ecuaciones de primer 

grado con una incógnita. 

Aspectos a evaluar 
1101  

Puntaje 

Presentación escrita del Mapa 

conceptual 
5 

Estructura del mapa conceptual 

Utilización de los conceptos y 

notaciones de las ecuaciones en el 

mapa conceptual 

5 

5 

Puntualidad 

Total 20 puntos 

Bibliografía:  

Agrazal, Elvia; Oliveros, Omar; Jiménez, Eida (2011). Matemática que 

todos debemos saber. SENACYT. 

Baldor, Aurelio (2007). Aritmética. Grupo Editorial Patria. 

Baldor, Aurelio (2007). Álgebra. Grupo Editorial Patria. 
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GUÍA DIDÁCTICA NO2 

• Nombre del curso: Matemática para el núcleo común 

(NCMA 00 11) 

• Módulo NO3: Ecuaciones de primer grado con una 

incógnita 

• Tema: Ecuaciones de primer grado con una 

Bienvenida 

Le damos la bienvenida al curso Matemática para el núcleo común 

(NCMA 0011), en donde se da el Módulo N"3 : Ecuaciones de primer 

grado con una incógnita. Se expone el tema de la forma más sencilla y 

comprensible posible, para que puedas aprender las aplicaciones de los 

procedimientos de resolución de una ecuación. Espero el conocimiento 

mostrado te sea muy interesante y motive en tus estudios diarios. 
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Subcompetencias: 

v 	Utiliza las ecuaciones como soporte entre las magnitudes fisicas y sociales 

para realizar cálculos y obtener nuevos resultados. 

/ Resuelve problemas de aplicaciones sobre razones 

/ Aplica las operaciones permitidas en una ecuación de primer grado con una 

incógnita, en la búsqueda del conjunto solución. 

Contenidos: 

2. Ecuaciones de primer grado con una incógnita 

2.1 Solución y verificación 

2.2 Ecuaciones con denominadores 

2.3 Ecuaciones literales 
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Métodos! 

Técnicas 
dk 

Estrate 'ias didácticas 
Recursos Actividades 

D e inicio Observa el siguiente video -Computadora 

para introducirnos en el 
-Enlace de Internet de videos en 

+ MÉTODO DE tema de la clase N° 2 

DEMOSTRATIVO Resolución de Ecuaciones 
YouTubey en Genial/y 

-Preguntas exploratorias de primer grado con una -Plataforma Teams de la UP 

-  Lluvia de ideas incógnita: 	enteras, 

fraccionarias y literales. - Documentos en WORD y PDF con: 

https://www.youtube.com/ -Guía didáctica con los contenidos del 
watch?v=wbCdni-VuW4 tema de la clase N° 2 Resolución de 

https://www.youtube.com/ Ecuaciones de primer grado con una 

watch?v=u5Jk3 FH3KY incógnita: 	enteras, fraccionarias y 

literales. 

Responder 	preguntas -Indicaciones 	sobre 	el 

exploratorias en una lluvia 

de ideas sobre el video. 

desarrollo. 
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Estrate' ¡as didácticas 
Métodos! 

Técnicas 

Actividades Recursos 

De desarrollo 

MÉTODO DE 

RESOLUC IÓN 

DE 

PROBLEMAS 

- Técnica 

expositiva. 

-  Técnica de taller 

Escuchar la exposición del profesor sobre la 

Clase N°2 Resolución de Ecuaciones de primer 

grado con una incógnita: enteras, fraccionarias 

y literales mediante un video en Genialy: 

https://view.genial. ly/624e6218b  72d1 00012741 

-Computadora 
--Enlace de Internet de  
videos en YouTubey en 
Genially 
Plataforma Teams de la 

UP 

- Documentos en WORD 
y PDF con: 

- Guía didáctica 
con los contenidos 
del tema de La 

Resolución 	de 
ecuaciones 	de 
primer grado con 
una 	incógnita: 
enteras, 
fraccionarias 	y 
literales. 
- Asignación N°2: 
Taller en grupo: 

 
Indicaciones 
sobre 	el 
desarrollo. 

725/video-presentation-ecuaciones-de-primer- 

grado-con-una-incogn ita 

	

Clase 	NO2  

- Taller en grupo 

Primer momento: los estudiantes forman los 

grupos de tres (3) 

Segundo momento: Estudia distintas clases de 

ecuaciones de primer grado con una incógnita 

Tercer Momento: discute con sus compañeros la 

resolución de distintas clases de ecuaciones de 

primer grado con una incógnita, 

Cuarto momento: en base a lo discutido el grupo 

aplica 	las 	operaciones 	permitidas 	para 

encontrar la solución de 	distintas clases de 

ecuaciones de primer grado con una incógnita, 
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Estrategias didácticas 
Métodos! Técnicas Actividades Recursos 

— 
De cierre -Computadora 

-El profesor discute con 
--Enlace de Internet de videos 

-Técnica de debate los 	estudiantes 	los 

- Asignación N°2 resultados del Taller en en YouTubey en Genially 

portafolio grupo 	y 	realiza 	las 

observaciones 

Plataforma Teams de la UP 

necesarias. - Documentos en WORD y 

-Cada grupo entrega un 
PDF con: 

- Guía didáctica con 
portafolio con el trabajo los contenidos del tema 

desarrollado durante el 
de 	la 	clase 	N° 	2 
Resolución 	de 

taller en grupo. Ecuaciones de primer 
grado 	con 	una 
incógnita: 	enteras, 
fraccionarias 	y 
literales. 
- Taller en grupo: 
Indicaciones sobre el 
desarrollo. 
-Asignación 	N° 	2: 

Portqfolio 
Indicaciones sobre 
la 	entrega 	del 
portafolio. 



Criterios de evaluación 

Diagnóstica 
• Mediante la observación de un video recordará 

contenidos que introducen el tema de la clase N°2 
Resolución de Ecuaciones de primer grado con 
una incógnita: enteras, fraccionarias y literales. 

• Mediante la exposición dialogada, el docente 
efectúa preguntas orales. 

• Será unidireccional 

Formativa 
• Se empleará la coevaluación y la evaluación 

unidireccional. 
• Los estudiantes discutirán en grupos de tres (3) 

con los compañeros y el profesor los casos 
planteados en el taller en grupo. El profesor 
presenta sus observaciones y efectúa preguntas 
sobre el tema a los estudiantes. 

Sumativa 
• La Asignación #2, que consiste en un portafolio, 

tendrá un valor de 16 puntos, representan parte 
de la nota de pruebas cortas, proyectos, etc., la 
cual es el 25% de la nota del semestre 

• Será unidireccional. 
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Para la evaluación del portafolio sobre el trabajo realizado se emplea la siguiente 

rúbrica: 

Contenido Toda la información 

provista es precisa y 

todos requisitos han 

sido cumplidos 

Casi toda la 

información provista es 

precisa y todos 

requisitos han sido 

cumplidos 

Casi toda la información 

provista es precisa y casi 

todos requisitos han sido 

cumplidos 

Interés El interés fue 100% 

al trabajar 

El interés fue 90% al 

trabajar 

El interés fue 80% al 

ti-abajar 

Presentación El portafolio tiene 

una presentación que 

cumple 100% con los 

requerimientos 

indicados 

E/portafolio tiene una 

presentación que 

cumple 90% con los 

requerimientos 

indicados 

El portafolio tiene una 

presentación que cumple 

80% con los 

requerimientos indicados 

Puntualidad La puntualidad en la 

entrega de/portafolio 

fue de 100% 

La puntualidad en la 

entrega de/portafolio 

fue de 90% 

La puntualidad en la 

entrega del portafolio fue 

de 80% 

Total de puntos 

Bibliografía:  

Agrazal, Elvia; Oliveros, Omar; Jiménez, Eida (2011). Matemática 

que todos debemos saber. SENACYT. 

Baldor, Aurelio (2007). Aritmética. Grupo Editorial Patria. 

Baldor, Aurelio (2007). Álgebra. Grupo Editorial Patria. 
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GUÍA DIDÁCTICA NO3 

• \oinhre del curso: Matemática para el núcleo común ('Nc'MA 0011) 

• Módulo N9: Ecuaciones de primer grado con una incógnita 

• Tei,,oi: Ecuaciones de primer grado con una incógnita 

Bienvenida 

  

Le damos la bienvenida al curso Matemática para el núcleo común (NCMA 

0011), en donde se da el Módulo N°3: Ecuaciones de primer grado con una 

incógnita. Se expone el tema de la forma más sencilla y comprensible posible, 

para que puedas aprender la resolución de ecuaciones en situaciones de la 

vida real. Espero el conocimiento mostrado te sea muy interesante y te 

motive en tus estudios diarios. 
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Subcompetencias: 

v 	Valora el lenguaje algebraico como una potente herramienta para 

expresar deforma sencilla procesos lógico-matemáticos. 

1 Asigna las incógnitas a los valores adecuados al traducir a una 

ecuación el enunciado de un problema. 

y' Analiza y resuelve problemas de aplicación a ecuaciones. 

Contenidos: 

3. Ecuaciones de primer grado con una incógnita 

3.1 Problemas de aplicación 
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Estrategias didácticas 
Métodos! 

Técnicas 

Actividades Recursos 

D e inicio 

MÉTODO DE 

DEMOSTRATIVO 

-Preguntas 

exploratorias 

- Lluvia de ideas 

Observa el siguiente video para 

introducirnos en el tema: 

Video sobre el lenguaje algebraico 

video como plantear una ecuación 

https://www.youtube. com/watch  ?v 

-Computadora 

-Enlace de Internet de 

videos en YouTube y en 

Genial/y 

-Plataforma Teams de la 

UP 

- Documentos en WORD y 
PDF con: 

-Guía didáctica con 
los 	contenidos 	del 
tema de la clase N°3 
Ecuaciones 	de 
primer 	grado 	con 
una 	incógnita: 
problemas 	de 
aplicación 

=sI OdhcfUCzI 

otros videos opcionales 

https:llwww.youtube.com/watch?v 

=DK53BxBR Ylo&t= 7s 

Responder 	 preguntas 

exploratorias en una lluvia de 

ideas sobre el video. 
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Estrategias didácticas 
Métodos! 

Técnicas 

AL- 

Actividades Recursos 

De desarrollo 

+ MÉTODO DE 
ESTUDIO DE 
CASOS 

- Técnica 

expositiva. 

-- Técnica 

de estudio 

de casos 

Escuchar la exposición del profesor sobre la 

Clase N°3 Ecuaciones de primer grado 

con 	una 	incógnita: 	problemas 	de 

Aplicación en Genially. 

hups://view.genial. ly/624e  7002335225001933 

-Computadora 

--Enlace de Internet de 

videos en YouTubeyen 

Genially 

Plataforma Teams de la 

u.° 

- Documentos en WORD y 
PDF con: 

-Guía didáctica con 
los contenidos del
tema de la clase N°3 
Ecuaciones 	de 
primer grado con 
una 	incógnita: 
Problemas 	de 
Aplicación 

Guía 	didáctica 
con el caso: WSA
Genius Translators. 
las 	indicaciones 
sobre su desarrollo. 

c9ee/video-presentation-ecuaciones-de- 

primer-grado-con-una-incognita-problemas- 

de-aplicacion 

- 	Estudio 	del 	caso: 	WSA 	Geiiius 

Translators 

- El profesor les presenta el 

Caso: WSA GeniusTranslators 

En Genially 

-Estudio del caso de manera individual 

- Análisis del caso en grupos de Cuatro(4). 

- Análisis de las situaciones planteados en 

el caso a las cuales hay que buscar 

respuesta. 

-Preparación 	de 	las 	soluciones 	y 

conclusiones 	sobre 	el 	caso: 	WSA 

GeniusTranslators. 
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Estrategias didácticas 

Métodos! Técnicas 

De cierre 

Técnica de estudio de 

casos 

Técnica de Debate 

Desarrollo de la 

Asignación N°3: 

Portafolio 

Actividades 

El profesor discute con 

los estudiantes los 

resultados y concusiones, 

para 	hacer 	las 

reflexiones finales. 

Realiza la asignación 

N°3. Portafolio 

Recursos 

-Computadora 

-Enlace de Internet de videos--

Plataforma Teams de la UP 

- Documentos en WORD y PDF 
co,l.. 

--Guía didáctica con los 

contenidos del tema de la 

clase N°3 Ecuaciones de 

primer grado con una 

incógnita: Problemas de 

Aplicación 

- Guía didáctica con el 

caso: 	 WSA 

GeniusTranslators 

- 	Asignación 

Portafolio, 	con 	las 

indicaciones sobre su 

desarrollo. 
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Criterios de evaluación 

Diagnóstica 
• Mediante la observación de un video 

recordará temas que introducen el tema a 
estudiar. 

• Mediante la exposición dialogada el 
docente realiza preguntas orales. 

• Será unidireccional 

Forn,atii'a 
• Se empleará la coevaluación y la 

evaluación unidireccional. 
• Los estudiantes discutirán con los 

compañeros y el profesor el caso: WSA 
Gen iusTranslators. El profesor realiza 
preguntas sobre el caso a los estudiantes 
y presenta sus observaciones y reflexiones 
finales. 

Sumativa 
• La asignación #3 tendrá un valor de 20 

puntos representan parte de la nota de 
Pruebas cortas, proyectos, etc., la cual es 
el 25% de la nota del semestre 

• Será unidireccional. 
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Caso: WSA Genius Translators 

Desde 2014, WSA Genius Translators ofrece servicios de corrección, 
redacción, traducción, transcripción de documentos al idioma inglés. 
La empresa cuenta con cerca 35 empleados, y en 2017 sus ingresos 
ascendieron a un 40%. Comenzó sus operaciones en 2014 y ha continuado 
la expansión de sus operaciones a Costa Rica y Colombia. El propósito 
declarado de la empresa es "ofrecer servicios de calidad y valor superior ". 
Una de las áreas de trabajo que más ingresos proporciona a la empresa es 
la de transcripción de documentos al idioma inglés, el cual asciende a 
52.5016, en tanto que la corrección un 24.6%, la redacción 10%, y la 
traducción 12.9916. 

Una de las empresas que más emplea los servicios ofrecidos por WSA 
Genius Translators es Arrocha and Kidman Lawyers, la que durante 4 
años le ha generado una ganancia de B/86,543.65. Por tal razón, esta 
empresa le solicita a WSA le conceda un descuento de 15% en su factura 
del cuarto año. 
Analiza el caso y responde las siguientes preguntas: 

1) Si el ingreso en el último año de la empresa es de B/ 123,450.43, 
¿Cuál sería lo generado por cada una de las áreas de servicio? 

2) ¿A cuánto ascienden los pagos por año de  Arrocha and Kidman 
Lawyers? 

3) ¿Cuál es el ingreso que anualmente provee Arrocha and  Kidman 
Lawyers a cada una de las áreas de servicio de WSA? 

4) ¿Cuál sería el monto a pagar si WSA le concede un descuento de 
15% en su factura del cuarto año? 

Se presenta el Caso: WSA Genius Translators, que los estudiantes trabajarán: 
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Para la evaluación del Portafolio sobre el Caso: WSA Gen¡ usTranslators. se emplea 

la siguiente rúbrica. 

3 

Contenido Toda la información provista 

es precisa y todas las 

situaciones planteadas han 

sido solucionadas 

Casi toda la información 

provista es precisa y todas 

las situaciones planteadas 

han sido solucionadas 

Casi toda la información 

provista es precisa y casi 

todas las situaciones 

planteadas han sido 

solucionadas. 

Interés El interés fue 100% al 

trabajar en el Caso: WSA 

Geniusrranslators 

El interés fue 90% al 

trabajar en el Caso: WSA 

GeniusTranslators 

El interés fue 80% al 

trabajar en el Caso: WSA 

GeniusTranslators 

Presentación El portafolio tiene una 

presentación que cumple 

100% con los requerimientos 

indicados 

El portafolio tiene una 

presentación que cumple 

90% con los 

requerimientos indicados 

El portafolio tic/le una 

presentación que cumple 

80% con los requerimientos 

indicados 

Puntualidad La puntualidad en la entrega 

del portafolio fue de 100% 

La puntualidad en la 

entrega del portafolio fue 

de 90% 

La puntualidad en la entrega 

del portafolio fue de 80% 

Total de palitos 

~l 
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Anexo N°1 

Encuesta a los estudiantes 

Encuesta a los estudiantes corregida de acuerdo a las recomendaciones de tres (3) expertos. 

La encuesta aparece en el siguiente enlace: 

https://forms.office.com/Pages/ResponsePage.aspx?id=FRfDoCa  RUOCfDNpviKUOMa LQ5Cg69II 

H rpEa hkhXM V9U NOs3Wj N EQ VORTIGVVFKTkRH U 1VGWDRQMCQIO.CNOPWcu   

ENCUESTA DE LOS ESTUDIANTES 

UNIVERSIDAD DE PANAMÁ 

VICERRECTORÍA DE INVESTIGACIÓN Y POSTGRADO 

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACIÓN 
MAESTRÍA EN DOCENCIA SUPERIOR 

Estimado estudiante: 

Se realiza una investigación cuyo título es:Incidencia de las estrategias didácticas en el aprendizaje 
de ecuaciones de primer grado con una incógnita. El presente instrumento comprende preguntas 

cerradas de selección múltiple y abiertas de llenar espacios. En las interrogantes de selección elija 
la opción o las opciones que considera según sea el caso. Los resultados se tratan de forma 

anónima y confidencial. 

Muchas gracias por tu valioso apoyo. 
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u 
* 

La siguiente exp resión 2x + 4 = —5 es 

Aritmética 

A Ig ebraica 

Geométrica 

No se 

u 
Los siguientes son tres (3) ejemplos de expresiones algebraicas: 
* 

5+4=9: 3-2=1; 2x+6=3 

4x+ 1 = 5; 8—x= 1; 5+x= 2 

No se 

u 
La definición de ecuación que recuerdas es: 
* 

Es una identidad algebraica. 

Es una igualdad entre dos expresiones algebraicas. 

El conjunto que contiene todos los elementos de dos conjuntos sumados. 

No se 
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u 
La siguiente expresión algebraica es un ejemplo de una ecuación de primer grado. 
* 

+ bx + c = O 

x3  + 6 = 4 

5 = 2x - 8 

No se 

u 
En la ecuación 2x+4=1—x, al aplicar la transposición de términos al 4, este pasa: 
* 

Sumando 

Restando 

Multiplicando 

Dividiendo 

No se 

6 

En la ecuación 2x-3=7x+ 5, al aplicar la transposición de términos al —3, este 
pasa: 
* 

Sumando 

Restando 

Multiplicando 

Dividiendo 

No se 
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u 
En la ecuación 8x = 4, al aplicar la transposición de términos al 8, este pasa: 
* 

Sumando 

Restando 

Multiplicando 

Dividiendo 

No se 

o 
* 

La ecuación = 6, al aplicar la transposición de términos al 5, este pasa: 

9 

Si queremos verificar que el valor encontrado para la variable xes correcto: 
* 

Solo sumamos el valor encontrado a toda la expresión dada 

Solo multiplicamos el valor encontrado por toda la expresión dada 

Reemplazamos el valor encontrado en la expresión dada 

No se 
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lo 

* 
Para encontrar el valor de la variable x en la exp resión - 6x = 4: 

Sumamos el valor de - 6 a ambos lados de la exp resión dada 

Restamos el valor de - 6 a ambos lados de la exp resión dada 

Multiplicamos el valor de - 6 a ambos lados del a exp resión dada 

Divi dim os el valor de - 6 a ambos lados de la exp resión dada 

No se 

o 
Pregunta * 

En la ecuación 21  = 6, el valor de la variable x es: 

x = 1/3 

x=4 

x=9 

No se 

o 
Se reparten B140.00 para dos personas, de manera que uno reciba B/10.00 más 
que el otro ¿Cuánto recibe cada uno? 

La primera Bi 28.00 y la segunda Bi 12.00 

La primera BI 10.00 y la segunda BI 30.00 

La primera Bi 15.00 y la segunda Rl 25.00 

No se 
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o 
En un trabajo, Miguel ha ganado el doble de dinero que Ana, y Abel el triple de 

Miguel. Si en total han obtenido 5/144.00, ¿Cuánto ha ganado cada uno? 
* 

Ana = BI 20.00, Miguel = B! 40.00, Abel = Bi 84.00 

Ana = BI 16.00, Miguel = Bi 32.00, Abel = Bi 96.00 

Ana = BI 35.00, Miguel = Bi 30.00, Abel = Bi 79.00 

No se 

Una madre reparte 5/57.00 entre 3 hijos, de forma que el mayor reciba 5/10.00 
más que el mediano, y este 81 10.00 más que el pequeño. ¿Cuánto recibe cada 
uno? 

Pequeño = 61 10.00, mediano = BI 12.00y el mayor = BI 35.00 

Pequeño = BI 13.00, mediano = BI 20.00 y  el mayor = 81 24.00 

Pequeño = BI 9.00, mediano = 81 19.00 y  el mayor = BI 29.00 

No se 

¿El tema de ecuaciones de primer grado con una incógnita tiene utilidad en su 
carrera o en su vida? * 

Escriba su respuesta 

Enviar 
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Anexo N°2 

Encuesta a los profesores 

Encuesta a los profesores que imparten Matemática a estudiantes de primer ingreso de la 

Universidad de Panamá corregida de acuerdo a las recomendaciones de tres (3) expertos. 

La encuesta aparece cii el siguiente enlace: 

https://forms.office.com/Pages/ResponsePage.aspx?id=FRfDoCa  RUOCfDNpvIKUOMa LQ5Cg69II  

H rpEa hkhXM V9U M kxPUVFJWEdN Uj FWVkN RTFgyNFZUTkw2USQIQCNOPWcu   

ENCUESTA DE LOS PROFESORES 

UNIVERSIDAD DE PANAMÁ 

VICERRECTORÍA DE INVESTIGACIÓN Y POSTGRADO 
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACIÓN 

MAESTRÍA EN DOCENCIA SUPERIOR 

Estimados profesores: 
Se realiza una investigación cuyo título es: Incidencia de las estrategias didácticas en el 
aprendizaje de ecuaciones de primer grado con una incógnita. El presente instrumento comprende 
preguntas cerradas de selección múltiple y abiertas de llenar espacios. En las interrogantes de 
selección elija la opción o las opciones que considera según sea el caso. Los resultados se tratan de 
forma anónima y confidencial. 

Muchas gracias por su valioso apoyo. 

140 



u 
Años de servicio en el nivel Universitario: 
* 

De cero a 4 años 

5 a 10 años 

De 11 a 15 años 

Del  a 20 años 

De 21 a más años 

u 
Ha recibido cursos, seminarios o estudios que le ayuden a emplear: 	estrategias didácticas 
de enseñanza como Métodos y Técnicas para la asignatura de Matemática en los últimos dos 
años: 
* 

Sí 

No 
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E 
Los métodos empleados en sus estrategias didácticas para enseñar el tema de ecuaciones 

que considera adecuados: 
rr 
L,) 

Método por proyectos 

Plan DALTON 

Método de resolución de problemas 

Método Enseñanza por Unidades 

Método Enseñanza programada 

Método Enseñanza Socializada 

Método Estudio de casos 

Método de la discusión 

Método de la asamblea 

Método demostrativo 

Otros 

E 
Si en el Ítems anterior su respuesta fue otros, mencione cuales: 

Escriba su respuesta 

142 



u 
Las técnicas empleadas en sus estrategias didácticas para enseñar el tema de ecuaciones que 
considera adecuadas: 
* En 

Panel 

Lectura comentada 

Instrucción programada 

Seminario-Taller 

Estudio de casos 

Foro 

Lluvia de ideas 

Discusión dirigida 

Juego de papeles 

Experiencia estructurada 

Debate 

Taller 

Resolución de Ejercicios 

Otros 

6 

Si en el Ítems anterior su respuesta fue otros, por favor escribir cuales: 

Escriba su respuesta 
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u 
En el desarrollo de sus estrategias didácticas para su clase del tema de ecuaciones utiliza los 

siguientes recursos: 
* 

Libro de texto 

Guía didáctica con el tema 

Plataforma TEAMS 

Plataforma CLASSROOM 

Programa Genialy 

Programa lssuu 

Programa canva 

Programa Emaze 

YouTube 

GEOGEBRA 

Otros 

u 
Si en el Ítems anterior su respuesta fue otros, por favor escribir cuales: 

Escriba su respuesta 
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fl 
¿Considera que la utilización de las TIC(Tecnologías de la Información y la Comunicación), 
como parte de sus recursos en las estrategias didácticas de sus clases, aumentan el interés y 
participación de sus estudiantes en la clase ahora que estamos en pandemia?Porqué? 
* 

Escriba su respuesta 

lo 

Al desarrollar su clase del tema de ecuaciones de primer Grado con una incógnita se 
encuentra que los estudiantes presentan las siguientes dificultades 
* 

Identificar la estructura de una expresión algebraica 

Confunden la variable x con el símbolo por(x) de multiplicar. 

Identificar si es una ecuación de primer grado 

Desarrollar operaciones básicas de los números reales. 

Aplicar las propiedades de los números reales 

Aplicar la ley de los signos 

Relacionar sus conocimientos previos para adquirir un concepto matemático más amplio o complejo. 

Despejar una incógnita 

Comprobar si un número es solución de una ecuación 

Relacionar los datos presentes en una situación planteada 

No logran entender el concepto abstracto de la variable en la ecuación. 

Emplean reglas elaboradas por ellos para tratar de desarrollar la ecuación. 

Otros 
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Si en el Ítems anterior su respuesta fue la otros, por favor escribir cuales: 

Escriba su respuesta 

¿Al encontrarse con alguna de las situaciones planteadas anteriormente en su clase, a qué 
estrategias didácticas recurre y porqué? 

Escriba su respuesta 

D 
¿Cree Usted que las estrategias didácticas como los métodos o las técnicas tienen una 
función importante en su planeamiento de los contenidos a tratar en el tema de ecuaciones 
de primer grado con una incógnita? ¿Porqué? 

Escriba su respuesta 

D 
¿Cree Usted que la aplicación de las estrategias didácticas en la enseñanza del tema de 
ecuaciones incida en el aprendizaje en los estudiantes? ¿Porqué? 

Escriba su respuesta 

Enviar 
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Anexo N°3 

Validez del experto N°1 

Validez del experto N21 a la encuesta de los profesores: Profesora Ana lida Ardila 

VALIDEZ DE EXPERTO PARA LA ENCUESTA A LOS PROFESORES 

Instrucciones: Debe completar los datos de su proyecto; las personas que reali7rán la 

validación, deben según la escala proporcionada, analizar cada pregunta del instrumento. 

Título del Trabajo: Incidencia de estrategias didácticas en el aprendizaje en ecuaciones 

de primer grado con una incógnita 

Objetivo General 

• Determinar la incidencia de estrategias didácticas para fijar el aprendizaje de las 

ecuaciones de primer grado en una muestra de estudiantes de primer ingreso de 

la Universidad de Panamá 

• Proporcionar una propuesta didáctica fundamentada en las estrategias didácticas 

sugeridas por los autores, profesores que conocen el tema y las que se requieran 

para atenderlas dificultades reflejadas por los estudiantes mediante el instrumento 

de medición aplicado. 

Objetivos Específicos: 

• Identificar las estrategias didácticas que incidan en el aprendizaje de las 

ecuaciones de primer grado con una incógnita. 

• Determinar las estrategias didácticas sugeridas por los profesores de Matemática 

que incidan en el aprendizaje de las ecuaciones de primer grado con una incógnita. 

• Establecer las dificultades, que tienen los estudiantes al abordar el tema de 

ecuaciones de primer grado con una incógnita. 

• Proponer estrategias didácticas que inciden en el aprendizaje de las ecuaciones de 

primer grado. 

Variables del Estudio: Estrategias didácticas 

Indicadores: 

1 Experiencia como profesor de Matemática a nivel Universitario. 

1 Preparación por medio de cursos, seminarios o estudios en estrategias didácticas para 

la asignatura de Matemática. 
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/ 	Conocimiento de estrategias didácticas como métodos y técnicas adecuadas para que 

el estudiante recuerde, comprenda, analice, y aplique el tema de ecuaciones de primer 

grado con una incógnita. 

/ Experiencia y conocimiento de Recursos como las TIC, adecuados en sus estrategias 

didácticas, que permitan que el estudiante recuerde, comprenda, analice, y aplique el 

concepto de ecuaciones. 

/ Experiencia y conocimiento de las dificultades que presentan los estudiantes en el tema 

de ecuaciones de primer grado con una incógnita, para elegir las estrategias didácticos 

adecuadas. 

/ Experiencia y conocimiento de la incidencia de las Estrategias didácticas en el 

aprendizaje del tema de ecuaciones de primer grado con una incógnita. 

4-Siemore 3. La Mayoría de las veces 2. A veces 1. Nunca, no anlica o no corresoonde 
No. De la 
Pregunta 

Variable 
(anotar la 
variable) 

La Pregunta 
corresponde a 
Alguna 
dimensión de la 
variable. 
(Aplicar la escala) 

contribuye a 
medir el 
indicador 
planteado 
(Aplicar la 
escala) 

Coherencia, 
redacción, 
corresponde a una 
sola pregunta. 
(Aplicar la escala) 

Observaciones 

Datos 
generales 

4 4 4 

2 Estrategias 
didacticas 

4 4 4 

3 Estrategias 
didacticas 

4 4 4 

5 Estrategias 
didacticas 

4 4 4 

6 Estrategias 
didacticas 

4 4 4 

7 Estrategias 
didacticas 

4 4 4 

8 Estrategias 
didacticas 

4 4 4 

9 Estrategias 
didacticas 

4 4 4 

10 Estrategias 
didacticas 

4 4 4 

11 Estrategias 
didacticas 

4 4 4 

12 Estrategias 
didacticas 

4 4 4 

13 Estrategias 
didacticas 

4 4 4 

14 Estrategias 
didacticas 

4 4 4 
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Recomendaciones: 

Nombre del Experto: Mgtr. Analida Ardua 

Formación académica: Maestría en Matemática Educativa 

Años de experiencia profesional: 45 	  

Cargo: Profesor 

Institución: Universidad de Panamá 

Firma: 	 Fecha: 11-1-22 
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Validez del experto N21  a la encuesta de los estudiantes: Profesora Analida Ardua 

VALIDEZ DE EXPERTO PARA LA ENCUESTA A LOS ESTUDIANTES 

Instrucciones: Debe completar los datos de su proyecto; las personas que realizarán la 

validación, deben según la escala proporcionada, analizar cada pregunta del instrumento. 

Título del Trabajo: Incidencia de las estrategias didácticas en el aprendizaje de 

ecuaciones de primer grado con una incógnita 

Objetivo General 

• Determinar la incidencia de estrategias didácticas en el aprendizaje de las 

ecuaciones de primer grado en estudiantes de primer ingreso de la carrera de 

Licenciatura en Inglés de la Facultad de Humanidades de la Universidad de 

Panamá. 

Objetivos Específicos: 

• Identificar las estrategias didácticas que incidan en el aprendizaje de las 

ecuaciones de primer grado con una incógnita. 

• Determinar las estrategias didácticas sugeridas por los profesores de Matemática 

que incidan en el aprendizaje de las ecuaciones de primer grado con una incógnita. 

* Establecer las dificultades, que tienen los estudiantes al abordar el tema de 

ecuaciones de primer grado con una incógnita. 

• Proponer estrategias didácticas que inciden en el aprendizaje de las ecuaciones de 

primer grado. 

Variables del Estudio: 

Variable. Aprendizaje de las ecuaciones de primer grado 

Indicadores: 

Recordar 

i Comprender 

i Aplicar 

'1 Analizar 
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4-Siempre 3. La Mayoría de las veces 2. A veces 1. Nunca, no aplica ono corresponde 

No. De la 
Pregunta 

Variable 
(anotar la variable) 

La Pregunta 
corresponde 
a 
Alguna 
dimensión 
de la 
vaijableL]. 
(Aplicar la 
escala) 

contribuye a 
medir el 
indicador 
planteado 
(Aplicar la 
escala) 

Coherencia, 
redacción, 
corresponde a 
una sola 
pregunta. 
(Aplicar la 
escala) 

Observaciones 

El aprendizaje de 
las ecuaciones de 
primer grado 

4 4 4 

2 El aprendizaje de 
las ecuaciones de 
primer grado 

4 4 4 

3 El aprendizaje de 
las ecuaciones de 
primer grado 

4 4 4 

5 El aprendizaje de 
las ecuaciones de 
primer grado 

4 4 4 

6 El aprendizaje de 
las ecuaciones de 
primer grado 

4 4 4 

7 El aprendizaje de 
las ecuaciones de 
primer grado 

4 4 4 

El aprendizaje de 
las ecuaciones de 
primer grado 

4 4 4 

9 El aprendizaje de 
las ecuaciones de 
primer grado 

4 4 4 

10 El aprendizaje de 
las ecuaciones de 
primer grado 

4 4 4 

II Ll aprendizaje de 
las ecuaciones de 
primer grado 

4 4 4 

12 El aprendizaje de 
las ecuaciones de 
primer grado 

4 4 4 

13 El aprendizaje dc 
las ecuaciones de 
primer grado 

4 4 4 

14 El aprendizaje de 
las ecuaciones de 
primer grado 

4 4 4 

15 El aprendizaje de 
las ecuaciones de 
primer grado 

4 4 4 
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Recomendaciones: 

Nombre del Experto: Mgtr. Analida Ardua 

Formación académica: Maestría en Matemática Educativa 

Años de experiencia profesional: 45 	  

Cargo: Profesor 

Institución: Universidad de Panamá 

Firma: 	 Fecha: 11-1-22 
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Anexo N°4 

Validez del experto N°2 

Validez del experto N12 a la encuesta de los estudiantes: Profesor Lenin ¡van Hernández 

Camargo 

VALIDEZ DE EXPERTO PARA LA ENCUESTA A LOS ESTUDIANTES 

Instrucciones: Debe completar los datos de su proyecto; las personas que realizarán la 

validación, deben según la escala proporcionada, analizar cada pregunta del instrumento. 

Título del Trabajo: Incidencia de las estrategias didácticas en el aprendizaje de 

ecuaciones de primer grado con una incógnita 

Objetivo General 

• Determinar la incidencia de estrategias didácticas en el aprendizaje de las 

ecuaciones de primer grado en estudiantes de primer ingreso de la carrera de 

Licenciatura en Inglés de la Facultad de Humanidades de la Universidad de 

Panamá. 

Objetivos Específicos: 

• Identificar las estrategias didácticas que incidan en el aprendizaje de las 

ecuaciones de primer grado con una incógnita. 

• Determinar las estrategias didácticas sugeridas por los profesores de Matemática 

que incidan en el aprendizaje de las ecuaciones de primer grado con una incógnita. 

* Establecer las dificultades, que tienen los estudiantes al abordar el tema de 

ecuaciones de primer grado con una incógnita. 

• Proponer estrategias didácticas que inciden en el aprendizaje de las ecuaciones de 

primer grado. 

Variables del Estudio: 

Variable:Aprendizaje de las ecuaciones de primer grado 

Indicadores: 

1 Recordar 

1 Comprender 

1 Aplicar 

1 Analizar 
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4-Siempre 3. La Mayoría de las veces 2. A veces 1. Nunca no aplica o no corresponde 

No. De la 
Pregunta 

Variable 
(anotar la variable) 

La Pregunta 
corresponde 
a 
Alguna 
dimensión 
de la 
variable 
(Aplicar la 
escala) 

contribuye a 
medir el 
indicador 
planteado 
(Aplicar la 
escala) 

Coherencia, 
redacción, 
corresponde a 
una sola 
pregunta. 
(Aplicar la 
escala) 

Observaciones 

El aprendizaje de 
las ecuaciones de 
primer grado 

4 4 4 

2 El aprendizaje de 
las ecuaciones de 
primer grado 

4 4 4 

3 El aprendizaje de 
las ecuaciones de 
primer grado 

4 4 4 

5 El aprendizaje de 
las ecuaciones de 
primer grado 

4 4 4 

6 El aprendizaje de 
las ecuaciones de 
primer grado 

4 4 4 

7 El aprendizaje de 
las ecuaciones de 
primer grado 

4 4 4 

8 El aprendizaje de 
las ecuaciones de 
primer grado 

4 4 4 

9 El aprendizaje de 
las ecuaciones de 
primer grado 

4 4 4 

10 El aprendizaje de 
las ecuaciones de 
primer grado 

4 4 4 

II El aprendizaje de 
las ecuaciones de 
primer grado 

4 4 4 

12 Elaprendizajede 
las ecuaciones de 
primer grado 

4 4 4 

13 El aprendizaje de 
las ecuaciones de 
primer grado 

4 4 4 

14 El aprendizaje de 
las ecuaciones de 
primer grado 

4 4 4 

15 El aprendizaje de 
las ecuaciones de 
primer grado 

4 4 4 
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Recomendaciones: 
Excelente trabajo  

Nombre del Experto: Mgtr. Lenin Ivan Hernández Camargo 

Formación académica: Maestría en Matemática Educativa 

Años de experiencia profesional: 14 

Cargo: Profesor 

Institución: Universidad de Panamá 

Firma: Fecha: 10 de enero de 2022 
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Validez del experto N12 a la encuesta de los profesores: Profesor Lenin ¡van Hernández 
Camargo 

VALIDEZ DE EXPERTO PARA LA ENCUESTA A LOS PROFESORES 

Instrucciones: Debe completar los datos de su proyecto; las personas que realizarán la 

validación, deben según la escala proporcionada, analizar cada pregunta del instrumento. 

Título del Trabajo: Incidencia de estrategias didácticas en el aprendizaje en ecuaciones 

de primer grado con una incógnita 

Objetivo General 

• Determinar la incidencia de estrategias didácticas para fijar el aprendizaje de las 

ecuaciones de primer grado en una muestra de estudiantes de primer ingreso de 

la Universidad de Panamá. 

• Proporcionar una propuesta didáctica fundamentada en las estrategias didácticas 

sugeridas por los autores, profesores que conocen el tema y las que se requieran 

para atender las dificultades reflejadas por los estudiantes mediante el instrumento 

de medición aplicado. 

Objetivos Específicos: 

• Identificar las estrategias didácticas que incidan en el aprendizaje de las 

ecuaciones de primer grado con una incógnita. 

• Determinar las estrategias didácticas sugeridas por los profesores de Matemática 

que incidan en el aprendizaje de las ecuaciones de primer grado con una incógnita. 

• Establecer las dificultades, que tienen los estudiantes al abordar el tema de 

ecuaciones de primer grado con una incógnita. 

• Proponer estrategias didácticas que inciden en el aprendizaje de las ecuaciones de 

primer grado. 

Variables del Estudio: Estrategias didácticas 

Indicadores: 

1 Experiencia como profesor de Matemática a nivel Universitario. 

1 Preparación por medio de cursos, seminarios o estudios en estrategias didácticas para 

la asignatura de Matemática. 
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/ 	Conocimiento de estrategias didácticas como métodos y técnicas adecuadas para que 

el estudiante recuerde, comprenda, analice, y aplique el tema de ecuaciones de primer 

grado con una incógnita. 

/ Experiencia y conocimiento de Recursos como las TIC, adecuados en sus estrategias 

didácticas, que permitan que el estudiante recuerde, comprenda, analice, y aplique el 

concepto de ecuaciones. 

/ Experiencia y conocimiento de las dificultades que presentan los estudiantes en el tema 

de ecuaciones de primer grado con una incógnita, para elegir las estrategias didácticos 

adecuadas. 

/ Experiencia y conocimiento de la incidencia de las Estrategias didácticas en el 

aprendizaje del tema de ecuaciones de primer grado con una incógnita. 

4-Siemore 3. La Mayoría de las veces 2. A veces 1. Nunca, no anlica o no corresoonde 
No. De la 
Pregunta 

Variable 
(anotar la 
variable) 

La Pregunta 
corresponde a 
Alguna 
dimensión de la 
variable. 
(Aplicar la escala) 

contribuye a 
medir el 
indicador 
planteado 
(Aplicar la 
escala) 

Coherencia, 
redacción, 
corresponde a una 
sola pregunta. 
(Aplicar la escala) 

Observaciones 

Datos 
generales 

4 4 4 

2 Estrategias 
didacticas 

4 4 4 

3 Estrategias 
didacticas 

4 4 4 

5 Estrategias 
didacticas 

4 4 4 

6 Estrategias 
didacticas 

4 4 4 

7 Estrategias 
didacticas 

4 4 4 

8 Estrategias 
didacticas 

4 4 4 

9 Estrategias 
didacticas 

4 4 4 

10 Estrategias 
didacticas 

4 4 4 

11 Estrategias 
didacticas 

4 4 4 

12 Estrategias 
didacticas 

4 4 4 

13 Estrategias 
didacticas 

4 4 4 

14 Estrategias 
didacticas 

4 4 4 
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Recomendaciones: 
Excelente trabajo  

Nombre del Experto: Mgtr. Lenin Ivan Hernández Camargo 

Formación académica: Maestría en Matemática Educativa 

Años de experiencia profesional: j4 

Cargo: Profesor 

Institución: Universidad de Panamá 

Firma: Fecha: 10 de enero de 2022 
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Anexo N°5 

Validez del experto N°3 

Validez del experto N13 a la encuesta de los estudiantes: Profesor Noriel Cosme 

VALIDEZ DE EXPERTO PARA LA ENCUESTA A LOS ESTUDIANTES 

Instrucciones: Debe completar los datos de su proyecto; las personas que realizarán la 

validación, deben según la escala proporcionada, analizar cada pregunta del instrumento. 

Título del Trabajo: Incidencia de las estrategias didácticas en el aprendizaje de 

ecuaciones de primer grado con una incógnita 

Objetivo General 

• Determinar la incidencia de estrategias didácticas en el aprendizaje de las 

ecuaciones de primer grado en estudiantes de primer ingreso de la carrera de 

Licenciatura en Inglés de la Facultad de Humanidades de la Universidad de 

Panamá. 

Objetivos Específicos: 

• Identificar las estrategias didácticas que incidan en el aprendizaje de las 

ecuaciones de primer grado con una incógnita. 

• Determinar las estrategias didácticas sugeridas por los profesores de Matemática 

que incidan en el aprendizaje de las ecuaciones de primer grado con una incógnita. 

* Establecer las dificultades, que tienen los estudiantes al abordar el tema de 

ecuaciones de primer grado con una incógnita. 

• Proponer estrategias didácticas que inciden en el aprendizaje de las ecuaciones de 

primer grado. 

Variables del Estudio: 

Variable.-Aprendizaje de las ecuaciones de primer grado 

Indicadores: 

1 Recordar 

1 Comprender 

1 Aplicar 

1 Analizar 



4-Siempre 3. La Mayoría de las veces 2. A veces 1. Nunca no aplica o no corresponde 

No. De la 
Pregunta 

Variable 
(anotar la variable) 

La Pregunta 
corresponde 
a 
Alguna 
dimensión 
de la 
varlablell. 
(Aplicar la 
escala) 

contribuye a 
medir el 
Indicador 
planteado 
(Aplicar la 
escala) 

Coherencia, 
redacción, 
corresponde a 
una sola 
pregunta. 
(Aplicar la 
escala) 

Observaciones 

1 El aprendizaje de 
las ecuaciones de 
primer grado 

4 4 4 

2 El aprendizaje de 
las ecuaciones de 
primer grado 

4 4 4 

3 El aprendizaje de 
las ecuaciones de 
primer grado 

4 4 4 

5 El aprendizaje de 
las ecuaciones de 
primer grado 

4 4 4 

6 El aprendizaje de 
las ecuaciones de 
primer grado 

4 4 4 

7 El aprendizaje de 
las ecuaciones de 
primer grado 

4 4 4 

8 El aprendizaje de 
las ecuaciones de 
primer grado 

4 4 4 

9 El aprendizaje de 
las ecuaciones de 

rim_______ per grado 

4 4 4 

10 EFaprendizajede 
las ecuaciones de 
primer grado 

4 4 4 

II El aprendizaje de 
las ecuaciones de 
primer grado 

4 4 4 

12 El aprendizaje de 
las ecuaciones de 
primer grado 

4 4 4 

13 El aprendizaje de 
las ecuaciones de 
primer grado 

4 4 4 

14 El aprendizaje de 
las ecuaciones de 
primer grado 

4 4 4 

15 El aprendizaje de 
las ecuaciones de 
primer grado 

4 4 4 
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Nombre del Experto: Mgtr, Noriel Cosme  

Formación académica: Maestría en Matemática Educativa  

Años de experiencia profesional:  IQ  

Cargo: Profesor 

Institución: Universidad de Panamá 

Firma: Fecha: 
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Validez del experto N13 a la encuesta de los profesores: Profesor Noriel Cosme 

VALIDEZ DE EXPERTO PARA LA ENCUESTA A LOS PROFESORES 

Instrucciones: Debe completar los datos de su proyecto; las personas que realizarán la 

validación, deben según la escala proporcionada, analizar cada pregunta del instrumento. 

Título del Trabajo: Incidencia de estrategias didácticas en el aprendizaje en ecuaciones 

de primer grado con una incógnita 

Objetivo General 

• Determinar la incidencia de estrategias didácticas para fijar el aprendizaje de las 

ecuaciones de primer grado en una muestra de estudiantes de primer ingreso de 

la Universidad de Panamá. 

• Proporcionar una propuesta didáctica fundamentada en las estrategias didácticas 

sugeridas por los autores, profesores que conocen el tema y las que se requieran 

para atender las dificultades reflejadas por los estudiantes mediante el instrumento 

de medición aplicado. 

Objetivos Específicos: 

• Identificar las estrategias didácticas que incidan en el aprendizaje de las 

ecuaciones de primer grado con una incógnita. 

• Determinar las estrategias didácticas sugeridas por los profesores de Matemática 

que incidan en el aprendizaje de las ecuaciones de primer grado con una incógnita. 

• Establecer las dificultades, que tienen los estudiantes al abordar el tema de 

ecuaciones de primer grado con una incógnita. 

• Proponer estrategias didácticas que inciden en el aprendizaje de las ecuaciones de 

primer grado. 

Variables del Estudio: Estrategias didácticas 

Indicadores: 

1 Experiencia como profesor de Matemática a nivel Universitario. 

1 Preparación por medio de cursos, seminarios o estudios en estrategias didácticas para 

la asignatura de Matemática. 
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/ 	Conocimiento de estrategias didácticas como métodos y técnicas adecuadas para que 

el estudiante recuerde, comprenda, analice, y aplique el tema de ecuaciones de primer 

grado con una incógnita. 

/ Experiencia y conocimiento de Recursos como las TIC, adecuados en sus estrategias 

didácticas, que permitan que el estudiante recuerde, comprenda, analice, y aplique el 

concepto de ecuaciones. 

/ Experiencia y conocimiento de las dificultades que presentan los estudiantes en el tema 

de ecuaciones de primer grado con una incógnita, para elegir las estrategias didácticos 

adecuadas. 

/ Experiencia y conocimiento de la incidencia de las Estrategias didácticas en el 

aprendizaje del tema de ecuaciones de primer grado con una incógnita. 

4-Siemore 3. La Mayoría de las veces 2. A veces 1. Nunca, no anlica o no corresoonde 
No. De la 
Pregunta 

Variable 
(anotar la 
variable) 

La Pregunta 
corresponde a 
Alguna 
dimensión de la 
variable. 
(Aplicar la escala) 

contribuye a 
medir el 
indicador 
planteado 
(Aplicar la 
escala) 

Coherencia, 
redacción, 
corresponde a una 
sola pregunta. 
(Aplicar la escala) 

Observaciones 

Datos 
generales 

4 4 4 

2 Estrategias 
didacticas 

4 4 4 

3 Estrategias 
didacticas 

4 4 4 

5 Estrategias 
didacticas 

4 4 4 

6 Estrategias 
didacticas 

4 4 4 

7 Estrategias 
didacticas 

4 4 4 

8 Estrategias 
didacticas 

4 4 4 

9 Estrategias 
didacticas 

4 4 4 

10 Estrategias 
didacticas 

4 4 4 

11 Estrategias 
didacticas 

4 4 4 

12 Estrategias 
didacticas 

4 4 4 

13 Estrategias 
didacticas 

4 4 4 

14 Estrategias 
didacticas 

4 4 4 
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Nombre del Experto: Mgtr. Noriel Cosme  

Formación académica: Maestría en Matemática Educativa 

Años de experiencia profesional: jQ 

Cargo: Profesor 

Institución: Universidad de Panamá 

Firma 
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Anexo N°6 

Carta para solicitar el permiso para colocar la encuesta a los estudiantes de la muestra 

Panamá, 26 de enero de 2022. 

Mgtr. Adrian Jimenez 

Director Escuela de Inglés 

Facultad de Humanidades 

E. 	S. 	D. 

Respetado Magíster: 

Por este medio me dirijo respetuosamente a usted, la Profesora Tilcia Anabel Arrecha 

Gómez, con cédula de identidad personal 2-139-909, estudiante de la Maestría en Docencia 

Superior, para solicitarle permiso para aplicar una encuesta a los cuarenta y seis(46) 

estudiantes del grupo de la Licenciatura en Inglés, con código de horario 5771, código de 

asignatura 22482y la materia NCMA 0011, los cuales atiendo en horario de 6:00p.m. a 8:00 

pm. los lunes y martes, en este periodo de verano 2022. 

La encuesta es parte importante de una investigación cuyo título es: 

INCIDENCIA DE LAS ESTRATEGIAS DIDÁCTICAS EN EL APRENDIZAJE DE 

ECUACIONES DE PRIMER GRADO CON UNA INCÓGNITA. 

Mediante la encuesta se desea conocer las dificultades que los estudiantes tienen al momento 

de trabajar el tema de ecuaciones de primer grado, con lo cual, podré elaborar una 

propuesta, que ayude a los estudiantes en el aprendizaje del lema, fundamentada en estas 

falencias presentadas por las estudiantes. 

Adjunto a esta nota encontrará los siguientes documentos: 

o  Copia del instrumento de medición 

El Horario del grupo en la asignatura NCMAOOJ 1 

Le agradezco de antemano las gestiones que tenga a bien realizar para con mi solicitud. 

Atentamente, 

Tilcia AnabelArrocha Gómez 
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Anexo N°7 

Carta para solicitar el permiso para colocar la encuesta a los Profesores 

¡'anuiná, 26 k CflCf() de 2022. 

Mgtr. Erie Hidalgo 

Director Escuela de Matemática 

Facultad de Ciencias Naturales y Tencología 

D. 

Respetado Mugls:cr: 

Por este medio me dirijo respetuosamente a usted. la  Profesora Tildo Anabel ,lrrocha 

Gómez, con cédula de identidad personal 2-139-909, estudiante de la Maestría en Docencia 

Superior, para solicitarle permiso para aplicar una encuesta a los profesores que han 

trabajado con cxl udianies de primer ingreso.. 

La encuesta es parte importante de una investigación cuyo titulo es: 

INCIDENCIA DE LAS ESTRATEGIAS DIDÁCTICAS EN EL APRENDIZAJE D],- 

ECUACIONES 

E

ECUACIONES DE PRIMER GRADO CON UNA INCÓGNITA. 

Mediante la encuesta se desea conocer las estrategias didácticas que los profesores aplican 

al momento de trabajar el tema de ecuaciones de primer gradocon una incgniia, con lo cual, 

podré elaborar una propuesta, que ayude a los estudiantes en el aprendizaje de¡ tema. 

Adjunto a esto nota encontrará los siguientes documentos: 

O Copia del instrumento de medición 

Le agradezco de antemano las gestiones que tenga a bien realizar para con mi solicitud. 

Atentamente, 

ii/cia Anahel Arrucho Gómez 

Universidad de Panamá 

	

t' 	rz,mefltO de Matemtca 

tECIBIDO 

	

.: 	  
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Anexo N° 9 

Programa Analítico de signatura de la Dimension particular del Núcleo común para 

carreras de Facultad del Consejo de Ciencia Sociales y Humanísticas. 

Universidad de Pana má 
Facultad  

de Ciencias Naturales,Exactas y Tecnología 

Departamento de Maternátj ca  

Programa AWítico de Asignaturade la Dimensi6n Particular del Núcleo Común 
Para carreras  de Pacultadc5 

 del Consejo de Ciencias Sociales y ]Humanísticas 
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1 Datos peiralol 

1. Deeoinacdc de la .sgro*ajriMoiconátks paro d uden canrúr. 

2. Deput=ew.,y Utarr.dlie 

3. Ab vLatura NCMA. 

t Ndmeroll 

4 Seroentre: El eutobkuide por la estora 

& Créátf& 2 

6 lloren tuIii 3 To.io 1 Potk 

6 Projeenren rorporisables dei elabocidóro dei Pcrunoa Aniluticue Elvii Agriad, Edo Nelolda )imlroez, Jistr.t Cot1r 

9. Farhi de liawvl& 311/20l2 

19 FoJas le ipiubiosi2u por el Dep ¿'loencolar 21/6/12 Lic 

II, .iaatl6eacidn 

Li id ao' en napertaae cu udi ir.* de lo óxdetuCoriar Seuslea, DerrU, &curim,fa, Adrairahtrsobla Pdbhu, AdereeJatca,iou de Eeoseny CordólAIaJ, Bella. Arte, ('eeedu &v,id 
y flwnadsnca, ya qoos en el eerekli de se pootulda lo secante pasa soaSes y risotoce los múltiple, problosroai qz u 
Además u 	eStaca en una parto bdiica es la Edwjdk de ca eatud.a.*z Por  lo que en teandasr.eotal coircevela para poder otabeslo en lo veis dazi& 

JIS Descripción 
El cosa. de Molersúrco parad Ndcico Coarr&dd SOca de len Clcrscaas Socaden y Eocraal,ticaa ofrece al entudiaetu un  rdocaonacro il conocimiccio .dqvioido ca la cdxscióro mcdii 7k araplia coru 
cocoreireicito 

 
dando una formi mdc sólida co la halabdod de resiso pooblcmaa de IW~ pasa ui 	¡e denasucilce cooSOO módukL- 

a) Cooitruccióc de los rdactca reilen y el Sotcsr.a Istcroscaaoai de Medidor 
En este mddoolo se pecseners lo btali de canso ¡engrase tos ccienetos sunir 	(Natuiatu, Enkm Racloaaks y Ilude,). los propndodcs y operaexios coca estos 	1mt Los cc 	ioo.'e cntc el 
Sistema lrtcnewonl de Medida y cl Saterru Irrojór 

1) Ruareis, Preporciosen y Tanto pos Cieat 
Se resuelven problamaa da moces proporcacroes y tunrc por cueto aplicados a atuicioces de Ii vida cetidiaos. 

e) Ecuciooeo de Primer grado ccci una ocdgrtu y apboiures 
Se resuelven preblensas da aceosoanes de tornees grado una una incogcita y sus iplicroson 

¿) Crd&auy Betadiatica. Si utelioso los pcocsaea eotadisticoa parad estudio y aráliaa da satuaCiceres reales de Lis Cumas, Soaúl Admicistraceda y Hucaaoistku 

W. Comp.teracaas 

a) Competacias C~ 

1. )Joestrs sitardu co loe rOSOLi y tau aplicasu ale le. ,rossnor 
2. Maestra capcilod da aprender y actualetarse. 

3. Mucotis capacidad pura idesitiócar, plantes y resolsor problemas. 
t Se capeos çsrtajei  var lisnea oral y uronta 11117A.Ii el lengreaje úmwlxn  
S. Muestra capacidad de abstracdóe, aoúlrsis y sintesís, 
6 Mueitracapacidad pul sp&arionaeocinkcroseorlapúdica. 
7 Pen~ capacidad de tuba ea grupo 
8 Pese capacidad de Integración 
9. Muentrs balididad pasa bucear, procesar y ¡aduar idorouacióo 
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V. Contenido 

Módulo #1 Conjunto de los números reales y el Sistema Internacional de Medidas 
1. Construcción de 105 números reales. 
2. Conjuntos num&ic(s: Naturales, Enteros, Racionales, Irracionales y reales. 
3. La recta numérica. 	 . 	 1/ 
4. Operaciones fundamentr.ias. / 
S. PotriltiaLióli con Initneros enteros y racionalea. 
6. Relación de orden, 
7. Signos do agrupación. 
8. Sistema Internacional de Medidas. 
9. Conversión del Sistema Internacional de Medidas al Sistema tngléa 

M6duln #2 Razones, Proporciones y  Tanto por Ciento 

1. Razones. 	/ 
1.1 Razones. 
1.2 Concepto. 
1.3 Problemas de aplicaci6n. ,7  

2. Proporciones. 
2.1 Concepto y Notación. 
2.2 Proporción directa.. 
2.3 Proporción inversa. 
2.4 Propiedad fundamental. 
2.5 Regla de tres. 
2.6 Problemas de aplicación. 

3. Tanto por ciento 
3.1 Con(apto y Notación. 
3.2 Problemas de aplicación 

Ç.- Modulo #3  Ecuaciones de primer grado con una Incógnita. 

1. Ecuaciones de primer grado con una incógnita. ,- 
1.1 Definición. 
1.2 Notación. 
1.3 Solución y verdiención. 
1.4 Ecuaciones con denominadores. 
1.5 Ecuaciones literales. 	L-- 
1.6 Problemas do aplicación. 

VM6du10 #4 Gráficas estadísticas. 

1. LaEstadW.ira.. 
LI Orígenes 
1.2 Notación. 

2. Representación gráfica. 



1,1 Gráficos de barrL 

2.7 Hislau. 

2.3 Giáfieos círcularts. 

3. Interpretb1n de gúficia 

4. khCOCi35M 

VII. Metodología y recursos 

Los teroai serán tratrdosy deso:roliados por el docente encargado de impart el casia. Los estudiarles deben estudiar la teerátko desarrollada en darer, r&iaar traojas ptktm individuales ugopa]ei 

E1 docente reconadiri un hbro de texto que se ser±d durante el perkdo que dure el curso. Se debe ratidior riçcx de la tndogia diopob 

VIII. Criterios de evaluación 

La evaluación de la asignatura estur8 lanada sobre los reaasentos del Estítuto univarritario, Capituk Ven sos artículos 280, 281 y 11 Se üwi la evaluación en tos rnurseutos (aJproce;d y 6n) 

de carácter diugadstico, formotivo ywnatívo. Los instrumentos que se usarán son jouebas pardales (30% .40%), ti- eresy trabajos esaitos (28% 40%) e.xaaeo final (30% .40%) 

La ponderación de cada uno de los instrumentos de medición del aprendizaje de ko estudiantes se estimará dentro ón 128% de la roto final. 

Se discutirá con el grupo la asigtaca de los porcentajes asdgrsadcs a cada instnint 

Cadi un&:de las actividades propuestas para medir el apreodizae de los estradiantea debe medir el logro de las usmpeten&s prcpuestas. 

IX. Bibliografia 

1. Elvia Agrnzal, Ornar Oliveros y Eyda Jindren (2801). Matemático que todos deberrarsaba. SEóOACYT. 

Baldar Aurelia (2087) )uitmfltica. Grupo Editorial Patria. 

S. Baldos Aurebo )27) Álgebra. Grupo Editorial Patria. 

& Mario Ttiola (2008) Potadistica. PrenticoHaL 
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Módulo # 1: El Conjunto de loe núrocros reales L Sistema lntemn&tonal de Medidas. 
Dur&clon culiniacJa 4 acronros, 

Distobuejón de boros Sconoonlm 4 botas  de teoría y 8 de horas de prkluca. 
Competencias 

1. Apreua y vatota ni unu dr Lea pnop Jodes yuPelauo*s de los rnr:orta reales. 

2. Conree aplica y eslora el oso del Sistema lote nacional de Medidas en su diario vivir. 

Subcompeiencias 

i. Corares y eslora los antecedentes históricos 
sobre el origen de tos sistemas numéricos. 

2. Aplica las propiedades de los conjuntos 
nrlrnvrrreo y resuelvo operaciones reliriorra 
das coi] so oso social. 

3 Apracio la imporioncis de leo números resiso 
en nuestro diario vivir. 

4, Utiliza el Sistema Internacional de Medidas. 
y realiza conversiones entre el sistema Iter. 
orseirerol de Medidas y el Sistemas iarga. 

Cccnten idos 

1. El conjunto de los nimeros reales. 

1.1 Cnrutnrrrrón de 1ro nilnvrrrç reales, 

1.1 Los conjuntos numerrs. 

.2! P conjunto dr loo números naturales N. 

1.2 .2 El conjunto de los números; enteros Z. 

1.2 .3 El conjunto de los números roeionajeu Q. 

1.2.4 El conjunto de los números irracionales 1. 

1.3 La recta numérica 

1.4 Operaciones fundamentales y sus propia. 
dsúm. 

1.4.1 Adición 

1.4 .2 Sostrorción, 

1.4.3 Multiplicación, 

1.4.4 Divinidra 

3.5 Potenciación de ruInamos esteros y socio-
cales. Sus propiedades 

1.6 Relación de ondeo y sus propiedades, 

1.7 Signos de agrupación 

1.7.1 Borras 

3.1.2 Paréntesis, 

1.7.3 Corchetes.  

1.7,4 Llaves. 

2 El Sistema Internacional de Medidas (SI) 

2.2 Conversiones entre el Sistema Internacional de 
Medidas y el Sistema in,gllo. 

Retrosegras elidócticaun Recursos 

1. Lectura sobre lo historia de los números. 

2. Eoposiesdir lodividrisel o por fnlpua. 

3. Investigación sor textos e internet 

4. Talleres gnipales. 

5. lbabajoo individuales o en grepoo. 

6. Resolución de problorrrsa eaigr.adns. 

7. Lluvias de ideas. 

8. Phillie 66.  

9. Soicita a lea estudiantes que recopilen lo. 
fomnracróc sobre el Sistema Internacional y 
risco ilotemas de medidas utilizados en nues-
tro medio, por ccrnplo el Sistema ingl& 

10. Rofeneodss biblingrólicas. 

1!. Guias didácticas 

12. Sobaste uarteaudtirza. 

13. Cosdermilios de prnblesruas 

14. Po2etos. 

15. Aomten, 

16. Proyector de transparencias. 

17. Material lotomprsdo. 

18. Tableros y marcadores. 

Evaluación 

1. 

2 Formativa. 

• Ponchas Corta 

Tbabajnj iudjvidades 
ogropales. 

3. Sumarios. 

-Pruebas pancislen 

-Examen sme:wal.  
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Módulo # 2: Racence, Proporciona yTleoto por Ciento. 
Duración estimada. 4 semanas 
Distoibacidn de flores semanales 4 horas de teoría y 6 de boros de prktKa. 
Competeocon 

1. Domina y aplica los conceptos boicce de Rgose, Proporcionen y Tanto pee Cicuta resolver problemas de rplcaa6o en las Ciencia; Sociales, 	ativaa y homanisticas 

2. Masatra capacidad paca trabajar os grupcia. 

3. Muestra iotcr(* por apeenden de ernincra autónomo lo rcsc!ocióo do problemas de Razones, Proporciones y Tanto por Ciado. 

Subcomp.terocias Contenidos Estrategias didácticas y Recursos Evaluación 

1. Define 4 concepto de Parón. 

2. Identifico loe elerneolos que intervienen en 
ooaborón. 

3. Resuelve problemas da aplicaciones sobre 
Ranones 

4. Relaciona los conceptos de razonen y  propor. 
Dones en situaciones del entorno. 

- 
t 

	

	Utiliza loo criterios de razoneo y proporein- 
neo para resolver problemas de aplicaciones. 

6. Valera el oso de la regla de tren en l 	pro- 
blcn,oa de aplicación do su cnlusaso, 

?. Comprende el concepto de tanto por ciento y 
atitioo os irotacida paro expresar itua&sooies a 
sociales. 

8. Aplica el torito por tiesto a situaciones de la 
vida cotidiana. 

1. Ratonen, Proporciones y Tonto por Ciento. 

1,1 R.a.nosos 

1.1.1 Concepto y Elementos. 
1.1.2 Problemas de aplicación. 

1.2 ProporcIone& 

1.2.1 Concepto y riuoocisleo. 
1.2.2 Prnposcoóa directa. 
113 Proporción inversa. 
1.2.4 Propiedad fundasisantal. 
1. 2.5 Regla de tres 
1.2.6 Problemas de aplicación 

1.3 Tanto por Ciento 

1.3.1 Ceioorpsny natación, 
1.3.2 Problesnasdeaplicacióer 5, 

1. 'trabajo indroidual 

2. Trabajo grupal 
Se. vsgfrue a las celudiantese ideortib-ar el IVA de. IM 
raseras pura 3 tratamiento da la Irmnsrrwiiln rosero 
lo norteo parr.20aycc, las IIsa.Sy rizos Indira' de nm 
corozo. 

3. Rrsolociórs de problemas es el aula y co casa. 3. 
trabajos colaboralisee y en tontera indívl 

dual les atuosnue resolverán problemas que imphqaeu 
vonadócyropocciosal domino inversa y no propor-
ciorsal. 

4. Tecuicas 

u) 	gacho en textos e Internet 	- 
8) Exposicitio en grujas. 

e) Trabajo colaboraliso. 

d) Talleres grupates. 

e) Lluvia de idea. 

Rectusca 

x) Rcleincias bibliogródeas 

6) Ccfa 	didirnicas. 

o) Software matemáticos 

d) Cuadernillos de poste cenas 

e) Folletos 

/) Apunte. 

) Proyectos de multimedia. 

fi) Pzoyectoe de transparencias. 

i) Material fotocopiado, 

j) Tablerosj,rraarcadorcs 

2 Forosatin.  

1. Dedotica. 

. 

Pruebu orates. 

• TrabajOS laI'idorles 

3 Siornativa, 

-Pruebas pare latee. 

-Exeo semestral 
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1. U-)pende el coctpto de ecrieóócc 

2. PIdOna lan eccrulnDma corra soporte entre lar 

osanrtudea ficiera y sociales para realtw 

çdlr'itlo' y nbtenar norma reanlladn 

3. Bsoek puoblenura de rp0cxiDr IOt 

11aion 

4. Valera 1 IengrriIe algobraho corno una po. 
tente heroanoerila para enpcaral da 1narn$ 

seocilia procesos 	co ratemuticos. 

6. ArrgrrA las Oncógnitu a loo valores drcusdO$ 

ti traducir a cina eerrs.cdOm el emucldO sOten 

problema. 

6 Árcades y reuJ pcobltsOIn de apbcsóa 

a eCUACi0 

11 	iukis 

.2 Polacilir. 

1.3 Sedrridm y wtifireciÑt, 

1.4 Bonactonts con denmirlM°' 

- . 	1.5 Pensemos tetisles 

2. problemas de aplicación 

1 fiOcuaciOfles da primer grado con urca lncdrrl 

La. 

Eretucoelde 

Módulo #) 	uróo,o1 de primer Crudo am una irenimite 

Duración utimiala 4 seroluM 
flisurburión de hurra semanales 4 hurra de tensOs y  de horca da 

prktic 

CoatoDtlu 

1 BOruilIa lo uoun4>tuu ldei&ua le ecusaina de porries 61 "̀l` 
ron una 

2 Utilisa aa euuscionar de primer graJo con una ocótniLa corno IuerrLcieIrtls 
para eaolvtr proMeArsa tsr lis Oorrclsi arónles adrn sIsabais y hurnanlotiCis. 

3 Murotra usparOded para identi6rar, plar.tear 
ttl 

	

y rrlwo 	muso ron errssrlrnmo de prImar Dado cara una ocdgn 

F4trateard0dk1rc15  y Rscnrncs 

upuAltrones rnJgistr 

2. lluvia didea 

3. Tshujo rnórvidnil. 

4. Tabe5o ppiL 

5. lnaestigecide so latina e iteUOL 

6.  Rooiraft de piobkmucn el aula 1"` 

7. Ildcrcociro brioThlcau 

8. Ct0sdaJ8sO 

9. Sofwsre mlomdtlooe 

tú. Criademncllre de problernia 

II. Pollelos, 

12. Apuntes. 

13. ProyeCtor de multimedia. 

14. Propretor de 	jpsrertciae 

15. Material lotocoplido. 

16.  

1. Di.giuca. 

3. FormódurI 

• pruebas cootu. 

• Trabsce idioidu 
agrupaba,  

3 Sumatiut 

-Pruebas parcilal 

-Poaruen semestral- 
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1- Módulo 04: Csó6cis cdisir& 

Duración cotimoda 4 scmano. 

Distribución de horo.semsssajco 4 hoeno de tenTiay 8 de horca de prktica. 
Conpetentias 

1. Otóia, elulsuti e lutciei god 	t ityas Pata analizar 	de w Cioluias sudelen ddllliuwuotivm ylanasohticsu. 

2. Muestra capucidad de aplicar los sunuconientos estadhtieos en lu pktic 

3. Muestra irt000 por aprendes de nsunera autdnurca obre  la PiI'sraciln de tablas y Irálifal y sus iplrlu.os. 

Subcorupemucim Contenidos; j Estrategias duldeticas Recursos Eualuad& 

1. Conoce y valora el desarrollo histórico dela 

Etadistk. 

2. Utihuasl vocbulasiyla notación estadisti. 

ros según requesinrientos del contexto, 

3. Eluboco tabla y grihusu sut,sjMicos gob e  
resultados de estudios realizados. 

4. Analiza e interpreto datos esta ritis $ 
través de gráficas. 

S. Utiliza 10$ 9t0eSO6 estadisleos para el 
todo y onálisis de situaciones reales de 

las ciencias asnales admirsislntivas y hu. 

1. La E4tadiStica, 

•5 Orígenes, 

1.1.2 Notación. 

2. Ropresentución gráfica 

2,1 GriSous de barra. 

2.2 Histcarrras, 

	

2.3 Gr Reascirculares 	 . 
. 

, 	 grttirn. 

4 Aplicaciones 

1. Exposiucoso magistrales. 

2. Lluvia de idear. 

2. Ibabajo individual. 

4. Trabajo  grupal. 

5, ltigadón en textos e b5. 

ternet. 

6. Rslurión 	de 	renhlerras 

endaulayeneosa. 
, 

1. eiasbib5n16ea 

2. Julas didácticas. 

3. Software matemáticos. 

4. Cuide-¡& de probles 

PO2eI 

6. Apuntes 

1. Preyectcr de nrnitinre& 

L Prcyectce 	de 	1 soparon. 

riaL 

9, Material fotocopiado. 

lO.Tarcideres 

1. Diqircetica, 

2. Formativa. 

• Prrbssuitos. 

'DabajOS i4ividuIie$ 

grupahu. 

3. Surxaiiv 

-Pruebas parceahu 

-r 	sensestesi. 
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Señores 
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grado con una incógnita" —presentada por la estudiante Tilcia Anabel Arrocha 

Gómez, con cédula de identidad personal número 2-139-909— cumple con los 
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