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INTRODUCCION

Durante los ultimos afos la educacién se ha visto sometida a un proceso de
transicion, pasando de ser una herramienta relegada a la estricta transmision de
conocimientos, estrictamente cientificos, a ser un medio para el autodescubrimiento
y la integracion a la vida social del ser. En este sentido, se entiende que el individuo
esta compuesto por una multiplicidad de dimensiones y que la debida
complementariedad entre cada una de ellas es requisito imprescindible para el

desarrollo de un ser autbnomo, capaz de impactar en la sociedad.

Dentro de este marco de multidimensionalidad del ser se ha podido dilucidar la
importancia social de la inclusidon dentro de las relaciones sociales que se llevan a
cabo. Y es que, asi como es importante reconocer que cada individuo esta
compuesto por una infinidad de realidades, también lo es reconocer la interaccion
de estas dentro de un ambiente social y la posibilidad de que ciertas realidades no
tengan la visibilidad necesaria como para que se atiendan las necesidades propias

de estas.

Siguiendo los cambios de paradigmas educativos, las instituciones educativas han
optado por la implementacion de curriculos que integren estrategias dirigidas a la
promocién de los diversos aspectos que impactan en la composicion del sery a la
atencién de aquellas necesidades que son propias de ciertas condiciones derivadas
de la realidad. A pesar de que los avances han sido tibios, cabe decir que esta
innovacion curricular, poco a poco, ha ido abracando los distintos niveles

educativos, llegando, incluso, hasta el nivel superior.

En este sentido, los miembros de la comunidad universitaria, dentro del marco de la
integracion educativa, a lo largo del tiempo, han logrado observar las probleméaticas
gue sufren de alguna discapacidad y han buscado los medios necesarios para que

esto no convierta en un impedimento para la continuacion de sus programas



educativos, ni tampoco en una razén de exclusion de las actividades y relaciones

gue acontecen dentro del ambiente universitario.

Estos esfuerzos se han manifestado en la forma de integraciéon de métodos
novedosos para la interaccion que se lleva a cabo dentro del aula de clases, para el
intercambio de informacion entre los distintos miembros la comunidad universitaria,
en el desarrollo de proyectos de infraestructura que contemplen las necesidades de
la poblacion mas vulnerable, en la introduccion de politicas universitarias que
contemplen estas realidades y adecue el marco institucional a esta problemética y
en la implementacion de curriculos en los que se contemplen las adecuaciones
necesarias para permitir una mayor participacion de todos los miembros de la

comunidad.

Sobre este Ultimo asunto recae el objeto de la presente investigacion. Y es que el
curriculo se constituye en un elemento importante para garantizar una calidad
educativa acorde a lo que le corresponde a todo ser humano por su propia condicion
como tal. Para justificar esta afirmacion, la presente investigacion planteara, en su
Capitulo I, los aspectos generales y la situacion actual que se vive en materia de

inclusion en las universidades de la Republica de Panama.

En el Capitulo Il, se planteara el marco tedérico y conceptual que servira de guia para
la comprension de las ideas que se pretenden enunciar y de los conceptos que se
utilizaran para la elaboracién de una propuesta que pueda servir de guia para

futuras intervenciones en materia curricular.

Pasando al Capitulo Ill, en este se estructurara, de manera racional, un marco
procedimental para la recoleccion y comprension de la informacién material
necesaria para sustentar las posiciones que en la presente investigacion se abordan
y que también serviran como base para la continuacion de la labor cientifica en el

plano curricular.



El Capitulo IV servird de espacio sintetizador y contrastador para el conjunto de
conocimientos materiales recolectados a partir de las herramientas vy
procedimientos planteados dentro del marco metodoldgico, frente a los

conocimientos teoricos recopilados y ubicados dentro del marco referencial.

Finalmente, el Capitulo V servirdA como espacio para la elaboracion de una
propuesta enfocada en la atencién de la discapacidad de los estudiantes que sufran
de alguna discapacidad a través de la implementacion de herramientas y estrategias
que impacten en el curriculo y les permita mantener un desarrollo 6ptimo de su

proceso educativo.



RESUMEN

La atencion de la discapacidad y la promocion de la inclusion de los estudiantes con
discapacidad se ha convertido, en los ultimos afios, en un imperativo para las
distintas instituciones educativas. Esto impacta, especialmente, en las
universidades debido a que dentro de sus campus tienden convivir multiplicidad de
poblaciones, cada una con un origen y con sus propias costumbres y necesidades.
En este sentido, se consulto los distintos elementos que impactan en el fenémeno
de la inclusién a nivel de la discapacidad. Se noté que uno de los elementos de
mayor relevancia es, precisamente, el curriculo debido a que en este se condensa
la totalidad de las estrategias y herramientas que se implementaran a lo largo del
ejercicio de la labor educativa. En vista de esto, se encontraron limitaciones en los
curriculos actuales a la hora de atender las probleméaticas derivadas de la inclusién
de la discapacidad en las actividades universitarias. Este hecho limita las
capacidades de la generalidad del cuerpo estudiantil, hasta el punto de que
desincentiva la continuacion del proceso educativo. Por tanto, se puede decir que
es necesario estructurar y aplicar adecuaciones de diversa naturaleza en los

curriculos que sirven de base para la educacién superior.

Palabras clave: Curriculo, Inclusién, Discapacidad, Universidad y Adecuacion.



ABSTRACT
Disability care and the promotion of the inclusion of students with disabilities has

become, in recent years, an imperative for the different educational institutions. This
impacts, especially, the universities because within their campuses a multiplicity of
populations tend to coexist, each one with an origin and with its own customs and
needs. In this sense, the different elements that impact the phenomenon of inclusion
at the disability level were consulted. It was noted that one of the most relevant
elements is, precisely, the curriculum because it condenses all the strategies and
tools that will be implemented throughout the exercise of educational work. In view
of this, limitations were found in the current curricula when it comes to addressing
the problems arising from the inclusion of disability in university activities. This fact
limits the capacities of the generality of the student body, to the point that it
discourages the continuation of the educational process. Therefore, it can be said
that it is necessary to structure and apply adjustments of a diverse nature in the

curricula that serve as the basis for higher education.

Keywords: Curriculum, Inclusion, Disability, University and Adaptation.



CAPITULO |
ASPECTOS GENERALES DE LA INVESTIGACION



Historicamente, los paradigmas educativos han girado alrededor de la transmision
de conocimientos tedricos al conjunto de los estudiantes. En este sentido, el
docente, como recipiente del conocimiento, tenia la labor de transmitir tales
conocimientos a los estudiantes para que estos pudiesen llegar a desarrollar un
nivel de capacidad cognitiva que les permitiera desarrollarse a lo largo de los
escenarios que se les pudieran presentar en las distintas etapas de la vida. Bajo
esta idea, la importancia de la educacion recae, Unica y exclusivamente, en el
conocimiento y su transmision, dejando de lado cualquier aspecto que partiese de
las relaciones sociales y/o de caracter psicologico.

Bajo estas premisas, hablar de inclusién en el &mbito educativo se circunscribe a
un hecho coyuntural o marginal, en el cual su atencién depende, enormemente, de
las concepciones individuales de cada uno de los miembros de la comunidad
universitaria, generando respuestas de caracter, valga la redundancia, coyuntural.
Las respuestas que nacen bajo estas condiciones no trascienden a la comunidad
educativa, sino que se circunscribe a aspectos y situaciones especificas y

diferenciadas del contexto universitario.

Posteriormente, con el surgimiento de paradigmas que atienden a los contextos y
las relaciones sociales dentro del contexto educativo para la elaboracién de
respuestas hacia las problematicas, se empieza a considerar la necesidad de
atender al crecimiento educativo de aquellas comunidades que, hasta el momento
y debido al paradigma predominante, no habian recibido una atencién adecuada

para sus condicionantes.

En este sentido, se deja de lado la visibn de la educacion como instrumento
transmisor de conocimientos y se adopta una posicion desarrolladora del ser
humano; se empieza a considerar al individuo en toda su integralidad,
aprehendiendo cada uno de los elementos que lo integran y contrastandolos con las

necesidades educativas de este. Este pensamiento trasciende a todos aquellos



grupos sociales que llegan a presentar necesidades especiales derivadas de su

contexto.

En vista de la importancia que representa la atencion de las condicionantes de
grupos de aquellos grupos sociales mas vulnerables a la hora de enfrentarse a las
situaciones que se desarrollan dentro del ambiente universitario, se ha construido
una investigacion cuyos objetivos se centran en la construccion de soluciones

curriculares para la atencion de las condicionantes

1.1 Situacién actual

Con la llegada de la modernidad, los cientificos de la educacion se han llegado a
replantear diversos aspectos de la misma, cuestionandose aspectos tales como la
estructuracion de las estrategias dirigidas a la atencion de una u otra situacion que
se llega a presentar dentro del aula de clases, las herramientas a utilizar y la
aplicacion, los métodos de aplicacion de acuerdo a la poblacion o, incluso, el propio
fin de la educacion.

En este marco de cambios de paradigmas, uno de los temas que mayor interés
gener6 fue la inclusiéon dentro de los ambientes educativos. En este sentido y por
extension de la funcion integradora de la educacion, los investigadores se han
planteado la necesidad de revisar las practicas educativas y contrastarlas con las
necesidades de las poblaciones mas vulnerables, con el fin de identificar aquellos
puntos que puedan convertirse en obstaculos para tales poblaciones. Esta vision se
puede observar en planteamientos como los de Sanahuja (2017), quien expone la

situacion actual de la educacion enfocada en la atencion a la diversidad.

“En la actualidad, la preocupacion de los investigadores sobre
educacion inclusiva se centra en evidenciar qué experiencias y qué
cambios se desarrollan en las escuelas para favorecer la inclusion

educativa a través de las practicas inclusivas, es decir: ¢cdémo crear



contextos educativos que puedan llegar a todos los estudiantes?” (pag.
20)

Si bien es cierto, el interés de los educadores se ha volcado por el estudio de las
practicas y las necesidades de las poblaciones vulnerables como resultado de las
nuevas visiones educativas, hecho que se pudo observar con Sanahuja (2017),
también lo es el hecho de la falta de material tedrico que sirva de base para el
entendimiento de la fenomenologia de la problematica que sirva para desarrollar
conocimientos sistematicos sobre la inclusion dentro de las aulas de clases. Este
asunto se acompleja cuando se circunscribe la problematica a lo relativo a la
educacién superior, especialmente cuando se enfatiza la problematica a las
necesidades surgidas de la alguna discapacidad que ha llegado a presentarse
dentro del estudiantado.

Apelando a lo anterior, es una realidad evidente el poco abordaje que tiene la
problemética y la necesidad de expandir las labores cientificas en pro del
tratamiento de esta. La poca labor cientifica dirigida a la atencion de la inclusion lo
sefalan autores como Garcia (2017), quien, en relacién a un analisis de la situacion

en Latinoamérica, llegd a la siguiente conclusion:

“La investigacion sobre inclusiéon educativa en el espacio de Educacion
Superior no es muy abundante y sefiala la necesidad de analizar los
procesos de inclusién e investigar sobre cémo los principales actores
de la comunidad universitaria, docentes y estudiantes, viven la
inclusion en las aulas. Coincidiendo con lo anterior son pocos los
trabajos sobre educacién superior y discapacidad, ya que en su mayoria
los estudios sobre personas con discapacidad se centran en los niveles

inferiores de educacion”. (pag. 39)

Aunado a lo anterior se considera que el tema de la insercion en el &mbito de la

educacién superior de un estudiante con necesidades educativas especiales



requiere de un andlisis mas completo desde una Optica de colaboracion a nivel de
las entidades educativas de nivel superior. Viendo lo comentado, cabe mencionar
que la problematica surgida de la poca labor investigativa orientada a la atencion de
la inclusién en los ambientes universitarios adquiere mayor complejidad a la hora

de describir la realidad.

Y es que, dentro de la poca bibliografia existente, los investigadores han establecido
como base una serie de postulados que no logran explicar a la problematica en su
complejidad. Establecer las bases de la labor investigativa sobre postulados que no
explican la realidad en toda su integralidad lleva a que no se puedan observar, a
plenitud, las verdaderas necesidades de la poblacidn a la que se pretenda atender
y que se estructuren esquemas metodologicos de atencidn a la inclusion que poco

puedan servir para atender a las probleméticas estudiadas.

Las observaciones realizadas se pueden encontrar en trabajos como los de
Acevedo (2016), quien, en un estudio elaborado en relacion a los lineamientos
educativos a seguir en la atencién educativa universitaria de estudiantes en atencién
a la diversidad, plantea la necesidad de plantear fundamentos tedricos que se
ajusten lo mas posible a la realidad y que no queden en un compilado de aspectos
superficiales desligados del nacleo fundamental del asunto y que, a su vez, no
puedan sustentarse sobre marcos metodolégicos establecidos, sélidamente, para
el estudio de la realidad material. Este planteamiento se puede observar en lo

siguiente:

“Es preciso considerar que, si bien, multiples programas sobre
educacion superior inclusiva, convergen en una fundamentacion
ideolégico-discursiva, que apela por la deliberacion de las estructuras
opresivas que condicionan la vida social y escolar de sus estudiantes,
eéstas carecen de marcos metodolégicos para comprender el
funcionamiento de las fuerzas opresivas y excluyentes en el campo de

la educacién superior. Asimismo, es posible identificar que, muchos de
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ellos, carecen de formulas concretas para pensar alternativa y
sensiblemente, propuestas de implementacion mas alla de lineamientos
institucionales reductibles a programas especificos y a poblaciones
especificas, reproduciendo con ello, la desarticulacion que enfrentan
las politicas educativas al intentar romper las estructuras que generan
poblaciones excluyentes en la educacién superior. Se impone de este
modo, un conjunto de procedimientos discursivo-metodoldgicos de
insercion y acomodacion, sin resolver los enigmas geneal6gicos que
generan exclusion en las instituciones de estudios superiores. Se
constata asi que, multiples propuestas implementadas han contribuido
a operacional diversificadamente el derecho a la educacion. No
obstante, carecen de herramientas criticas para resolver el conflicto
social, politico, ético, cultural y econdmico que sustenta tales
patologias sociales”. (Acevedo, 2016) (pag. 11)

A partir de lo anterior, Acevedo (2016) llama a profundizar en la metodologia
empleada para realizar los diagnosticos que formardn parte del marco tedrico
utilizado para la implementacion de estrategias para la atencion de la inclusion. Esto
es asi debido a la, ya comentada, necesidad de que todo planteamiento o
intervencibn que se vaya a realizar esté sustentada sobre bases tedricas-
metodoldgicas estables que garanticen, en la medida de los posible, apego a la

realidad y, por tanto, apego a las necesidades reales de la poblacion.

El momento por el que estd pasando la educacion inclusiva a nivel teorico tiene
repercusiones a niveles practicos, sobre todo a nivel universitario. Ciertamente, en
los diversos niveles educativos, digase desde el preescolar hasta educacion media,
las instituciones destinadas a la ensefianza han visto un auge en las concepciones
de nuevas practicas para la atencion de la inclusion, circunscribiendo la
problematica al asunto de la discapacidad, este proceso ha sido lento y lleno de
obstaculos debido a las caracteristicas propias de la problematica.

11



Ahora bien, a nivel de la educacion superior, este fenomeno se intensifica debido a
una serie de factores que obstaculizan la posibilidad de integrar cambios
sustanciales que permitan la atencion de aquellas condiciones que generan
problemas a los estudiantes con discapacidad a la hora de llevar a cabo sus
actividades académicas. Estos factores pueden ir desde aspectos ligados a la
infraestructura de las edificaciones hasta aquellos estrictamente teoricos, digase de

aguellos relativos a los contenidos del curso.

Esta problemética fue observada por Valeska (2015) quien ha indicado que en la
actualidad la educacion inclusiva transita por procesos de adaptacion y ajustes a fin
de responder a las crecientes necesidades de una poblacion que demanda un
servicio formativo acorde con las exigencias de la realidad social imperante. Esto
se puede observar en un estudio realizado en relacion al tema de investigacion

abordado en el cual expresa lo siguiente:

“El desarrollo de la educacién inclusiva en la universidad no ha sido tan
intenso como en niveles de enseflanza anteriores. No obstante,
recientemente algunos trabajos se han centrado en la educacion
inclusiva universitaria desde diferentes perspectivas: el desarrollo
curricular inclusivo, las dificultades de adaptacién a la ensefianza de
los estudiantes con discapacidad, la discapacidad intelectual o la
aplicacion del disefio universal a la educacién universitaria, entre otros
temas o retos. La universidad forma parte de la escuela, sin solucion de
continuidad. Por tanto, toda facultad, escuela o instituto universitario
son, en esencia, centros educativos donde se ensefiay se investiga, lo
que permite fortalecer la visual del problema que se pretende abordar”.
(Valeska, 2015) (pag. 6)

Sobre la idea de los obstaculos en el ingreso y permanencia de los estudiantes con
discapacidad debido al conjunto de factores comentados por Valeska (2015) haya,

también, sustento en el panorama latinoamericano. Se ha podido observar con
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mayor intensidad este fendbmeno en Latinoamérica, continente en el cual se
presenta la caracteristica de que el proceso de acceso y permanencia a la
educacion superior por parte del estudiante de atencion a la diversidad, no suele
ser del todo efectivo ya que la universidad seria una de las instituciones mas
excluyentes para el ingreso y permanencia de estos estudiantes, especialmente en

los paises menos desarrollados.

“Sélo alrededor de los ainos 90 surge en Latinoamérica y el Caribe la
preocupacion por el tema “discapacidad y universidad”, en cuanto al
acceso, permanencia y egreso a la Educacién Superior de los
estudiantes con discapacidad. Existe un numero creciente de jovenes
con discapacidad que desean ser parte del mundo universitario, pero
se observa que, dentro de larealidad educativa, launiversidad seriauna
de las instituciones mas excluyentes para el ingreso y permanencia de
estos estudiantes, especialmente en los paises menos desarrollados.
Es posible corroborar que son multiples los aspectos que dificultan la
inclusion en la forma de barreras tangibles, como son las de
infraestructura, las pedagdgicas, las comunicacionales y otras, como
las actitudinales. En su conjunto, éstas obstaculizan el ingreso y la
“supervivencia académica” de estos estudiantes, implicando que el
paso desde el colegio a la Educacion Superior sea “particularmente

dificil para los estudiantes con discapacidad”. (pag. 54)

Lo que se desprende de lo citado gira alrededor de la vision que se tenga por
Universidad. Si se parte de la idea de que la universidad esta llamada a ser un
centro de encuentro de las ideas en el cual, tanto docentes como estudiantes,
concurren para compartir conocimientos de diversas naturalezas, en este sentido,
la inclusion juega un papel preponderante al ser el método de acceso para nuevos

conjuntos de ideas concurran para integrarse al proceso de interaccion.
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En este sentido, los obstidculos de diversas categorias, de infraestructura,
comunicativos, curriculares, entre otros, jugarian un papel excluyente dentro del
proceso toda vez que impide que un grupo de individuos, con sus propios
conocimientos y debido a las condicionantes que los rodena, se integren al ambiente
de discusion que se desarrolla en la institucion universitaria; esto provoca,
necesariamente, una distorsion de la visidbn que se tiene sobre la institucion
mencionada, hasta el punto de considerarla excluyente debido a las sistematicas

dificultades que llega a presentar la persona con discapacidad.

1.2 Planteamiento del problema

¢ Las programaciones analiticas reflejan los ajustes o adecuaciones curriculares en

respuesta a las necesidades de estudiantes con discapacidad en las distintas

facultades que cursan estudios en universidades publicas de Panama?

De esta interrogante, surgen otras preguntas:

e ¢Cuales son las verdaderas necesidades de adecuacion curricular que
requieren los programas analiticos en las Universidades Publicas que
garanticen una formacion académica adecuada a estudiantes con
discapacidad?

e ¢;Se conoce en detalle los programas y adecuaciones curriculares que
realizan los docentes al asistir educativamente a la poblacién de estudiantes
con discapacidad?

e ;Qué informacion se tiene sobre los instrumentos, referente a las
adecuaciones curriculares que utiliza el docente universitario que atiende
estudiantes con discapacidad y con qué tipo de preparacién cuenta?

e ¢ Elandlisis de la informacién suministrada por el estudiante universitario con
discapacidad y profesores, servira para disefiar propuesta de adecuaciones
curriculares en aras de que el docente universitario las implemente para dar
mejor atencion a los estudiantes con discapacidad?

A partir de las preguntas establecidas es menester conocer el estado de la situacion

de la inclusion en el marco de la educacion universitaria. En este sentido, las
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preguntas sirven como base para reconocer aquellas variables o factores que
inducen una respuesta respecto a la condicion de los estudiantes con discapacidad

en los ambientes universitarios.

Factores como la estructura psicolégica de los estudiantes, las relaciones
interpersonales, los recursos didacticos disponibles para el tratamiento de alguna
situacion, las estrategias educativas o las politicas universitarias dirigidas a la
atencioén de la discapacidad llegan a intervenir notablemente a la hora de determinar
el estado de la problematica y, por tanto, de las acciones que se deben llevar a cabo

para solventarlo.

Atendiendo a los diversos factores mencionados, es destacable el diagnostico que
brinda Bausela (2002) a la hora de determinar la situacion actual de la problemética.
Bausela (2002) plantea la situacion que se da en el nivel universitario en cuanto al

tema de la atencién a la diversidad es poco optimista al indicar lo siguiente:

“El nivel universitario ha sido por antonomasia el mas segregador y
excluyente de todos, por lo que respecta a la integracion de alumnos /
as con algun tipo de deficiencia o minusvalia. Lo cual contrasta con las
actuaciones que de practicas integradoras que se desarrollan en
niveles no universitarios. En relacién a esto se describe una experiencia
de integracion educativa adscrita al Programa Helios. Realmente nos
plantea un verdadero problema en el sistema educativo, si lo
consideramos desde una perspectiva holistica. Existe una
discriminacién entre las diferentes etapas del mismo en cuanto al

proceso de atencion a la diversidad”. (Bausela, 2002) (pag. 10)

En vista da la situacion que se presenta a nivel universitario en lo referido a la
atencion de la inclusion para los estudiantes con discapacidad, es menester hallar
vias 0 meétodos que puedan solventar la situacion vivida por estos para poder

empezar a considerar a la Universidad como un espacio integrador, en donde cada
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miembro de la comunidad tenga la posibilidad de concurrir a las diversas
interacciones, de caracter sociales o académicas, que se desarrollan dentro de su

espacio.

Estas soluciones pasan por la implementacion de una serie de elementos que
influyan significativamente en el proceso integrador, ya no solo en los asuntos de
indole académicos sino de una manera holistica, proveyendo a los estudiantes
todos los recursos necesarios para el desarrollo de una autonomia que le permita

desenvolverse en los distintos escenarios que se le puedan presentar.

Parte de la solucion a las problematicas presentadas pasan, tal como lo menciona
Fernandez (2014) por el establecimiento de una hoja de ruta cuyos objetivos estén
enfocados en un cambio de visién en el conjunto de la comunidad universitaria y
cuyas acciones tomen en cuenta la influencia de cada agente en la solucién del
mismo. En este sentido, Fernandez (2014) expresa la importancia de dirigir
esfuerzos a fin de brindar respuestas efectivas a la diversidad de la poblacion

estudiantil al decir lo siguiente:

“Responder a la diversidad del alumnado universitario implica,
necesariamente, dirigir todos los esfuerzos hacia una serie de objetivos
gue van desde la sensibilizacién de la comunidad universitaria, hasta la
orientacién para su insercion laboral, una vez terminado los estudios
superiores. La meta general debe ser aquella que facilite la
accesibilidad a la Universidad, consiguiendo que las personas con
necesidades especificas de apoyo educativo puedan acceder y
mantenerse dentro de la estructura sin mas dificultades que las que
cualquier otra persona pudiera tener. De este modo, los esfuerzos, en
relacion con el docente, deben dirigirse a sensibilizar y dotar al
profesorado universitario sobre la necesidad de respetar las diferencias
individuales, incluso cuando éstas requieran unas respuestas

ajustadas a las necesidades especiales de alguno de sus miembros”.
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(Fernandez, 2014) (pag. 14)

Este enfoque ambiental que se deriva de lo comentado por Fernandez (2014) y que
sirve como via para establecer una estrategia que sirva de base para la atencion de
las condicionantes contempladas por Bausela (2002) tiende a presentar efectos
positivos en las distintas dimensiones que componen al individuo. Los efectos no se
centran, exclusivamente, en el mejoramiento cognitivo del individuo sino en una
promocion integral enfocada cuyo rango de aplicacion repercute sobre diversos
aspectos del comportamiento social de los individuos y su relacién con el entorno

en general.

Sobre este punto de vista comentado, es resaltable hacer referencia a diversos
estudios que parten del enfoque ambiental como base para desarrollar soluciones
a las problematicas que se derivan de la necesidad de mejorar la inclusion en los
ambientes universitarios. Entre los mencionado se puede considerar el trabajo de
Salinas (2013) de quien se ha podido observar una vision completa de las
necesidades y ajustes que se requieren a fin de brindar una atencién educativa de

caracter inclusivo a la poblacién de estudiantes en atencion a la diversidad.

“Diversas investigaciones realizadas en contextos universitarios
sugieren que para crear un ambiente realmente inclusivo se requiere,
ademas de una apertura hacia el tema de la discapacidad, condiciones
minimas para hacer los ajustes necesarios por parte de los docentes y
una toma de conciencia respecto a que las personas con discapacidad
necesitan condiciones que las instituciones deben otorgar para

garantizar la educacion de todos por igual”. (pag. 80)

Ciertamente, partir de una base cuyo fundamento se centra en un enfoque
ambiental de la solucién puede ser la mejor via para deducir las necesidades y
plantear las soluciones, lo cierto es que también llega a presentar una serie de

dificultades cuya complejidad es determinada por la cantidad de agentes que
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intervienen en la misma, generando la necesidad de una estructuracion racional de

las acciones que se van a llevar a cabo.

Un enfoque ambiental del problema de la inclusion parte de la necesidad de una
atencién generalizada del problema por parte de todo el conjunto de agentes
intervinientes, en este punto es destacable mencionar que cada agente, a nivel
social e individual, contempla una serie de conocimientos y experiencias que le son
propios a su condicién, social o individual, por lo que se presenta el problema de la
armonia en los conocimientos, la cual, necesariamente, establecerd una
desigualdad en las concepciones sobre las condicionantes y el trato a la
discapacidad, provocando distorsiones que puedan llegar a afectar al estudiante
con discapacidad en sus relaciones dentro del ambiente universitario. Asi también,
es destacable mencionar que debido a la magnitud de los intervinientes en la
busqueda de las soluciones y a la magnitud de la poblacion a las que van dirigidas,
directa e indirectamente, estas requerirdn de una mayor cantidad de recursos y
esfuerzos para satisfacer las necesidades educativas de la poblacion. En este
punto, es necesaria la busqueda de ese agente catalizador cuya capacidad de
intervencidn sea lo suficientemente amplia como para que pueda llegar a influir de
manera significativa sobre los demas agentes y darle un rol preponderante en el

proceso de mejoramiento de la inclusién.

Sobre el mencionado asunto, es destacable la vision de Alcain (2017) sobre el rol
qgue deberia adquirir el docente como agente encargado catalizar y extender los
conocimientos relativos a la atencién de la discapacidad a los distintos miembros de
la comunidad universitaria, especialmente entre el alumnado. Pero para esto,
menciona Alcain (2017), es necesario que el docente cumpla con ciertas
condiciones derivadas de la propia discapacidad del individuo, y que deben ser
atendidas con la mayor brevedad posible. Estas condicionantes son de naturaleza
abstracta ya que su sustancia radica en las ideas que el docente debe contemplar
a la hora de tal como seria, en primera instancia, los conocimientos relativos a la

propia condicién de la persona con discapacidad a nivel general y del estudiante a
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nivel particular. Lo anterior se puede observar en la concepcion de Alcain (2017)

cuando dice lo siguiente:

1.3

“Otra de las cuestiones que conforma una barrera para la inclusion en
los estudios superiores universitarios es la escasa e insuficiente
formacion del profesorado. La labor docente ha sido considerada
tradicionalmente como la aplicacién de una serie de rutinas dirigidas al
alumnado “normal”, de manera que la mayoria del profesorado no se
siente preparado para hacerse cargo de los “especiales”. La causa
fundamental de que esto ocurra son los insuficientes conocimientos del
profesorado, que muy al contrario de lo que ocurre en la mayoria de los
casos, deberian aprovechar la existencia de estos estudiantes como
una oportunidad de mejora y de innovacién en su actividad docente,
como una busqueda de alternativas y nuevas formas de actuacion

didactica, que han de beneficiar atodo el grupo.

Es por ello que cuando se habla de la labor docente deberiamos
entender que dicha labor conlleva y por supuesto supone, la atencion
adecuada a la diversidad. Pero lo cierto es que la realidad nos ofrece
otra concepcién y otros resultados bien distintos y mas cuando esa
realidad se centra en el ambito universitario, cuya tradicion y cultura
profesional posee una idiosincrasia y arraigo dificil de modificar,
sefialando solo entre otras cosas a la forma en la que comunmente se
refieren a la llamada “carga docente” en oposicidn a la apreciada labor

investigadora”. (pag. 7)

Justificacion

El presente estudio ventila una tematica que hoy por hoy asume una real y

desafiante importancia para las diversas estructuras sociales que representan

nuestra sociedad, ya que socialmente se ha pensado en el tema de la inclusion
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educativa a nivel de la educacion inicial y educacion media, pero cuando se llega a
el ambito de la educacion superior encontramos un importante desfase éntrelas
necesidades del estudiante de inclusion y politicas bien definidas a nivel de las
instituciones de educacién superior. Esto trae en consecuencia que el estudiante de
inclusion cuando pretende continuar su educacion a nivel universitario encuentra no
s6lo una barrera, sino multiples dificultades para concretar una aspiracion personal,
como es la de cursar estudio de educacidon superior con miras a obtener un titulo

universitario.

Lo anterior sigue jugando una posicion de prevalencia no sélo en nuestro pais, ya
gue dicha tonica la observamos como una constante a nivel de la educacion superior
en Latinoamérica. Esta constante como se ha mencionado en lineas precedentes
también impacta de manera contundente a las estructuras educativas del pais,

principalmente a nivel de educacion superior.

Esto se refleja entonces en la falta de programas dirigidos a promover el ingreso y
permanencia de estudiantes de inclusion al sistema educativo universitario. Esta
falta de programas crea un bache significativo entre las aspiraciones del estudiante

de inclusién y lo que verdaderamente le ofrece el sistema de educacion superior.

Ahora bien, pese a lo sefialado previamente, lo que se ha avanzado en cuanto al
tema es muy poco, dirilamos que casi nada se ha hecho para ofrecerle al estudiante
de inclusion la posibilidad de ingreso al sistema de educacioén universitaria, asi como
garantizar su permanencia y en consecuencia su satisfactorio egreso con un titulo
universitario y la posibilidad de ingresar al mercado laboral en condiciones de
competencia igual a cualquier otro estudiante que egresa y aspira a una plaza

laboral.

De esta manera, el observar, analizar y replantear esta situacion no invita a asumir
el reto de proponer un estudio que aborde esta tematica y tenga la posibilidad de

llevar a la luz y traer a la palestra un tema sobre el cual se ha hecho muy poco y el
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cual nos suscribe una cuota de mucha responsabilidad por lo que hemos podido

hacer y ni siquiera lo hemos intentado.

Es por ello que el presente estudio haya su real y concreta sustentacion en el hecho
de abordar un tema, esclarecerlo, visibilizarlo y enlistar una serie de alternativas y
soluciones que puedan ser consideradas por las instituciones educativas a nivel

superior y a su vez por todo el conglomerado social.

1.4 Objetivos

1.4.1 Objetivo General:

e Determinar las acciones que se implementan a nivel de las instituciones
educativas de nivel superior para ofrecer formacién académica a estudiantes de
atencion a la diversidad.

e Idear estrategias para la asistencia educativa de los estudiantes de atencion a

la diversidad.

e Elaborar propuesta de adecuaciones curriculares para brindar asistencia
educativa de los estudiantes con discapacidad en las Universidades Publicas en

Panama.

1.4.2 Objetivos Especificos:

e Identificar los programas educativos y las adecuaciones curriculares especificas
que realizan los docentes para asistir educativamente a la poblacion de

estudiantes con discapacidad.

e Reconocer las necesidades derivadas de las adecuaciones en los programas
analiticos de Universidades Publicas en Panama para ofrecer formacion

académica a estudiantes con discapacidad.
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Obtener informacion mediante la aplicacion de instrumentos, referente a las
adecuaciones curriculares que realiza el docente universitario que atiende

estudiantes con discapacidad y la preparacién con que cuenta.

Analizar la informacién suministrada por el estudiante universitario con

discapacidad y profesores

Utilizar los resultados obtenidos para disefiar propuesta de adecuaciones
curriculares que debe realizar el docente universitario que atiende estudiantes

con discapacidad.

Delimitacién

Delimitacion Tematica

Esta delimitacion enfoca el tema del estudio desde la perspectiva de las
adecuaciones de los programas analiticos, a fin de realizar una investigacion
que lleva por titulo:

Adecuaciones Curriculares de los Programas Analiticos en el aula de

clases en atencién a la diversidad en universidades publicas.

Delimitacion Geogréfica
El estudio se ubica en el radio de accion especifica en 4 de las 5 Universidades
Estatales; en el campo central de cada una:
e Universidad de Panama: Facultades de Ciencias Sociales y Humanistica.
e Universidad Tecnoldgica de Panama: Facultad de Ciencias y Tecnologia,
Facultad de Ingenieria de Sistemas Computacionales y Facultad de
Ingenieria Industrial.
e Universidad Especializada de las Américas: Facultad de Educacion
Especial y Pedagogica, Facultad de Educaciéon Social y Desarrollo
Humano.

e Universidad Autonoma de Chiriqui: Facultades del Area Humanistica.
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1.6 Limitaciones del estudio

A pesar de ser un tema novedoso, ya la literatura cuenta con una interesante
proliferacion de material bibliografico relacionado al tema de estudio, pero por
encima de esto se evidencian limitaciones importantes al momento de desarrollar el

tema, que es lo que nos ocupa a nivel de este trabajo.

Estas limitaciones afectan, sin lugar a duda, el desarrollo de esta investigacion y
trascienden al &mbito practico cuando en futuros proyectos intenten implementar los
aspectos tedricos que hoy se plasman en este documento.
Entre algunas de las limitaciones percibidas y anticipadas en el presente estudio,
es posible mencionar:
e Estudios previos que enfoquen el tema de la presente investigacion (Muy
pocos)
e Contar con la opinién de expertos en el tema.
e La colaboracién de los estudiantes que conformaran la muestra.
e Seleccién objetiva de la muestra.
e Recurso econémico para realizar el muestreo.
e Tiempo para desarrollar los diversos componentes que contempla el estudio.
e Durante el estudio el estado panamefio decreta mediante Concejo de
Gabinete, Resolucion de Gabinete No.11 (viernes 13 de marzo de 2020) que
declara: Estado de Emergencia Nacional y Dicta otras disposiciones. Lo que

retraso el estudio.
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CAPITULO Il
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Habiendo definido los aspectos generales de la investigacion, corresponde,
entonces, realizar un repaso tedrico y conceptual de las principales ideas que sirven
de base para el estudio de los paradigmas educativos enfocados en la promocién
de la inclusion dentro de las universidades, labor que sera desarrollada a lo largo
del presente apartado capitular.

En primer lugar, se realizara un repaso por el concepto de educacion inclusiva, el
cual se constituye en un concepto fundamental para tratar la fenomenologia de las
relaciones que se desarrollan dentro de los ambientes universitarios. Estas no se
limitan a los asuntos académicos, todo lo contrario, trasciende a diversos aspectos
de la vida del estudiante y sus efectos llegan a correlacionarse. En este punto, la
importancia que se resalta radica en que a partir de la constituciéon de la educacion
como un proceso integrador se puede mirar a las habilidades y necesidades de los
estudiantes con discapacidad como elementos de vital relevancia a la hora de definir

las estrategias educativas, hecho que no puede suceder con otros paradigmas.

Habiendo definido lo que se comprende por educacién inclusiva, se procedio,
entonces, a realizar una revision de algunos conceptos necesarios para definir los
asuntos tratados dentro de la presente investigacion. Conceptos como
discapacidad, adecuacion curricular o atencion a la diversidad permiten definir la
problemética que se pretende estudiar, asi como realizar el diagnéstico de la

situacion material y proponer soluciones.

Posteriormente, se procedidé a realizar una revision de la legislacion imperante
dentro de la Republica de Panama y que busca atender las problematicas derivadas
de la presencia de la discapacidad. En este sentido, cabe resaltar que se puede
atender a la norma a partir de dos aristas, una que va dirigida a la atencion general
de la discapacidad, perspectiva de la cual se pueden deducir ciertos elementos
relevantes al aspecto educativo, y otra que se centra en los asuntos educativos,
perspectiva de la cual se puede deducir aspectos relativos a la atencion de la

discapacidad.

25



Finalmente, corresponde tocar el aspecto tedrico que servira de sustento para todo
el desarrollo de la investigacion. En este punto, se hizo un repaso sobre algunas
teorias que intentan explicar las dinamicas que se desarrollan dentro de las aulas
de clases y la importancia de cada elemento que comprende tales dindmicas en el
desarrollo de los estudiantes, especialmente sobre aquellos que sufren de alguna
discapacidad. De lo anterior se pudieron deducir dos elementos, por un lado, la
importancia del docente como agente de cambio y, por el otro, la importancia que
juegan los modelos curriculares implementados dentro de los centros universitarios
como instrumentos catalizadores de los conocimientos relativos al proceso

educativo en todos los niveles.

2.1 Educacion Inclusiva

La atencién a la diversidad a nivel universitario es un tema que empieza a ser
abordado con la debida seriedad a partir del siglo pasado. Los modelos educativos
adoptados por los centros universitarios, en la actualidad, han empezado a
contemplar los contextos sociales asociados a las condicionantes derivadas de las
situaciones vividas por ciertos grupos sociales, lo que ha permitido adoptar medidas
de diversas naturalezas para su atencion, todo esto guiado por el impacto que tiene
el asunto para el bienestar comun de la comunidad educativa y de los objetivos

relativos a la promocion integral de los estudiantes.

La proliferacion de esta linea de pensamiento, linea diferenciada de las bases
tedricas de modelos anteriores, en el modelo de educaciéon superior ha dado como
resultado un creciente interés por parte de los diferentes integrantes de la
comunidad universitaria para atender tales condicionantes de una manera

significativa y sistematica.

Entonces, a partir de lo comentado, a nivel de la educacion superior, se empieza a

estructurar lo que, a grandes rasgos, se conoce como educacion inclusiva, o sea,
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una educacion que atiende tanto los problemas académicos como aquellos relativos
a la integracion y promocion personal del estudiante, tanto a nivel individual como a
nivel social y ambiental. En ese discurrir la atenciéon a la diversidad ha ido
adquiriendo el matiz que la caracteriza en la actualidad, pero a pesar de su
evolucion y ajuste a las realidades educativas actuales, requiere por propia
naturaleza, estar en constante ajuste a las situaciones y evolucion cambiante de la

sociedad, tal como lo afirma Alfonzo (2017).

“La educacién inclusiva es un modelo que respeta y atiende la
diversidad personal, social y cultural de los educandos. Implica que las
autoridades educativas, los profesores en general, compartan valores
fundamentales de convivencia y respeto por la diversidad. Al mismo
tiempo, se trabaja de manera cooperativa parair creando un modelo que
se convierta en una comunidad de aprendizaje y genere apoyos de
diferente naturaleza para garantizar el acceso, la permanencia, la
participacion y el progreso de todos los estudiantes en una educacion

relevante”. (pag. 8)

Hablar de inclusion en la educacién, sobre todo a nivel superior, puede llevar al
docente a plantearse una serie de estrategias y herramientas que responderan al
enfoque que el propio docente, o cualquier miembro de la comunidad universitaria,
le dara a la problematica. Algunos enfoques van dirigidos, estrictamente a lo
académico, considerando que es necesaria la busqueda de métodos en los cuales
las distintas herramientas de transmision de conocimiento y de evaluacién para el
rendimiento cognitivo sean mas amigables para con las condicionantes derivadas
de, por ejemplo, la presencia de la discapacidad. Otros enfoques van dirigidos al
aspecto psicolégico, entendiendo que las estructuras internas juegan un papel
preponderante para la promocion integral de la educacion. También existen
tendencias que consideran el papel que juega la infraestructura en el desarrollo de

los estudiantes o aquellas cuyo enfoque se encierra en lo social.
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Ahora bien, en esta concurrencia de enfoque en cuanto al tema de la atencién
educativa a la diversidad en la educacion, es resaltable destacar una vision
ambiental de la problematica. Esta vision parte de un diagnostico generalizado de
la problemética y llega a considerar que cada uno de los factores observados no
son, sino, una parte de los diversos componentes que estructuran los espacios
participacion comunitaria a los que se aspira a que el estudiante se integre. Lo
anteriormente comentado se puede observar recopilado, desarrollado y plasmado
en las investigaciones de Sandoval (2017), quien construye tal pensamiento a partir
de algunas consideraciones conductuales desarrolladas por UNESCO.

“La inclusion se refiere a la presencia, participacion y al éxito de todo el
alumnado. La “presencia” hace referencia a compartir espacios,
actividades o ensefianzas comunes, reforzando actitudes y valores
hacia la diversidad; la “participacion” se refiere a la calidad de sus
experiencias educativas y por lo tanto se hace necesario incorporar la
vision del propio estudiantado; y “éxito” se refiere a los resultados del
aprendizaje alo largo del curriculum, no meramente a los resultados de
un test o un examen. La inclusién implica un particular énfasis en
aguellos grupos de estudiantes que pueden estar en riesgo de
marginalizacién, exclusion o bajo rendimiento. Esto indica la
responsabilidad moral de asegurar que eso0S grupos que estan
estadisticamente en mas riesgo sean cuidadosamente guiados y que —
donde sea necesario — se adopten medidas para asegurar su presencia,

participacion y éxito dentro del sistema educativo”. (pag. 15)

A nivel universitario existe la marcada tendencia de promover espacios para la
atencion a la diversidad de estudiantes que presenten alguna discapacidad. Si bien
es cierto, el interés por la busqueda de adecuaciones, estrategias, métodos y
herramientas que permitan a las poblaciones vulnerables, siendo los estudiantes
con discapacidad la poblacion de mayor interés para la presente investigacion, es

un fendbmeno, relativamente, moderno, existen contextos en los cuales ya se
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empiezan a desarrollar y aplicar mecanismos para la promocion de la inclusion
dentro de los ambientes universitarios. No se puede desconocer que tales medidas
se limitan politicas que tocan aspectos puntuales de la problematica, tampoco se

puede hacer lo propio con los cambios que se han logrado a partir de estos.

Uno de los contextos en los que se puede llegar a destacar algun avance en la
atencion de la discapacidad a nivel de la educacion universitaria es el contexto
latinoamericano. Lo anterior se puede decir a partir de los planteamientos y
sefalamientos realizados por Molina (2011), quien, en un estudio elaborado en

relacion con el tema, ha llegado a tal conclusion.

“En América Latina, especificamente en los ultimos anos, se han
generado politicas educativas universitarias de atencion a las personas
con discapacidad: en las que se permitael acceso detodas las personas
conigualdad de oportunidades, bajo un marco de equidad y solidaridad,
incluyendo a las personas con necesidades educativas especiales y/o
con discapacidad, que posean condiciones intelectuales que les
permita mantenerse y proseguir estudios en la Educacién

Universitaria”. (pag. 18)

Si bien es cierto, se puede hablar de avances en la vision inclusiva de la educacién
superior a nivel del contexto latinoamericano, no se puede desconocer que los
antecedentes a las consideraciones multidimensionales de las probleméticas de los
grupos vulnerables dentro de una ambiente universitarios se remontan a las
primeras legislaciones educativas estadounidenses que tomaban en cuenta tales
problematicas y las llegaban a considerar como un asunto sistémico dentro del
propio sistema educativo y a lo que habia que dar una solucion integral mediante

herramientas que pudiesen dar una respuesta integral a tal problematica.

Este asunto sobre los antecedentes de las politicas aplicadas al tema de la inclusion

de estudiantes con necesidades educativas especiales en la educacién superior y
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su ubicacién en un momento y espacio especifico ha sido estudiado por Flores

(2017), quien ha llegado a considerar lo siguiente:

“Como antecedentes previos a la corriente de la inclusion, se tiene
como referenciala declaracion de los derechos humanos que marca un
antes y un después, debido a que en esta declaracion naci6 la idea de
crear politicas que permitan que las personas que estaban en
desigualdad, fueran protegidas y recibieran educacion y salud como un
derecho. Es importante destacar que, en Estados Unidos, en el afo
1973, nace el Acta de Rehabilitacion, conocida en la actualidad como la
Seccidén 504, la que tiene como objetivo garantizar que los estudiantes
con discapacidades no se enfrenten a barreras que interfieran para
recibir una educacion de calidad. Sacarle méas partido. A mediados de
la década de los 80’, en el mismo pais, se formé un movimiento llamado
Regular Educatio Iniciatice (REI) que tenia como objetivo lainclusiéon de
ninos con deficiencias en escuelas regulares. El objetivo de este
movimiento era luchar para que los estudiantes de grupos étnicos
minoritarios y personas con algun tipo de discapacidad pudieran

participar en la educacién regular”. (Flores, 2017) (pag. 29)

Ciertamente, tales antecedentes, en un principio y ubicandolos dentro del contexto
estadounidense, parten de premisas relativas a la atencién de problematicas
socioeconémicas generales, atendiendo las diversas desigualdades a las que eran
sometidos los estudiantes provenientes de las minorias poblacionales mas
vulnerables del pais, mas estas primeras acciones permitieron establecer las bases
de lo que, después, serian las politicas dirigidas a la atencién, especificamente, de

los estudiantes con discapacidad.

Derivado de los enfoques, diagnosticos y del conjunto de politicas, derivados de
esta, implementadas a nivel de la educacion superior, se empezaron a estudiar

diversas herramientas que pudiesen llegar a consolidar los objetivos que se han
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planteado para la implementacion de la educacién inclusiva. Algunas de las
soluciones pasaban por adecuaciones a la infraestructura, otras por facilidades
académicas y otras iban dirigidas a la atencion y orientacion de los problemas
puntuales de los estudiantes con discapacidad. Estas ultimas cobran especial
relevancia a la hora de promover una plena integracion del estudiante al medio

universitario desde las diversas dimensiones que lo componen.

Aunque la orientacion y atencion, en lineas generales, son determinantes a la hora
de tratar las vicisitudes puntuales del estudiante, hay que considerar que la
problematica de la discapacidad se debe atender a nivel ambiental, lo que conlleva
a que los factores materiales, psicolégicos, sociales y académicos deban ser
conjugados de una manera en que cada uno pueda funcionar de manera
independiente pero en comun concordancia, de lo contrario, el desnivel en las
soluciones provocara que las medidas tomadas tiendan a no llegar el impacto que

se esperaria 0 que, en el peor de los casos, sean inocuas.

Un primer acercamiento a la complejidad de las soluciones se puede percibir a
través de un estudio aportado por Alcantud (2000), en los que se analizan los
servicios generales de apoyo a los estudiantes con discapacidad a nivel

universitario.

“Los servicios que hemos denominado “generales” tratan de cubrir las
necesidades de todos los estudiantes con discapacidad consiguiendo,
con las acciones dirigidas a este grupo, mejorar las condiciones de los
servicios prestados atodos los universitarios. Por ejemplo, las mejoras
en infraestructura (mejorar la calidad de las fotocopias entregadas a los
estudiantes, iluminar de forma correcta los paneles informativos o
colocar esos paneles informativos de forma accesible), son acciones
gue van a incrementar la calidad del servicio prestado a todos los

usuarios”. (pag. 29)
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Ciertamente se ha resaltado el avance que se ha dado en lo relativo a la
implementacion de politicas universitarias dirigidas a la atencién de la discapacidad
mas la experiencia ha dejado ver que tales avances se han quedado en aspectos
coyunturales, hecho que hace que no se reconozcan las nuevas necesidades de las
poblaciones que se van integrando al ambiente universitario. A partir de lo
comentado, se puede llegar a considerar que, si bien, existen politicas dirigidas a la
atencion de la discapacidad, estas tienen una capacidad limitada de actuacion, tanto
a nivel de las herramientas disponibles como a nivel de las necesidades de la
poblacion, lo que lleva a suponer que, de acuerdo a la generalidad de la poblacién
universitaria, no se estan implementando las medidas necesarias para la atencion

de tales probleméticas.

Lo anterior puede ser observable en algunos comentarios realizado por Rodriguez
(2012) sobre algunas medidas tomadas por los centros universitarios en cuestion
de atencidn a la discapacidad, especialmente a los instrumentos establecidos para
la concretizacion de tal fin. A partir del mencionado estudio elaborado por Rodriguez
(2012), se pudo demostrar la carencia de politicas definidas para la adecuacion

curricular de estudiantes con discapacidad

Algunas universidades manifiestan su intencion de establecer politicas
de ayudas y becas especificas para el colectivo de estudiantes
con discapacidad, pero son practicamente inexistentes las referencias
estatuarias o reglamentarias en cuanto a las adaptaciones curriculares,
aunque si han proliferado guias de apoyoy asesoramiento, asi
como recomendaciones y buenas practicas en este sentido. (pag. 10)

Continuando con las conclusiones derivadas de los planteamientos realizados por
el mencionado Rodriguez (2012), es resaltable concatenar las ideas con las
consideraciones realizadas por Méndez (2015) sobre el estado en el que se
encuentran las medidas destinadas a la atencion de la inclusion. En este ultimo

aspecto, y partiendo de esa visidbn ambiental del problema, se puede decir que las
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universidades no han logrado colocar a la vanguardia de las necesidades mas
apremiantes para la atencion de la poblacion mas vulnerable, sus politicas,
estrategias, o0 medidas. Esto ha llevado, y como se ha resaltado con anterioridad, a
que las medidas que si se han llevado a cabo tengan resultados marginales frente

a la creciente problematica.

Los comentarios realizados se pueden observar, por ejemplo, en un estudio sobre
las barreras que enfrentan los aspirantes con discapacidad en su proceso de
admision a la universidad realizado por Méndez (2015), se plantea la situacion de

segregacion que sufre el estudiante con discapacidad.

“La segregacion que sufre el alumnado con discapacidad en la
universidad, evidencia la necesidad de plantearse nuevas politicas y
practicas inclusivas en donde se apoye y se construya una cultura
educativa inclusiva a nivel institucional y que se hagan visibles las
practicas actuales que constituyen barreras para la participacién del
alumnado con discapacidad que los colocan en desventaja y evidencia
la necesidad de cambios hacia el desarrollo de universidades

inclusivas”. (pag. 125)

En vista de las conclusiones a las que se llegan a partir de los diagnésticos
realizados por diversos investigadores, entre los que se encuentran Rodriguez
(2012) y Méndez (2015), corresponde, entonces, reconocer las medidas mas
viables para atender a la inclusion dentro de los ambientes universitarios. Estas
soluciones, debido a la naturaleza ambiental de la problematica, pasa por acciones
de diversas naturalezas y en distintos niveles. Y es que, uno de los aspectos
criticados por diversos investigadores es, precisamente, la limitacion de la accion a
asuntos, estrictamente puntuales o cuya trascendencia, dentro de la poblacion
universitaria, es marginal o limitada, hecho que demuestra una necesidad de una

verdadera sistematizacion y transversalidad en las medidas adoptadas.
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En primer lugar, los servicios derivados de las infraestructuras juegan un papel
determinante en el correcto desarrollo de los estudiantes con discapacidad debido
a las condicionantes fisicas que se derivan de la propia condicion, ya sea a nivel
sensitivo o en la disponibilidad de su completa corporalidad. De no encontrarse
disponibles tales facilidades, él estudiante con discapacidad no tendra medios
fisicos o informativos para integrarse a los fenbmenos que suceden dentro del

centro universitario.

Lo anteriormente comentado es visible en algunas consideraciones realizadas por
Avila (1998), quien en un estudio que aborda la problemética de los alumnos con
deficiencias visuales en los estudios universitarios, plantea el tema de los servicios

gue se les ofrecen a los estudiantes universitarios que presentan discapacidades.

“Por su parte, los que hemos denominado servicios generales tratan de
cubrir las necesidades de todos los estudiantes discapacitados
consiguiendo, con las acciones dirigidas a este colectivo, mejorar las
condiciones de los servicios prestados a todos los alumnos
universitarios. Por ejemplo, las mejoras en infraestructura, como
mejorar la calidad de las fotocopias entregadas a los alumnos, iluminar
de forma correctalos paneles informativos o colocar dichos paneles de
forma accesible, son acciones que van a incrementar la calidad del

servicio prestado a todos los usuarios”. (pag. 127)

Si bien es cierto, se ha resaltado el valor de las infraestructuras en el desarrollo
educativo de los estudiantes con discapacidad, los efectos de un mejoramiento en
las condiciones de esta tienden a limitarse a resultados materiales v,
marginalmente, psicoldgicos a los que se les contrapone otro conjunto de factores
gue se deben tomar en cuenta para el tratamiento de la inclusion. La mayoria de los
mencionados factores, muchos de esto ligados al desarrollo psicosocial, emocional
y comunicativo del propio estudiante, requieren de una atencibn mucho mas

profunda y especializada, requiriéndose, entonces, una conjugacion de estrategias
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y herramientas que permitan explorar, integralmente, las dimensiones que
componen los factores y darles soluciones satisfactorias para atender sus

individualidades.

Esta diversificacion de los factores que influyen dentro de las probleméticas ha sido
ampliamente estudiada y documentada tomando de referencia las diversas
situaciones que se pueden originar dentro del ambiente universitario. En el estudio
sobre la educacion universitaria como mediacion en los procesos de inclusion /
exclusion de las personas en situacion de discapacidad desarrollado por Miguez
(2013) por ejemplo, plantea las distintas barreras que se encuentra el estudiante

con discapacidad a nivel de la educacion universitaria.

“Para los jovenes en situacion de discapacidad, el acceso a la
educacion universitaria resulta no s6lo un enorme desafio para llegar,
sino que, una vez siendo alumnos/as de estas entidades educativas
suelen encontrarse con distintas barreras (actitudinales, edilicias,
comunicacionales, etc.) que van socavando los intentos por lo general
singulares de continuar con sus estudios mas alla de las diversas
adversidades. Visualizar estas contradicciones presentes en los
procesos de educacion terciaria actuales parece fundamental, en tanto
habilita a repensar el abordaje en términos de inclusién, en el
reconocimiento de la diversidad y de las posibilidades de superacion
como sujetos de derecho; esto es, como sujetos capaces de
desarrollarse autbnomamente en la construccion de una ciudadania

inclusiva y potencializadora”. (pag. 277)

En vista de la multidimensionalidad de las caracteristicas que se presentan dentro
de las problematicas, hecho que fue documentado por Miguez (2013), corresponde,
entonces, analizar aquellas herramientas que pueden servir para la atencion de la
problematica, pero tomando en cuenta la caracteristica ya mencionada. Entre las

herramientas que pueden llegar a destacar en la funcion de integrar al estudiante,
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a la vez que atiende una cantidad considerable de factores intervinientes, se
encuentra la tutoria. Esto es asi debido, en gran medida, a la versatilidad de los
temas que pueden llegar a ser tratados dentro de las sesiones de intervencion, asi
como también, en el acercamiento que le permite tener con otros miembros de la
comunidad educativa. Este conjunto de interacciones permite que el estudiante
sienta cierto grado de seguridad a la hora de exponer sus situaciones, hecho que
puede llegar a repercutir positivamente en el resto de relaciones que llega a

desarrollar en otras areas del ambiente universitario.

La importancia de la tutoria como herramienta de orientacion para la atencion a la
diversidad es abordada en un estudio plateado por Gutiérrez (2017), en dicho
estudio el investigador sefiala que por medio de las tutorias se garantiza que el

estudiante con discapacidad pueda llevar a término sus estudios universitarios.

“La tutoria universitaria supone un apoyo fundamental en los distintos
momentos de la vida universitaria del estudiante con o sin
discapacidad, apoyando en los cambios que se produzcan a nivel
formativo, en la toma de decisiones, los héabitos de estudio o la
insercion sociolaboral. Asimismo, através de programas tutoriales y de
orientacién, se procura que los estudiantes con discapacidad puedan
desempefiar sus estudios universitarios con todas las garantias,
reduciendo los indices de abandono en los primeros cursos vy
superando con éxito sus estudios, ya que esto constituye, ademas, un
factor determinante del prestigio y la estabilidad de la universidad”.
(pag. 436)

Esta urgencia de versatilidad y transversalidad en las medidas por adoptar para la
atencion de la inclusion y la discapacidad, cualidades observadas en intervenciones
tales como las mencionadas tutorias o en la orientacion, se puede ver manifestada
en las herramientas que se han ido considerando utilizar para la concretizacion de

tales fines. Dentro de las mencionadas se pueden contemplar herramientas
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tecnologicas que pueden mejorar la experiencia del estudiante que padezca de
alguna discapacidad, las cuales, combinadas con otor conjunto de medidas como
el mejoramiento de las infraestructuras o del curriculo, pueden desembocar en una

solucién integradora para el estudiante.

Lo anterior es asi debido a las limitaciones, propias, de cada una de las
herramientas. Y es que un mejoramiento de alguno de los aspectos, ya sea a nivel
académico o de infraestructura, pasa, necesariamente, por una solucién de aquellas
falencias que pueda presentar la propia herramienta y conocer cuéles serian sus

repercusiones para con las necesidades del propio estudiante.

Esta necesidad de concurrencia en los problemas y las soluciones ha sido
documentada en un estudio desarrollado por Garcia (2015), quien se plantea la
importancia de la inclusién en la educacion superior, especificamente en la atencion
a la diversidad contemplando diversos aspectos en dicho proceso de atencion a la
diversidad como lo es la adecuacioén curricular, las TIC y las instalaciones fisicas

entre otras.

“La inclusion en la educacion superior es un gran reto, hay mucho por
hacer, sin embargo, confiamos en que es posible que las autoridades y
la comunidad universitaria generen un fuerte compromiso institucional
para abordar con decision y asumir acciones a fin de adaptar las
instalaciones fisicas, ofrecer los servicios de apoyo, implementar las
adaptaciones de acceso al curriculum y las tecnologias de la
informacion y comunicacion necesarias para garantizar la igualdad de
oportunidades, favoreciendo la inclusién educativa y el desarrollo de
competencias durante la preparacién profesional de sus estudiantes

con discapacidad”. (pag. 106)

Pasando a otro asunto relativo a la atencion de la inclusién, es menester hacer

observaciones sobre las capacidades de los distintos miembros de la comunidad
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universitaria para atender a las necesidades de los estudiantes con discapacidad.
El asunto, desde este punto de vista, parte de las propias capacidades del cuerpo
directivo, administrativo, docente y técnicos, en cuanto a los procedimientos a
realizar al momento de que el estudiante se integre al ambiente universitario. En
vista de que estos seran los encargados de servir al estudiante en todo aquello que
requiera de manera general o derivado de sus particularidades, es necesario que
contengan los conocimientos necesarios para compilar y racionalizar la informacién
que gira alrededor del caso y gozar de las habilidades pertinentes para darle la

atencion requerida.

Lo anteriormente comentado adquiere especial relevancia dentro del marco de
actuacion de los tutores quienes, dentro del cuerpo técnico, seran los encargados
de conocer y atender aquellos casos en donde las situaciones individuales y
sociales del estudiante con discapacidad alteren las dinamicas del aprendizaje de
este y generen, a su vez, problemas académicos que no puedan ser subsanables
dentro del marco general del aula de clases y se requiera un andlisis mucho mas

pormenorizado de las variables que generan tales resultados.

Es por lo comentado por lo que, y siguiendo lo planteado por Mendoza (2016), la
tutoria adquiere una posicion fundamental dentro del organigrama para la atencion
de la inclusién. Mendoza (2016), en sus estudios, hace énfasis en la necesidad una
atencion dirigida a través de tutor y que dicha atencion considere diversos aspectos

personales del estudiante con discapacidad.

“Es importante que el tutor atienda a los estudiantes sabiendo sus
antecedentes académicos, situacion familiar y social, y sobre todo, el
nivel de desarrollo de habilidades de estudio para asi evitar el riesgo de
dilacion o abandono. También deben apoyarle de manera continua en
todo su proceso de formacion universitaria. Por lo tanto, se requiere
una previa seleccion y formaciéon alos docentes y tutores de PAT, para

gque puedan plantearse y resolver todos los problemas del aprendizaje
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significativo de los estudiantes con discapacidad, obligandolos a la
busqueda y disefio de actividades y metodologias adecuadas de
aprendizaje, o para desarrollar estrategias de evaluaciéon que sean

acordes al tipo y composicion de la poblacion en cuestion”. (pag. 78)

La labor tutora, si bien requiere, en gran parte de las ocasiones, de la intervencion
de un profesional capaz de atender la situacion, puede ser llevada a cabo por los
propios docentes quienes, en las constantes interacciones derivadas de las
dinamicas de ensefianza pueden desenmarafar diversos asuntos que afectan a
nivel académico al estudiante y darle solucion siempre que se encuentre dentro de
sus capacidades. Esto ultimo deviene en un imperativo establecido en la dotacion
de los conocimientos y capacidades para los docentes de parte de las autoridades
académicas; lo que se busca, entonces, es que el docente adquiera las habilidades
para tratar aquellas situaciones que no son los suficientemente profundas como
para que se requieran acciones externas al entorno del aula de clases, pero cuya

presencia altera el fluir estable del desarrollo educativo.

De lo anterior, se puede hacer la observacion de que el docente juega un papel
fundamental en todo este proceso de integraciéon académica y que, a su vez, los
docentes que se van integrando al cuerpo deben ser capaces de hacer frente a tales
situaciones. Lo comentado se puede observar en investigaciones relacionadas al
tema de las tutorias de estudiantes con Discapacidad como la realizada por Ibafiez
(2017), quien en un estudio hace énfasis en, precisamente, ese rol que el docente

debe asumir a nivel de las tutorias de estudiantes con discapacidad.

El papel docente del profesor, a quien se demanda que actue no sélo
como transmisor de los contenidos del programa sino como facilitador
del aprendizaje de sus estudiantes, debe cambiar, al tiempo que debe
incorporar progresivamente nuevas tecnologias que han relativizado
los sistemas tradicionales de ensefianza, implantando nuevos sistemas

de formacion en formatos semipresenciales o a distancia, lo que ha
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generado la necesidad de establecer, a su vez, nuevos sistemas de

supervision y tutoria para los estudiantes. (pag. 95)

Continuando con el tema de la presencia de las tutorias en el tratamiento a las
probleméticas educativas a nivel superior, digase en toda la complejidad del
ambiente en donde se aborda, la labor educativa sobre los docentes, como ya se
ha mencionado con anterioridad, es un factor fundamental para la realizacion de las

tareas por completar.

El problema de base que sucede con el docente parte, como sucede a nivel general,
de la heterogeneidad de los conocimientos sobre la materia, siendo no pocos los
casos en los que el docente desconoce, de raiz, la propia problematica y sus
dinamicas, hecho que lleva a que se deba tomar medidas dirigidas a la atencién de
aguellas falencias que pueda presentar el cuerpo de docentes pero, tan solo,
después de realizar un sondeo diagndstico sobre la situacion particular de cada uno
de ellos con el fin de establecer las pautas y margenes sobre los que se deberan
trabajar.

Este asunto de la preparacion del cuerpo de docentes dentro del marco de atencién
académica para los estudiantes con discapacidad a nivel universitario es abordado
por Maldonado (2018), quien resalta la necesidad de un proceso de formacién del
docente universitario para la atencion a la diversidad y de las competencias

especificas con que debe contar para brindar una atencion de calidad.

“La atencion a la diversidad requiere de competencias especificas que
estan relacionadas con componentes genéricos o transversales. Al
menos se reconocen diez capacidades docentes fundamentales parala
atencion aladiversidad del estudiantado: la capacidad reflexiva-medial,
gestionar situaciones diversas de aprendizaje en el aula, ser tutor-
mentor, promover el aprendizaje cooperativo entre iguales,

comunicarse e interactuar, proporcionar un enfoque globalizador-
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metacognitivo, enriquecer actividades de ensefianza-aprendizaje,
motivar e implicar con metodologia activas al estudiantado y planificar

su mejora continua”. (pag. 11)

Uno de los aspectos a tocar dentro de la basqueda de los mecanismos para la
promocioén del conocimiento sobre las problematicas de los estudiantes con
discapacidad y que involucran, directamente, a los docentes es la revision de las
estrategias implementadas dentro del aula de clases para el desarrollo del proceso

de ensefianza-aprendizaje.

En este sentido, los aspectos metodoldgicos juegan un papel importante a la hora
de transmitir conocimientos, sobre la base de estos se plantearan las estrategias a
utilizar. El hecho base sobre el que se construye la influencia de la metodologia y la
estrategia en la problematica de la inclusién, en el caso de la discapacidad, se sitla
en lo linguistico, lo comunicativo y lo social/interpersonal; y es que la base de todos
los fendmenos que se desarrollan dentro de las aulas de clases es, precisamente,

el lenguaje.

Este puede ser percibido y aprehendido a partir de diversas manifestaciones fisicas
tales como las imagenes o el sonido, mas para que se puedan dar es necesario que
los diversos interlocutores tengan la capacidad de percibir tales manifestaciones.
En este sentido, y partiendo del hecho de que uno de los aspectos méas afectados
por la presencia de la discapacidad dentro de los estudiantes es la capacidad de
percibir fendbmenos naturales, el docente no puede ajustarse a una serie pasos que
no responden a las necesidades que presenta la poblacion por lo que debe estar
preparado para modificar la estructura metodoldgica de sus clases y ajustarlas,
precisamente a tales. Ahora bien, un cambio metodolégico de tal magnitud no esta,
en muchos casos, dentro de las capacidades del docente por lo que se requiere de
un nivel de educacion para que este pueda desarrollar las capacidades necesarias

para realizar tales ajustes.
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A pesar de lo anterior, aquellos imperativos enunciados no han tenido un desarrollo
profundo dentro del plan estratégico de los planteles universitarios por lo que aun
se requiere implementar estrategias a fin de preparar al cuerpo docente de las
universidades para una atencion a la diversidad adecuada a sus necesidades y
exigencias tal como lo sefala en un estudio realizado sobre el tema Paz (2018).

“En la educacién superior en Latinoamérica se refleja una situacion
compleja, ya que esta presenta déficit de cobertura y equidad en el
acceso, lo que genera exclusiéon. Uno de sus mayores problemas es la
falta de un modelo educativo propio que presente una concepcion
diferente acerca de las practicas pedagdgicas y que permita la
participacién democratica de todos los grupos sociales que forman
parte del proceso educativo. Puesto que, los cambios relacionados con
la formacion del profesorado, no han producido avances

significativos”. (pag. 10)

Ciertamente, la institucion universitaria puede adoptar planes y estrategias para el
mejoramiento de las capacidades de respuesta de los docentes cuando se les
presentase una situacion de atencién a la discapacidad, mas estas deben ir ligadas
a una serie de conocimientos empiricos que permitan desvelar la situacién general
del cuerpo de docente y de cada docente en particular. En este sentido, los docentes
parten de una serie de particularidades cuyas manifestaciones, por mas
estandarizado que estén los modelos de estrategias educativas dirigidas al
aprovechamiento de las herramientas utilizadas para la atencion de la inclusion
dentro del aula de clases, se ven plasmadas en las actitudes que presentan el propio

docente a la hora de ejecutar sus labores educativas.

Bajo lo anteriormente comentado, tales particularidades son originadas por los
diversos conocimientos sobre los que se construye la estructura cognitiva del propio
individuo; a razon de esto, se vuelve un imperativo replantearse las actitudes,

conocimientos y demas componentes internos que deben adoptar los docentes,
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contrastarlos con la realidad y establecer métodos para armonizar ambos elementos
con los objetivos que se buscan con las adecuaciones estratégicas que se vayan a

plantear con miras a mejorar los mecanismos de inclusion.

Lo planteado halla su sustento material en la investigacion desarrollada en este caso
por Morifia (2015) a partir de las concepciones sobre la labor. En esta determina
gue la formacién del docente no es totalmente adecuada para atender a estudiantes
con discapacidad, pese a la buena intencién y disposicién para realizar su labor

académica.

“En relacion al profesorado se aprecia el compromiso de atender bien
a estos estudiantes. Se valora el hecho de que sean flexibles con el
ritmo de aprendizaje, que faciliten la entrega de los trabajos y el material
de estudio a través de la plataforma virtual de aprendizaje de la
universidad, asi como que compartan con anticipacion las
presentaciones de cada tema para que puedan verlas en su propio
portétil, etc. Hay, sin embargo, una percepcion general por parte de los
estudiantes que cuestiona la formacion del profesorado para atender al
alumnado con discapacidad. Una de las consecuencias de esta
necesidad de formacion del profesorado es que se encuentran
desprovistos de recursos que les ayude a cubrir las demandas
académicas de estos estudiantes y esto se refleja en que las

asignaturas no se adaptan, pese a existir una normativa que lo indique”.
(pag. 10)

Dejando, un poco, de lado el aspecto sobre la influencia e importancia de la
preparacion de los miembros del cuerpo directivo, docente y administrativo que
conforman la comunidad universitaria, corresponde, ahora, hacer énfasis en lo
relativo a las politicas universitarias que buscan atender la inclusion de los

estudiantes con discapacidad en los entornos universitarios en todos los niveles. En
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este sentido, corresponde conocer la importancia que tienen estas politicas dentro

de las dindmicas que se desarrollan dentro del ambiente universitario.

Y es que, tales politicas, en su sentido sustancial, buscan establecer un ambiente
de acogida para el estudiante a la vez que procura establecer un marco académico
que permita, a grandes rasgos, una promocion integral de las capacidades
cognitivas del propio estudiante. Se puede observar, entonces, que las politicas
comentadas tienen un impacto marcado circunscrito a una poblacién en especifico,
mas una conclusion de tal naturaleza estaria incompleta debido a que acciones cuya

aplicacion esté orientada a considerar a cada miembro de la poblacion universitaria.

Visto esto, hay que considerar, y asi lo deja claro Cortes (2014), que los efectos de
las politicas mencionadas implican, en un principio, cambios de estrategias para la
atencion conductual de los estudiantes, adecuaciones a las edificaciones
pertenecientes a la universidad y reformulaciones en los modelos estratégicos y
evaluativo del cuerpo de docentes, hecho que, a nivel abstracto, implicaria una
variacion, moderada o radical, en las estructuras académicas y sociales que
llevarian, necesariamente, a cada miembro de la comunidad a adoptar posiciones
mucho mas activas respecto a las implicaciones sociales de sus actitudes y a los
roles que debe jugar, ya no solo respecto a las necesidades de sus comparfieros
con discapacidad pero, respecto a cada miembro de la propia comunidad en su
generalidad. Se puede decir, entonces, que la importancia para la generalidad
radica, precisamente, en que las consecuencias de tales cambios repercutiran, de
manera indirecta aquellos cambios relativos a la educacion o directa en los aspectos

de las infraestructuras.

La anterior puede ser observado en lo documentado y planteado por Cortes (2014),
quien, en una investigacion en donde enfoca el tema a las acciones que se
desarrollan desde el ambito universitario y la necesidad de su implementacion para
brindarle una verdadera ensefianza equitativa, justa y de calidad al estudiante en

situacion de discapacidad.
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“En cuanto al sistema universitario y las politicas de educacion
inclusiva emprendidas para mejorar la participacion y aprendizaje del
alumnado con discapacidad, se ha llegado a la conclusion de que éste
no es un tema baladi. Creemos que, todo lo contrario, tiene una gran
repercusion, y las acciones que se emprendan para mejorar la
formacion de este alumnado repercutiran en el resto, ya que los buenos
principios de enseflanza son relevantes para todo el alumnado.
Ademas, los estudiantes con discapacidad pueden suponer un reto
para la Universidad, no s6lo en términos de conseguir acceso fisico a
los edificios, sino también en relacion a un acceso mucho mas amplio

al curriculo, ensefianza, aprendizaje y evaluacion”. (pag. 40)

Esta vision sobre la importancia de las acciones que buscan atender las
problematicas de los estudiantes viene siendo consecuencia, de acuerdo con lo
diagnosticado por Bausela (2002), de la naturaleza con la que, hasta el momento,
se habia concebido el modelo de educacion universitaria. En este sentido, y ligado
a los paradigmas sobre la educacion superior predominantes hasta el momento, se
concebia a la educacion superior como un espacio, esencialmente, racional, donde
las competencias cognitivas eran exaltadas frente al resto de los aspectos del
individuo. A partir de esto, Bausela (2002) realiza la siguiente afirmacion respecto a

la comentada naturaleza:

“El nivel universitario ha sido por antonomasia el mas segregador y
excluyente de todos, por lo que respecta a la integracion de alumnos /
as con algun tipo de deficiencia o minusvalia. Lo cual contrasta con las
actuaciones que de préacticas integradoras que se desarrollan en
niveles no universitarios. En relacion a esto se describe una experiencia
de integracion educativa adscrita al Programa Helios. Realmente nos
plantea un verdadero problema en el sistema educativo, si lo

consideramos desde wuna perspectiva holistica. Existe una
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discriminacién entre las diferentes etapas del mismo en cuanto al

proceso de atencion a la diversidad”. (Bausela, 2002) (pag. 10)

Esta vision sobre la posibilidad de un impacto generalizado de las politicas
universitarias dirigidas a la atencién a la discapacidad y la importancia en la que se
constituye esta, puede ser observado en el pensamiento de investigadores tales
como Fernandez (2014). En este sentido, el autor resalta la necesidad de una
consonancia entre los diversos intereses que puedan confluir dentro del espacio
universitario en pro de hallar puntos de concordia generalizada sobre la labor que
se tiene que desarrollar para lograr el objetivo de una universidad mucho mas
inclusiva. Esto se puede observar en Fernandez (2014) enfoca su argumentacion
en la importancia de dirigir esfuerzos a fin de brindar respuestas efectivas a la
diversidad de la poblacion estudiantil.

“Responder a la diversidad del alumnado universitario implica,
necesariamente, dirigir todos los esfuerzos hacia una serie de objetivos
gue van desde la sensibilizacién de la comunidad universitaria, hasta la
orientacién para su insercion laboral, una vez terminado los estudios
superiores. La meta general debe ser aquella que facilite la
accesibilidad a la Universidad, consiguiendo que las personas con
necesidades especificas de apoyo educativo puedan acceder y
mantenerse dentro de la estructura sin mas dificultades que las que
cualquier otra persona pudiera tener. De este modo, los esfuerzos, en
relacion con el docente, deben dirigirse a sensibilizar y dotar al
profesorado universitario sobre la necesidad de respetar las diferencias
individuales, incluso cuando éstas requieran unas respuestas

ajustadas a las necesidades especiales de alguno de sus miembros”.
(pag. 14)

Claro, redirigir y enfocar los intereses y esfuerzos de una comunidad universitaria

hacia aquellas acciones que puedan materializar los objetivos de armonia e
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inclusion no puede realizarse sin un debido estudio de la situacién a la que se va a
enfrentar la politica ni tampoco sin conocer las condiciones reales en las que se
encuentra el estudiante con discapacidad. En esta primera fase, los trabajos
investigativos adquieren relevancia como aquella fraccion de conocimiento que

permitird visualizar las vias a tomar si se buscan satisfacer necesidades reales.

Visto lo anterior, se puede decir que el desarrollo de estudios, tal como lo menciona
Salinas (2013), ha permitido tener una vision completa de las necesidades y ajustes
que se requieren a fin de brindar una atencion educativa de caracter inclusivo a la

poblacién de estudiantes en atencion a la diversidad.

“Diversas investigaciones realizadas en contextos universitarios
sugieren que para crear un ambiente realmente inclusivo se requiere,
ademas de una apertura hacia el tema de la discapacidad, condiciones
minimas para hacer los ajustes necesarios por parte de los docentes y
una toma de conciencia respecto a que las personas con discapacidad
necesitan condiciones que las instituciones deben otorgar para

garantizar la educacion de todos por igual”. (pag. 80)

La falta de informacion dentro del cuerpo de docentes en materia de discapacidad
gue genera aquella disonancia en los conocimientos docentes que puede llegar a
manifestarse, ya sea, a través de la estructura estratégica que desarrolla y aplica el
docente a la hora de desempeniar sus labores académicas o en la actitud que adopta
a la hora de aplicar un modelo estratégico, previamente homologado, durante el
desarrollo de sus actividades dentro del aula de clases, se conjuga con las
situaciones comentadas que pueden llegar a vivir los estudiantes con discapacidad
y da como resultado lo comentado por Alcain (2017) quien llega a la conclusién de
gue uno de los problemas que subyace y se identifican en relacion al tema de la
atencion educativa a nivel universitario de la poblacion con necesidades educativas
especiales es la formacion de los docentes universitarios para atender dicha

poblacién. Lo comentado se puede observar cuando Alcain (2017) expresa lo
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siguiente:

“Otra de las cuestiones que conforma una barrera para la inclusiéon en
los estudios superiores universitarios es la escasa e insuficiente
formacion del profesorado. La labor docente ha sido considerada
tradicionalmente como la aplicacidén de una serie de rutinas dirigidas al
alumnado “normal”, de manera que la mayoria del profesorado no se
siente preparado para hacerse cargo de los “especiales”. La causa
fundamental de que esto ocurra son los insuficientes conocimientos del
profesorado, que muy al contrario de lo que ocurre en la mayoria de los
casos, deberian aprovechar la existencia de estos estudiantes como
una oportunidad de mejora y de innovacién en su actividad docente,
como una busqueda de alternativas y nuevas formas de actuacién

didactica, que han de beneficiar atodo el grupo.

Es por ello que cuando se habla de la labor docente deberiamos
entender que dicha labor conlleva y por supuesto supone, la atencién
adecuada a la diversidad. Pero lo cierto es que la realidad nos ofrece
otra concepcion y otros resultados bien distintos y mas cuando esa
realidad se centra en el ambito universitario, cuya tradicion y cultura
profesional posee una idiosincrasia y arraigo dificil de modificar,
sefialando solo entre otras cosas a la forma en la que cominmente se
refieren a la llamada “carga docente” en oposicion a la apreciada labor

investigadora”. (pag. 7)

De los comentado por Alcain (2017) se puede deducir la influencia que ejerce, en
parte, la falta de acercamiento de los docentes a los fendmenos educativos que
requieren de una atencion que va mas alla de lo preestablecido. Este punto es
relevante ya que el docente, al inicio de sus labores, parte de un modelo estandar,
independientemente de su procedencia, con el cual pretende regularizar las

actividades que se llevan a cabo dentro del aula. Ahora bien, el tema se acompleja
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cuando se colocan los diversos factores que incumben al docente dentro de un
espectro temporal, y es que, incluso teniendo los conocimientos derivados de la
formacion y un plan estratégico dirigido a atenderlos, momentos antes del inicio de
las clases, el docente es incapaz de conocer las condiciones de los estudiantes,
independientemente de que padezcan de una discapacidad o no, hecho que somete

a juicio su capacidad.

Atendiendo a lo comentado por Alcain (2017) y viendo que el factor temporal juega
un rol determinante para el asunto, toda vez que el conocimiento no existe antes
gue, del momento de su creaciodn, se puede llegar a la conclusién de que uno de los
factores fundamentales para la creacidbn de programas de formacion docente
dirigidos a la promocion de la inclusién es la flexibilidad metodol6gica del propio
docente.

Tomando en cuenta la trascendencia del problema y de sus soluciones, la
importancia para la generalidad de la comunidad educativa y la labor que se debe
realizar, de acuerdo a lo comentado hasta ahora, se puede llegar a concebir las
acciones dirigidas hacia el este fin como medidas para garantizar el derecho al libre
acceso a la educacion en igualdad de condiciones, derecho que corresponde a
todas y cada una de las personas por el simple hecho de su condicion como seres
humanos. En este sentido, segun plantea Paz (2006), el acceso a la educacion en
igualdad es un derecho, por lo que se debe procurar en realizar los ajustes

necesarios para responder a las necesidades de los estudiantes con discapacidad.

“Es necesario enfatizar, que las instituciones de educacién superior, no
deben permanecer ajenas a la lucha por la igualdad de oportunidades,
ya que la universidad como institucién critica de la sociedad, debe de
manera consecuente, ser fiel a esta aspiracion y para ello, debe ajustar
sus procesos administrativos y académicos, de tal forma que pueda
responder a las necesidades individuales de todos sus integrantes. Su

tarea consiste en educar, es decir contribuir al desarrollo humano, en
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un ambiente de solidaridad y respeto a la diversidad humana”. (pag. 12)

Es imprescindible implementar estrategias didacticas dirigidas a atender las
necesidades educativas de los estudiantes de atencion a la diversidad con
discapacidad en el &mbito universitario, el rol del docente, asi como la cultura de
integracion que debe prevalecer en el ambito escolar debe estar encaminada a
garantizar acciones tendientes a ofrecer una educacién ajustada a las necesidades
y a la situacién de discapacidad que presenta el estudiante de atencion a la
diversidad.

En definitiva, se requiere de Estrategias didacticas que garanticen la integracion al
aula del estudiante con discapacidad y que sean puestas en practica por los
docentes, con la participacion y apoyo de los compafieros de aula y una actitud de
disposicion de la institucion académica donde asiste el estudiante de atencion a la

diversidad con discapacidad.

2.2 Conceptualizacion

2.2.1 Discapacidad

Aproximarse al concepto de discapacidad es una labor compleja de realizar. Por un
lado, se puede hablar de una discapacidad cuando la persona esta sometida a una
serie de condicionantes derivada de limitaciones en la disposicion para el uso de
diversas partes de su cuerpo, ya sea por razones de nacimiento, como lo podrian
ser mutaciones genéticas ocurridas durante el desarrollo prenatal, o por razones
accidentales acaecidas por un evento subito que causé dafios en el cuerpo del

individuo.

En lo anterior, la definicibn de discapacidad iria ligado al realidad material de la
persona, circunscribiéndose a la existencia de limitaciones en los diversos
miembros que componen al cuerpo humano, mas esta vision, limitativa, del

concepto dejaria de lado un sinfin de condicionantes que, si bien es cierto no
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pueden ser percibidas sin una debida intervencién profesional, limitan las
capacidades de interaccion con la realidad y de percepcion y aprehension de
informacion, hechos relevantes a la hora de promover un desarrollo educativo

integral.

En este primer punto, corresponde explorar la definicion de discapacidad otorgada
por Kahane (2011) la cual contempla las deficiencias de circunscribirla a una serie
de aspectos tan especificos como lo es la corporalidad. A partir de sus
investigaciones sobre la discapacidad, Kahane (2011) reconoce las implicaciones
de dicho concepto y los factores que influyen y configuran el mismo, denotando la

necesidad de un abordaje que garantice el respeto a su propia diversidad.

“La experiencia de la discapacidad que resulta de la interaccion entre
las condiciones de salud, los factores personales y los factores
ambientales varia enormemente. Las personas con discapacidad son
diversas y heterogéneas, pese a que hay visiones estereotipadas de la
discapacidad que identifican a las personas en sillas de ruedas y a
algunos otros grupos «clasicos» como las personas ciegas o sordas.
La discapacidad abarca desde el nifio que nace con un problema
congénito como puede ser la paralisis cerebral, y el soldado joven que
pierde unapiernaporladetonacion de unaminaterrestre, hastala mujer
de mediana edad con artritis severa o el adulto mayor con demencia,
entre otros. Las condiciones de salud pueden ser visibles o invisibles;
temporales o de largo plazo; estaticas, episddicas o degenerativas;

dolorosas o sin consecuencias”. (pag. 7)

A partir de la existencia de las condiciones de discapacidad nacidas por alguno de
los factores comentados al momento de hacer referencia al pensamiento de Kahane
(2011), se puede deducir, como ya se venia adelantando, el ser humano tendera a
presentar comportamientos que busquen conjugar las realidades del mundo

material en el que coexiste y las condiciones derivadas de su propia discapacidad.
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Las interacciones derivadas de este Ultimo hecho, en vista de las propias limitantes,
tienden a ser imperfectas toda vez que el ser no es capaz de hacer uso pleno de
sus capacidades para hacer frente a los fenOmenos materiales que suceden a su
alrededor, esto en comparacion a la potencia de accién de aquellos seres humanos

que no viven con tal condicion.

En vista de esta discordancia entre las capacidades, Hernandez (2015) plantea,
desde una vision enfocada en el derecho, que la condicion de discapacidad radica
en una comparacion de la potencialidad de interaccién para con el entorno, dando
como resultado la necesidad de un reajuste de las condiciones materiales para que
estas puedan ser asimiladas, en igualdad de condiciones, por todos los seres
humanos. Este concepto de discapacidad planteado por Herndndez (2015), como
un aspecto que recibe influencia y por ende incide en el mismo el marco de derechos
gue la propia sociedad garantiza a la persona de atencion a la diversidad, se puede

observar en la siguiente cita:

El nuevo concepto a partir del enfoque de derechos, determina que la
discapacidad resulta de la relacion de un individuo con su entorno, en
donde su funcionalidad esta directamente relacionada con los ajustes
aplicados al medio en donde se desenvuelve. Esto significa que la
discapacidad no esta en la persona que tiene alguna limitacién, sino en
la relacidén de esta persona con un medio que puede ponerle barreras y
excluirla o, por el contrario, aceptarla y brindarle los ajustes para que
puedadesenvolverse funcionalmente dentro de su medio fisico y social.
(Hernandez, 2015) (pag. 50)

Se puede observar, entonces, que hablar de discapacidad implica hablar de un
marco de interacciones, potencialmente imperfectas, entre el ser y su entorno
causadas por la presencia de condicionantes ligadas, tanto, al cuerpo como a la
mente y que, por sus relaciones con el resto de los miembros de la sociedad, llega

a tener implicaciones dentro del marco de los derechos, especialmente desde el
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punto de vista de la accidén positiva, digase del imperativo de actuar frente a la
existencia de una condicion que obstaculiza el desarrollo humano a nivel individual

y social.

2.2.2 Atencion ala diversidad

A partir de las interacciones llevadas a cabo dentro del aula de clases se pude
dilucidar una serie de condiciones de las que parte el alumnado, ya sea a nivel
individual o social. Podran existir pensamientos, concepciones, ideas o0 contextos
gue compartan algunos de los miembros del aula, pero es un hecho que, en ciertos
aspectos, diversos miembros van a presentar diferencias marcadas respecto a un
compafero o respecto a la generalidad del aula de clases. Los aspectos
diferenciales que mas llegan a mostrar divergencias marcadas son aquellos que
llegan a presentar un esquema de influencia sobre un nimero mayor de variables

gue componen al propio ser humano, en su integralidad.

Algunos ejemplos pueden ser la cultura de procedencia o, siendo este el tema
central de la investigacion, una discapacidad. En este sentido, y al ser un aspecto
central dentro de la educacion, los centros universitarios adoptan mecanismos para
adaptar las exigencias académicas a las particularidades de las poblaciones
estudiantiles, especialmente aquellas que puedan presentar algin grado de
vulnerabilidad. Este es el principio sobre el que se construye lo que en la doctrina

se conoce como educacion con atencion a la diversidad.

Casanova (2002), propone un constructo del concepto atencién a la diversidad en
donde involucra en una visibn completa y compleja los diversos enramados por
donde se desenvuelve dicho concepto cuando es observado desde e plano

educativo.

“Las exigencias a la educacién que derivan, fundamentalmente, de la

gran diversidad que caracteriza al alumnado. Las diferencias de
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capacidad, las situaciones sociales variadas o la pertenencia a distintas
culturas, obligan a los sistemas educativos a adoptar medidas que den
respuesta adecuada, dentro de unos planteamientos estructurales que

ayuden a mantener la calidad educativa y la cohesién social”. (pag. 203)

Habiendo definido una de las perspectivas bajo la cuales se puede construir la idea
de la atencion a la diversidad dentro del aula de clases, también hay que considerar
que a partir de las condicionantes que envuelven a un individuo, ya sean de la
naturaleza que sean, se derivaran una serie de necesidades a las que se les tendran
gue hacer frente dentro del aula de clases. Esta parte es fundamental ya que se
constituiria en la manifestacion material de las acciones dirigidas a promover la
inclusion, hecho que demostraria con precision una verdadera atencion a la

diversidad dentro del aula.

Lo anteriormente comentado se puede ver desarrollado en el enfoque del concepto
de atencion a la diversidad al que se refieren investigadores como Prada (2014), la
cual hace alusion a los requerimientos que presenta el estudiante con necesidades

educativas y que marcan su particular posibilidad de acceder al conocimiento.

“La atencion a la diversidad es un concepto amplio que incluye las
dificultades de aprendizaje, discapacidades fisicas, psiquicas y
sensoriales, los grupos de riesgo, las minorias étnicas, etc. El concepto
de diversidad nos plantea que todos los alumnos tienen unas
necesidades educativas individuales propias y especificas para poder
acceder a las experiencias de aprendizaje necesarias para su

socializacion, establecidas en el curriculo escolar”. (pag. 9)

2.2.3 Adecuacién Curricular

En vista de las condiciones y las necesidades que se derivan de la presencia de

una discapacidad, asuntos que deben tomarse en cuenta a la hora de materializar
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los objetivos de la educacion con atencion a la diversidad, es menester aquellas
herramientas que deberan ser parte fundamental de los cambios dentro del
ambiente universitario. En un primer lugar, uno de los elementos que mayor impacto
llegan a tener a la hora de atender la diversidad, por lo menos a nivel académico,
es, precisamente el curriculo. En virtud de lo comentado, se vuelve un imperativo el
realizar una revision a los diversos aspectos que los componen e introducir cambios
en aquellas partes en donde el elemento integrado y los objetivos planteados para
atender la inclusién no hallen punto de concordancia, en otras palabras, realizar

adecuaciones curriculares.

La construccion conceptual del término adecuacion curricular permite identificar el
rol que se cumple a través de lo que comprende dicho termino segun lo que afirma
Corredor (2016), quien plantea la necesidad de contemplar las diferencias y
potencialidades del estudiante a fin de ajustar las adecuaciones a su particular

necesidad.

“Se aborda la tematica de las adecuaciones curriculares como elemento
fundamental a desarrollar en nuestras practicas educativas, con miras a
garantizar que todos nuestros estudiantes, tengan las mismas
oportunidades de avanzar dentro del sistema educativo, desde la
consideracién de sus diferencias individuales, manifestadas en
potencialidades y dificultades, las cuales deben ser entendidas y

valoradas”. (pag. 61)

Atendiendo a la funcionalidad de lo que conlleva realizar modificaciones al curriculo,
es menester resaltar que tales modificaciones se pueden realizar, ya sea, en todo o
en parte del propio curriculo. Hablar de modificaciones generales al curriculo
implicaria la necesidad de explorar todos y cada uno de sus aspectos y modificarlos
a nivel particular y en su relacion con el resto de los elementos que lo comprenden,
lo anterior daria como resultado, necesariamente, un cambio general sobre el

sistema académico de una universidad. Ciertamente, un escenario como el que se
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ha descrito requeriria de un tiempo de transicion para que los miembros de la

comunidad puedan irse adaptando al nuevo modelo establecidos.

Por otro lado, asi como un cambio puede acaecer sobre la generalidad de un
curriculo, también puede atender aspectos o elementos puntuales de este. Este
asunto no es raro para lo que se ha venido observando a lo largo de la investigacion
debido a que diversos autores han basado sus diagnésticos en aspectos puntuales
de la educacion universitaria y sus observaciones sobre los cambios que se han de
realizar no han variado, en especie, a lo planteado. Lo relevante de las
adecuaciones puntuales gira alrededor de las necesidades a las que se van a
atender y su relacion con alguno de los elementos que componen al propio curriculo,

tales como el método de evaluacion o el contenido de la materia.

Lo comentado viene a ser contemplado por diversos investigadores al momento de
referirse a la sustancia de una adecuacion. Partiendo de lo contemplado por
Garibaldi (2017), las adecuaciones curriculares enfocan la necesidad que presenta
el estudiante de atencion a la diversidad y tienen como propdsito desarrollar

potencialidades en el estudiante.

“Las Adecuaciones curriculares son modificaciones de los distintos
elementos del curriculo, lo que se realizan desde la programacion en
objetivos; contenidos, metodologia, actividades, criterios vy

procedimientos de evaluacion para atender a las diferencias individuales.

Estos ajustes son dindmicos y se dan en los diferentes aspectos del
curriculo para propiciar el desarrollo de las potencialidades del
estudiantado. Implica redisefar reflexiva y creativamente desde los
objetivos hastalos materiales didacticos, las metodologias, las actividades
a proponer y la evaluacion. Esta forma de planificar la ensefianza ha de

atender la recursividad de los aprendizajes partiendo de conceptualizar el
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error en el proceso de aprendizaje como un paso necesario e ineludible

para la construccién de un saber”. (pag. 23)

Independientemente del grado de ajustes que se vaya a realizar al curriculo, lo que
es cierto es que estos cambios tienden a repercutir en las concepciones educativas
de la generalidad de la comunidad universitaria, no tanto de una manera directa,
contundente e igualitaria, sino de una manera sucesiva, basando los conocimientos
en la constante practica de las actitudes y herramientas sugeridas e implementadas
por medio de la adecuacion. En este sentido, se puede decir que el resultado de
acoger las criticas y observaciones al curriculo y hacer las debidas correcciones
permite interiorizar los problemas que se pretenden atender a la hora hablar de

inclusion siempre que tales adecuaciones se lleven a la practica a nivel general.

En este sentido se puede decir que el ajuste curricular, segin Ocampo (2015),
provee la oportunidad de suplir la necesidad de llenar una carencia surgida producto
de la diversidad caracterizada por una discapacidad presente en el estudiante que

se beneficia de la adecuacion.

“La introduccion de un curriculo de base inclusiva en términos mas
generales y abarcadores, implica asumir una nueva concepciéon del
curriculo, en cuanto a su problematizacién y desarrollo. Es importante
dejar en claro, que al observarse un vacio significativo en cuanto a la
construccion paradigmatica que exige el enfoque, las tendencias en
materia de desarrollo curricular han supuesto la evolucion, la actualizacién
y perfectibilidad de algunas modalidades curriculares descritas como

tendencias en materia de curriculos inclusivos”. (pag. 14)

2.2.4 Estrategias Metodoldgicas

En lineas generales, hablar de una estrategia implica reconocer la existencia de

elementos y pasos que se pueden utilizar para materializar los objetivos pertinentes

57



para una actividad, para luego establecer una estructurar, de manera racional, un
meétodo en el que se contemple una serie de pasos ordenados de manera tal que
se le pueda extraer el maximo rendimiento de la herramienta, actividad o
instrumento que se vaya a utilizar o que se pueda readaptar ciertos elementos a las
necesidades de una situacién o de una poblacion en especifico. Se puede observar,
entonces, que las estrategias permiten un amoldamiento de los recursos disponibles
a una situacion general o a una coyuntural, independientemente de los factores
intervinientes. La naturaleza de la estrategia depender& de la propia naturaleza de
los objetivos en conjunto con los elementos que se integran; es por esto que, para
el caso que atafie la presente investigacion, la estrategia a estructurar va dirigida a
un objetivo educativo, mejoramiento de las condiciones de la inclusién dentro del
ambiente universitario, y se centra en el uso de aspectos metodoldgicos, digase de
aquellos elementos ligados, esencialmente, al método.

Es por lo anterior por lo que se puede decir que el planteamiento conceptual
determinado para el estudio presente nos invita a considerar un concepto que
mantiene una vinculacion con otros como las necesidades educativas especiales o
bien el de las adecuaciones curriculares, ya que este ultimo es el centro de un
proceso del cual se derivan las estrategias metodolégicas para la atencién de la
poblacion de atencién a la diversidad. Este aspecto es contemplado por Garcia
(2011), quien plantea las estrategias metodologicas como parte del proceso de
adecuacion curricular o también conocido como medidas de compensacion

educativa.

“Cuando hablamos de metodologia, nos estamos refiriendo al conjunto
de métodos, de estrategias, de formas, de lenguajes etc., que utilizamos
para conseguir que nuestro alumnado aprenda algo. Por tanto, desde
ese planteamiento, la metodologia que cada profesor o profesora va a
utilizar va a estar claramente condicionada por las ideas de lo que dicho

profesor o profesora entiende por aprendizaje y también por lo que
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entiende sobre como aprendemos las personas. Y estas creencias, que
forman parte de la cultura profesional mas relevante de cada docente, y
gue en muchas ocasiones se han ido adquiriendo de un modo
inconsciente, van a determinar el rol que éste va a desarrollar con su

alumnado”. (pag. 149)

2.3 Normativa Nacional

El sitio web del Ministerio de Educacion de la Republica de Panama presenta el
marco legal en que sustentan las acciones dirigidas a garantizar la educacion
inclusiva de toda la poblacion, en especial las que presentan algun tipo de

discapacidad.

“La educacién en Panama, asi como en gran parte de los paises
Iberoamericanos estdn tomando rumbos especificos hacia una
educacion integral de inclusion, lo que significa cambios de conducta
en la manera de visualizar y ejecutar todo el proceso, tanto por los
profesionales y especialistas, la comunidad educativa y la sociedad en
general.

Esto implica en la comprension y establecimiento de normativas que
irdn conducir los destinos de toda poblacion, por lo que los legisladores
de las leyes en los diferentes estamentos han creado documentos que
ayuden a proyectar programas que vayan de encuentro a todas estas

necesidades.

Se declara de interés social el desarrollo integral de la poblacién con
discapacidad, en igualdad de condiciones de calidad de vida,
oportunidades, derechos y deberes, que el resto de la sociedad, con

miras a su realizacion personal y total integracion social. También se
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declaran de interés social, la asistencia y tutela necesarias para las

personas que presenten una disminucion profunda de sus facultades.

A seguir se enlistan las leyes y normas que le van a dar sustento legal
a estas acciones:

Ley 42 del 27 de agosto de 1999

Por la cual se establece la equiparacion de oportunidades Para las

personas con discapacidad.

Decreto Ejecutivo N° 1 de 4 de febrero de 2000
“por el cual se establece la normativa para la educacion inclusiva de la

poblacién con necesidades educativas especiales (NEE)”

Decreto Ejecutivo N° 30 de 16 de marzo de 2000
Por el cual se establecen los objetivos y funciones de la direccién

nacional de educacién especial del ministerio de educacion.

Resuelto N° 924 de 24 de junio de 2006

“Por el cual se adopta en todos los centros educativos publicos del pais
el Programa Educativo Individual (PEI) para favorecer la accesibilidad y
adecuaciones curriculares de los estudiantes con necesidades

educativas especiales a los contenidos de los aprendizajes”.

Resuelto 709
Que crea el programa de Aptitudes Sobresalientes y Talentos

especificos.
Constitucion Politica de la Republica de Panama

1972 art. 87 - Todos tienen el derecho a la educacion y la
responsabilidad de educarse. El Estado organiza y dirige el servicio
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publico de la educacién nacional y garantiza a los padres de familia el

derecho de participar en el proceso educativo de sus hijos.

Ley 15 del 31 de mayo de 2016
Que reforma la Ley 42 de 1999, que establece la equiparacion de
oportunidades para las personas con discapacidad”.

Fuente: http://www.meduca.gob.pa/educacioninclusiva/marco

El marco de la Politica de Discapacidad de la Republica de Panamé segun plantea
Salmon (2009), en un informe elaborado con el apoyo de la Secretaria Nacional de
Discapacidad (SENADIS), contempla politicas para personas de atencién a la

diversidad a nivel de la educacion superior.

e “Proveer al personal docente con recursos pedagoégicos adecuados
para atender al estudiante con necesidades especiales.

e Impulsar programas de sensibilizacion sobre atencion a las
personas con discapacidad para la comunidad educativa y en los
Proyectos de Centros a fin de garantizar su integracién plena.

e Garantizar que las personas con discapacidad tengan acceso
general a la educacion superior, la formacion profesional, la
educacion para adultos y el aprendizaje durante toda su vida, sin
discriminacion y en igualdad de condiciones con el resto de la
poblacion.

e Incentivar las instituciones de Educacion Superior para que
desarrollen programas y/o servicios de apoyo a los estudiantes con
discapacidad, con el objetivo de garantizar la igualdad de
condiciones y la plenaintegracion de los alumnos universitarios con
discapacidad a la vida académica universitaria.

e Garantizar laadopcion de diferentes iniciativas en las Universidades
e instituciones de Educacion Superior tales como: facilitar el acceso

através de becas, servicios y programas de apoyo a la permanencia
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y culminacién de las carreras; eliminacién de barreras
arquitectonicas que dificultan la movilidad en las instalaciones;
provision de tecnologias de apoyo técnico, adaptaciones
curriculares, contratacion de intérpretes de lengua de sefas y
produccion de materiales pedagodgicos adecuados, entre otros.

e Introducir contenidos sobre el tema de la discapacidad en Panama,
en diferentes carreras y especialmente en la formacién de
profesores; promover en el ambito universitario campafas de
sensibilizaciéon de la poblacidon universitaria para apoyar a las
personas con discapacidad tanto en el sector estudiantil, como en el

docente y en el personal administrativo”. (pag. 32)

2.4 Teorias

2.4.1 Modelos teéricos

En un primer momento, y como se ha remarcado con anterioridad, la importancia
de atender a la inclusion en los modelos educativos adquiere sentido Unica y
exclusivamente cuando se considera que existen factores diferenciadores entre los
miembros de la comunidad educativo, esta condicién subyace del hecho de que los
seres humanos estan constituidos por dimensiones que tienden a interactuar de

maneras distintas de acuerdo a individuo.

Ahora bien, las condicionante derivadas de la propia naturaleza humana
constituyen, adn, tan solo una parte del fundamento para la existencia de la atencion
toda vez que, en un estado estatico, no tendrian implicaciones de mayor
trascendencia para la educacion que el mero hecho de la descripcion de la propia
personalidad del individuo en cuestion, es por esto que se requiere de un teorema

gue vincule lo comentado con la propia necesidad mencionada, es por esto que la
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segunda parte del sustento recae en la influencia de los factores sobre la accion de

los individuos y, como resultado de lo segundo, su influencia sobre los resultados.

Casallo (2014), expone en su obra el enfoque tedrico de la diversidad centrado en
personas. En este enfoque de la diversidad se hace alusion a la figura de la persona

y las carencias o necesidades educativas especificas que presenta.

“Las personas somos diferentes por razén de nuestra herencia,
intereses, motivaciones, ritmos de aprendizaje, grupo social de
procedencia, sexo, expectativas vitales, capacidades sensoriales,
motrices o psiquicas, posibilidades y experiencias laborales, lengua e
ideologia, etc. En la configuracién de estas diferencias o "diversidades"
han mediado factores genéticos y evolutivos internos, pero también, y
guizd sobre todo, personas, grupos y ambientes concretos. La
diferencia, en si, enriquece la vida humana y (genera
complementariedad. Lo verdaderamente empobrecedor es que ese "ser
diferentes” desemboque en desigualdad, en falta de equidad y en

injusticia social”.

En vista que se ha dado por verdadero la existencia de factores diferenciales
derivados de diversos elementos que componen las distintas dimensiones humanas
y gque estos tienden a ejercer una influencia sobre las capacidades y los resultados
de las acciones de los individuos, corresponde, entonces establecer un marco
tedrico que sirva de base para sustentar su tratamiento. En este punto cabe resaltar
que el factor diferencial sobre el que se construye la presente investigacion recae
en las discapacidades presentadas por los estudiantes dentro del ambiente

universitario.

El asunto relativo al tratamiento de la discapacidad puede abordarse desde diversas
perspectivas, algunos abordajes parten de la homogenizacion de la poblacion a

través de diversas estrategias en las que se buscan igualar las capacidades de los
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estudiantes con discapacidad a las de los estudiantes regulares, mientras que otras
pretenden hacer una reestructuracion de las condiciones existentes con el fin de
gue puedan adaptarse a las necesidades de aquellos estudiantes que padecen de
una discapacidad. Este ultimo modelo teorico hace énfasis en el aspecto social de
la situacion de discapacidad del sujeto, en este sentido Vélez (2016), explica que
este modelo social de la discapacidad tiende a estudiar los aspectos dirigidos a
garantizar la atencion de las necesidades generadas por la propia discapacidad, en
este sentido se logra comprender los esfuerzos dirigidos a lograr un desarrollo
efectivo y material del concepto de inclusion principalmente en el aspecto educativo,
enfocados en acciones como las adecuaciones curriculares y en general la atencion

a la diversidad desde el plano educativo a nivel de educacién superior.

“En esencia, el modelo social de la discapacidad, es “un modelo que a
diferencia de centrarse en la rehabilitacion o normalizacion de las
personas con discapacidad, aboga por larehabilitacion o normalizacion
de una sociedad, pensada y disefiada para hacer frente a las
necesidades de todas las personas”. Con ello, dicho modelo parte de
considerar que son los obstaculos y/o barreras, sean arquitecténicos,
actitudinales, o de cualquier otro tipo, los que configuran la
discapacidad de las personas, al impedirles su desarrollo y realizacién
como sujetos de derechos. De este modo, desde un enfoque de
derechos se “sostiene que lo que pueden aportar a la sociedad las
personas con discapacidad se encuentra intimamente relacionado con

la inclusion y la aceptacion de la diferencia”. (pag. 43)

A partir de los modelos tedricos derivados del pensamiento de Casallo (2014) y
Vélez (2016) se pueden construir visiones sobre la relacidn que existe entre el factor
de la discapacidad y la interaccion que realiza el individuo para con su entorno
material y abstracto, lo primero sobre la base de las estructuras materiales del
entorno y lo segundo sobre la base de la adquisicion de la informacion e interaccion

con el lenguaje, describiendo, entonces, la sustancia de la probleméatica abordada
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a partir de la busqueda de la inclusion dentro de los ambientes universitarios. De lo
anterior se deduce, entonces, que los limitados resultados de las interacciones
atentan contra la dignidad de aquel ser humano limitado por una discapacidad toda
vez que le impide tener una experiencia completa de aquellas, impidiendo que

pueda llegar a desarrollar una plena autonomia.

Habiendo definido la sustancia de la problematica, desde el punto de vista de la
existencia de un ser bajo las condiciones contempladas y tal como ya se pudo
observar, corresponde, entonces, hacer observaciones tedricas que puedan
sustentar la vision de la problematica a partir de la atencion al ambiente en el que
se desarrolla la persona. Para esto, Moliner (2017) presenta el Modelo Organizativo
para educar en la diversidad basada, segun el autor en las caracteristicas del grupo
y en especial del estudiante de atencion a la diversidad.

“Dentro del espacio del aula, el grupo-clase tiene unas caracteristicas
particulares que lo diferencian de otro tipo de grupos: se encuentra
condicionado por las expectativas y exigencias de la institucién
escolar, tiene un objetivo dado por el curriculum escolar y por la
institucién, sus miembros no eligen libremente participar y asistir al
centro educativo, deben estar juntos en tiempos preestablecidos, acatar
determinadas normas y obedecer al docente. En este contexto tan
peculiar, el grupo-clase establece sus relaciones y gestiona su vida
cotidiana, por ello es importantisimo tener en cuenta la gestién social y
educativa del aula: sus rutinas, los momentos de toma de decisiones en
asamblea, la elaboracion consensuada de las normas de clase, el
reparto de responsabilidades y cargos, los debates y la resoluciéon de
conflictos, el trabajo en grupo y el clima afectivo para el aprendizaje y
la convivencia, la acogida a nuevos miembros, la participacion de la

comunidad, etc”. (pag. 25)
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2.4.2 Teorias vinculadas a la atenciéon ala diversidad

Uno de los aspectos comentados durante el planteamiento de las problematicas que
rodean al cuerpo de docentes en lo relativo a la atencion de la inclusion para la
discapacidad dentro del aula de clases es, precisamente, el caracter heterogéneo
de los conocimientos de los docentes al momento de realizar sus labores
educativas. Este hecho no se diferencia de manera sustancial a los fundamentos
que tratan de explicar la existencia de la diversidad dentro de los ambientes
educativos, observados en los planteamientos tedricos de Casallo (2014) y Vélez
(2016), todo lo contrario, los factores diferenciadores que se pueden manifestar
dentro del aula pueden recaer en conocimientos abstractos o0 en condiciones

materiales a las que esta sometida la persona.

Lo relevante en lo relativo de los factores diferenciadores dentro del contexto de la
labor educativa del docente es, precisamente, la estructura interna bajo la cual se
construira el marco de ejecucion de las herramientas, instrumentos y actividades
planteadas dentro del plan estratégico. En este sentido, tales factores se constituyen
en una serie de elementos que serviran de base para aquello que va a realizar el
docente y que puede llegar a ser sometido a tela de juicio una vez se presente una
situacién en la que se deban contrastar concepciones ligadas a la naturaleza de

tales conocimientos.

Para comprender lo comentado se puede recurrir a los constructos teoricos
vinculados al concepto de atencién a la diversidad que se hayan en las llamadas
teorias implicitas, estas teorias implicitas segun Lifidn (2013), provienen del
razonamiento espontaneo y de la observacion simple de eventos principalmente en
el aula con relacion a las necesidades educativas especiales que se presentan en

estudiantes de atencion a la diversidad.

Las teorias implicitas son nominadas de diferentes maneras, también

lamadas teorias ingenuas, teorias espontaneas, teorias causales,
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teorias intuitivas, y mal Illamadas representaciones sociales o
categorias naturales. Tales nominaciones se derivan de diferentes
enfoques tedricos. Para esta investigacion se nombraran como teorias
implicitas. En los ultimos afios, los investigadores en educacion se han
preocupado por indagar las teorias implicitas de los docentes, que se
refieren a todas aquellas creencias politicas, culturales, religiosas,
educativas, las cuales nacen de la interaccion que tiene el sujeto con
sus pares y con su ambiente. Se menciona que, Las teorias implicitas
hacen referencia al conjunto de supuestos construidos por las
personas para difundir el conocimiento, como producto de su
interaccion con el mundo o con los medios creados por el ser humano.
Estas teorias les permiten interpretar diversos fenémenos, ya sean de
caracter fisico o psiquico, para comprender, controlar diferentes

acontecimientos y tomar decisiones. (pag. 29)

La existencia de factores diferenciadores dentro de las distintas poblaciones que
interactian en un entorno de educacion superior y la existencia de estructuras
internas que influyen a los docentes a la hora de realizar las labores educativas
correspondiente dejan un vacio entre los objetivos sobre los que se construye el
sistema educativo y la realidad material que se desarrolla durante el transcurrir de
las actividades académicas. No se puede dejar de lado que los objetivos del sistema
educativo radican que exista una oportunidad material real de crecimiento integral
para todos los estudiantes, resta oportunidad material real se constituye en lo que
se conoce, a nivel teorico, igualdad de oportunidades y halla su materializacién en
la adquisiciébn de habilidades que sirvan al estudiante para convertirse en un

miembro activo de la sociedad.

Este objetivo halla su problemética en los dos asuntos comentados al principio, la
interaccion de desigualdades, tales como desigualdad entre los marcos evaluativos
y las realidades estudiantiles, desigualdad en el marco de la comunicacion y el

lenguaje y desigualdades en las concepciones sobre la funcionalidad y finalidad de
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la educacion, dentro del aula de clases provoca una desigualdad en la potencialidad
de los resultados del proceso educativo, dejando de lado ciertas necesidades y

asuntos de especial relevancia para el estudiante en cuestion.

El marco tedrico que permite aproximarse a la situacion comentada, y su respectiva
resolucién, se puede observar a partir de lo planteado por Ramos (2011), quien
pretende realizar una aproximacion de la Teoria de Sistemas explicando el proceso
de atencion a la diversidad, en donde el sistema viene a ser representado por el
Sistema Educativo, en este caso a nivel superior universitario, y por otro lado el
sujeto o0 estudiante quien requiere beneficiarse de un proceso de atencion a la
diversidad para de esa manera estar en igualdad de oportunidades a fin de acceder

a un rol dentro de la estructura social establecida.

“Uno de los aspectos en que se centra la atencion a la diversidad tiene
gue ver con la redefinicion del principio de la igualdad de
oportunidades, que es una promesa de la modernidad y del
advenimiento y consolidacion de la sociedad contemporénea, idea que
presenta como uno de los principales exponentes a Talcott Parsons. En
el andlisis que él hace acerca de la funcién de la educacion, resalta la
idea de que la institucion escolar es el instrumento o la instancia
institucional por medio de la cual los individuos tienen la oportunidad
de acceder aun rol y, por consiguiente, adquirir un estatus dentro de la
estructura social. Bajo este marco entonces, se abre la posibilidad de
gue cualquier individuo puede integrarse a la sociedad y adquirir un rol
en la misma, lo cual no estar4 en funcion de pertenecer a un
determinado grupo o estrato social, sino que dependera del mérito
propio, del esfuerzo realizado; lo que derivara en el otorgamiento de
estatus o de cierto tipo de estatus dentro de la estructura social. (pag.
8)
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2.4.3 Teorias relacionadas a las Adecuaciones Curriculares

Limitar el analisis de los factores diferenciadores a las construcciones internas
previas a la ejecucion de una actividad educativa y a su influencia sobre la
potencialidad respecto a los resultados que se pueden adquirir a partir de una
combinacion de variables que confluyan dentro del ambiente educativo permite
realizar una descripcion de la problematica general que vive la atencién de la
inclusion dentro de los ambientes universitarios, sustentandose esta,
esencialmente, en las desigualdades vividas dentro del aula de clases y en las

limitaciones en la interaccion.

Si bien es cierto, no se puede desconocer la funcionalidad de los supuestos,
tampoco se puede dejar de lado la influencia en el método de procesamiento y
aplicacion de la informacién, hecho que desemboca, necesariamente, en una
diferenciacion entre las habilidades de los estudiantes. Para explicar este asunto,
es preciso remitirse a las diversas competencias que se pretenden desarrollar
dentro de un programa educativo, las cuales, dependiendo de los contextos y
estructuras que constituyan la existencia del ser, este puede desarrollar una mas
gue otra, o, por el contrario, puede llegar a presentar deficiencias en una mas que
en otras, tal como sucederia, por ejemplo, en la correlacién entre las capacidades
de un deportista de alto rendimiento y un cientifico tedérico, el primero tendera a
presentar un mayor desarrollo en aquellas competencias en donde se prime las
capacidades corporales del individuo mientras que el segundo presentard mayor
desarrollo en aquellas competencias cuyo fundamento se encuentre en desarrollo
de las habilidades cognitivas. Situacion similar sucede dentro del aula de clases
donde, dependiendo del contexto, algunos estudiantes presentaran deficiencias en

algunas competencias y presentaran mayor desarrollo en otras.

Pacheco (2010) propone una vision, de la situacion comentada, a partir de la teoria
de las Inteligencias Multiples de Gardner quien propone un conjunto de

potencialidades intelectuales humanas, que todos los individuos pueden tener en
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un grado u otro. Basados en dicha teoria es que se considera que una adecuacion
curricular correcta y bien enfocada no soélo a las necesidades educativas especiales
de la persona, sino a sus potencialidades e intereses, puede generar resultados

positivos en un estudiante de atencion a la diversidad.

“La teoria de las inteligencias multiples se desprende de la psicologia
cognitiva, disciplina que surge en los afios sesenta y setenta. La
psicologia cognitiva se encarga de estudiar la forma en la que el ser
humano adquiere, representa y activa el conocimiento del mundo que
lo rodea. Howard Gardner, profesor de la Universidad de Harvard,
postula la Teoria de las Inteligencias Multiples a inicios de los afos
ochenta, aunque como lo expresa €l mismo: “la idea de las inteligencias
multiples es antigua, de manera que apenas puedo reclamar
originalidad alguna por tratar de revivirla otra vez”, sin embargo su gran
mérito de es apoyar con los nuevos avances de la ciencia, hacia una
teoria mas comprensiva de las multiples formas que tiene el intelecto
humano de manifestarse y dar la oportunidad de aprender y desarrollar
el talento potencial de cada nifio de acuerdo a sus propias

potencialidades naturales.

Lo que sustenta la teoria de las inteligencias multiples y que constituye
su gran aporte es el entendimiento de la inteligencia humana y sus
implicaciones a la educacion, es que revela y enfatiza la capacidad del
ser humano para involucrarse con todo tipo de sistemas simbdlicos, es
decir, la capacidad de hacer abstracciones y co6digos que dan
significados, la capacidad humana de resolver problemas, de percibir,
crear y participar de los sistemas simbodlicos de su entorno cultural.
Podemos entender la importancia del conocimiento de la teoria de las
inteligencias multiples que permite concretizar un trabajo mas eficiente
en lalabor delos docentes ya que se puede establecer lapredominancia

de la o las inteligencias en cada individuo y con ello orientar su
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formacion personal y posteriormente profesional aprovechando sus

potencialidades”. (pag. 127)

Guzmén (2012) sefiala que el Modelo Tedrico de Stenhouse, quien concibe el
curriculum como un campo de estudio y de practica en donde el interés es lograr la
interrelacion de dos grandes campos de significado, por un lado, la teoria y por otro
lado la practica. Al transpolar dicho modelo al proceso a seguir con estudiantes de
atencion a la diversidad podemos determinar que dicho modelo ofrece la plasticidad
necesaria y que se requiere para lograr los ajustes fundamentales para la atencion

de poblacion universitaria de diversidad.

“En su propuesta ve al currriculum como un instrumento seguro e
inmediato paralainnovacion de la ensefianza. Por otro lado, aparece la
importancia del formato del currriculum como elemento idoneo para
cumplir la funcién de comunicar ideas con la practica de los profesores
sin anular la capacidad reflexiva de éstos, sino con la finalidad de
estimularla. La posibilidad y forma de comunicacion de las ideas con la
practica de los profesores a través del currriculum, no puede
entenderse sino analizando la idoneidad del formato que se les
propone. Considera Stenhouse que el currriculum es valioso siempre y
cuando exprese a través de materiales y criterio para llevar a cabo la
ensefianza, todo un panorama de lo que es el conocimiento y la
concepcidn del proceso educativo. Ofrece al profesor un marco donde
puede desarrollar nuevas habilidades, relaciondndolas con las

concepciones del conocimiento y del aprendizaje”. (pag. 59)

De lo comentado al respecto de la desigualdad en las inteligencias, tal como se
observdo con los planteamientos de Pacheco (2010), y de la funcionalidad y
relevancia del curriculo para apoyar al docente a atender los problemas educativos
que se enfrenta una poblacion, de acuerdo a los comentado por Guzman (2012)

sobre el modelo tedrico de Stenhouse, se desprende la necesidad de realizar
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cambios sustanciales sobre los curriculos cuando estos no atiendan a las
necesidades de la poblacién educativa. Lo comentado es asi en la medida en que
se considere el crecimiento integral del estudiante como parte del objetivo de la
educacion y no como un aspecto accesorio de la labor educativa a nivel de toda la
comunidad universitaria, de lo contrario, modificar el curriculo se constituiria en una

accion inocua para la atencion de las necesidades de la poblacion estudiantil.

En este sentido, el curriculo funciona como planteamiento sistematico en donde se
establece el proceso educativo que servira de potenciador de las habilidades de los
estudiantes siempre que este tome en consideracion aquellos elementos que
puedan alterar su curso, y que ya han sido examinados en otro momento. Desde
este punto, se puede observar al curriculo como un instrumento homogeneizador
de la actividad educadora y que su efectividad se debe medir a partir de dos

posturas, la metodologica y el material.

Esta vision sobre el curriculo y las visiones que se deben de tener con miras a su
mejoramiento a nivel integral adquiere relevancia a nivel de la inclusion cuando se
toman en cuenta las habilidades de cada uno de los miembros debido a que el sujeto

a quien va dirigida su aplicacién, de manera mediata, es el propio estudiante.

Segun Garcia (2012), la Teoria Adaptativa plantea una serie de ajustes o
adecuaciones al curriculo con miras a que las necesidades educativas especiales
de los estudiantes sean contempladas a fin de garantizar su buen desempefio
académico. Un aspecto que contempla esta teoria son las diferencias aptitudinales
de los estudiantes, aptitud que siendo positiva permitira un avance académico

satisfactorio.

“La Teoria Adaptativa, supone que los estudiantes se diferencian en que
tienen diferentes aptitudes o ineptitudes situacionales para realizar las
tareas de aprendizaje; es decir, las diferencias aparecen en funcién del

tipo de tarea o actividad planteada al alumno. Se hace necesario, por
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consiguiente, disefiar ajustes diferenciados en funcién del tipo de
aptitudes manifiestas en tareas complejas. En cuanto a los tratamientos
educativos diferenciados hay que tener en cuenta que la diversidad
educativa también se encuentra en los métodos, estilos, estrategias y
recursos educativos implementados en las aulas. Las aptitudes no

pueden contemplarse ajenas a los tratamientos educativos”. (pag. 11)

Por tanto, y atendiendo a lo planteado por Garcia (2012) en lo que respecta a la
Teoria Adaptativa, las necesidades de la poblacién estudiantil son, tan solo, una de
las partes de los aspectos a considerar al momento de realizar adecuaciones al
curriculo; la informacion necesaria para la comision de las adecuaciones vendria a
perfeccionarse cuando lo conocido sobre las necesidades se contrasta con lo
conocido sobre las habilidades, tanto del docente como del estudiante, permitiendo
realizar una discriminacion objetiva de los instrumento y métodos que pueden llegar
a ser empleados dentro de la actividad educadora. So bien es cierto, a la
probabilidad de éxito depende, en gran medida, de la aplicacién y que existe un
espectro de incertidumbre sobre los resultados, no menos cierto es que atendiendo
a estas condiciones se puede reducir el riesgo de tal incertidumbre y lograr un
verdadero avance en todo lo que implica introducir la inclusién dentro del ambiente

universitario, tanto a nivel social como estructural y académico.
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CAPITULO 1l

METODOLOGIA
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3.1 Disefio de Investigacion

En este estudio se utiliza el enfoque cualitativo, con un disefio no experimental,
porque no se manipulan las variables a nivel de un experimento, mas bien se

describen las mismas.

Sampieri (2010), dentro de los diversos tipos de disefios de investigacion desarrolla
el disefio de investigacion no Experimental, disefio propuesto para el presente

estudio.

“El Disefio no Experimental, podria definirse como la investigacion que se
realiza sin manipular deliberadamente variables. Es decir, se trata de
estudios donde no hacemos variar en forma intencional las variables
independientes para ver su efecto sobre otras variables. Lo que hacemos en
la investigacidn no experimental es observar fendmenos tal como se dan en

su contexto natural, para posteriormente analizarlos”. (pag. 120)

3.1.1 Enfoque del Estudio

El presente estudio es Cualitativo ya que, al igual que el tipo de estudio, enfoca
aspectos relacionados a las caracteristicas vinculadas al proceso de atencion a la
diversidad de estudiantes con discapacidad que cursan estudios en instituciones

publicas de educacion superior.

3.1.2 Tipo de estudio

El tipo de estudio es descriptivo, ya que permite determinar que adecuaciones
curriculares se requieren realizar en los programas analiticos dirigidos a estudiantes

con discapacidad de las Facultades Humanisticas y Tecnologicas.
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3.2 Hipotesis

Los programas analiticos de las Universidades Publicas tienen escasos ejes

tematicos, estrategias y adecuaciones curriculares para atender las necesidades

académicas que presenta los estudiantes con discapacidad.

3.3 Descripcion de indicadores

Indicador

Descripcion

Discapacidades mas frecuentes en el

estudiante universitario

Se presentan los siguientes tipos de
discapacidades

Discapacidad auditiva

Discapacidad Visual

Discapacidad Intelectual

Discapacidad Fisica

Accesos fisicos adecuados con que

cuenta la universidad

Disponibilidad de recursos de acceso
fisico con que cuenta la universidad
disponible para el estudiante con

discapacidad

Cumplimiento de normas de inclusion
para estudiantes con discapacidad a

nivel universitario

Practica del cumplimiento de las

normas de inclusion para personas con
discapacidad de la

por parte

universidad

Conocimiento y acceso a las normas de

inclusion para personas con

discapacidad con que cuenta la

universidad

El estudiante universitario con

discapacidad tiene a su disposicion las
normas de inclusién para personas con
discapacidad

con que cuenta la

universidad, esto lleva a un

conocimiento de dichas normas por

parte del estudiante universitario con

discapacidad
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Incorporacion a las nuevas tecnologias
del

para

por parte estudiante  con

discapacidad su formacién

académica

Integracion efectiva y disposicion del

estudiante universitario con
discapacidad a acceder a las nuevas
tecnologias de la informacion vy
comunicaciéon dentro de su proceso de

formacién académica

Conjunto de nuevas tecnologias de la
informacién y comunicacion que el
estudiante universitario integra para su

proceso de formacién académica

Integracion voluntaria por parte del

estudiante universitario a las nuevas

tecnologias de la informacion vy
comunicacibn como parte de su
formacion académica, estas se

desglosan de la siguiente manera:
Redes sociales

Video conferencia

Internet

Dispositivos moviles

Atencion a la diversidad del estudiante
con discapacidad por parte del docente

universitario

Se entiende como la disposicion del
docente a brindar atencion educativa al
estudiante universitario con
discapacidad, entendiendo el aporte no
solo de la atencién como un deber, sino
como un compromiso con la condicién

del estudiante.

Apoyo al estudiante universitario de
atencion a la diversidad por condiciéon

de discapacidad

Categorias de atencidon educativa de
acuerdo a sus necesidades muy
particulares e individuales, las cuales
se clasifica en los siguientes tipos:
Orientacion

Tutoria

Consejeria
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Manejo en clase del estudiante con

discapacidad

Caracterizacion del aprovechamiento
del

estudiante. Dicha caracterizacién se

recurso formativo brindado al

presenta de la siguiente manera:
Participativa

Propositiva

Pasiva

Activa

Indiferente

Estrategias de integracion al aula
empleadas por el docente en el proceso
de atencion a la diversidad del

estudiante con discapacidad

Conjunto de acciones implementadas

por el docente que integran al
estudiante con discapacidad al proceso
educativo que se sigue en el aula de
clases y que se clasifican de la
siguiente manera:

Aprendizaje Cooperativo

Trabajo Grupal

Debate

Foro

Politica universitaria para la atencién a

Lineamientos implementados a nivel

la diversidad del estudiante con | universitario para la atencion a la
discapacidad diversidad del  estudiante  con
discapacidad, los cuales se clasifican
de la siguiente manera:
Inclusiva
Discriminativa
Excluyente
Apoyo institucional al proceso de | Categorizacion por parte del estudiante

atencion a la diversidad del estudiante

con discapacidad

con discapacidad al apoyo que ofrece la

universidad al proceso de atencién
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integral que se le brinda en la instancia

de educacion superior

Disponibilidad de las autoridades

universitarias frente a la atencién a la

del

discapacidad sobre

Apreciacion estudiante  con

la disposicion

diversidad del estudiante  con | observada a nivel de las autoridades

discapacidad universitarias en cuanto al proceso de
atencién a la diversidad que se le debe
brindar

Difusion adecuada de las politicas | Apreciacion del estudiante con

universitarias en cuanto a atencion a la

diversidad del estudiante con

discapacidad

discapacidad en cuanto a la divulgacion
de las politicas institucionales para la
atencion a la diversidad

Actualizacion de la universidad frente a
los cambios que se generan en el tema

de atencion a la diversidad

Accionar de la universidad frente a la
evolucion de tema de atencion a la
del

discapacidad, los cuales pueden ser:

diversidad estudiante con
Proactivos
Planificados

Reactivos

Proponer adecuaciones curriculares

para la atencion del estudiante con

discapacidad en la propuesta del

Incorporar a la propuesta del estudio la
necesidad de realizar adecuaciones

curriculares para la atencion a la

estudio diversidad del  estudiante  con
discapacidad

Contenido que debe plantear las | Conjunto de acciones que debe

adecuaciones curriculares gue | considerar la propuesta en cuanto a

considera la propuesta

adecuaciones curriculares
del

discapacidad, las cuales se clasifican

para la

atencion estudiante con
de la siguiente manera:

Por competencias
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Ludicas

Participativas
Aprendizaje Cooperativo
Estrategias Didacticas

Evaluacion

Adecuacidon con mas acceso por parte
del estudiante con discapacidad segun

la propuesta

Categorizacion de adecuaciones que
segun la propuesta deberia tener mas
acceso el estudiante con discapacidad,
las cuales se clasifican a saber en:
Escrita

Audio

Braille

Digital

Integracion de la clase a las

adecuaciones segun la propuesta

Procedimiento a seguir por el docente
universitario a fin de integrar la clase o
el grupo al conjunto de adecuaciones
curriculares a implementar en beneficio
del estudiante con discapacidad y de la
clase en general, las cuales se
distribuyen de la siguiente manera:

A través de aprendizaje cooperativo

A través de trabajos grupales

A través de debates

A través de foros

Acciones que debe contener la Politica

Académica segun la propuesta

Conjunto de acciones a nivel de politica
académica que debe contemplar la
propuesta para la atencion a la
del

discapacidad, a saber, las siguientes:

diversidad estudiante  con
Adecuarlas segun la necesidad

Revisar y actualizar las existentes

80




Socializar y divulgar las existentes

Tabla 1: Descripcién de indicadores. Elaboracién propia

3.4 Fuentes primarias y secundarias

3.4.1 Fuentes primarias:
Investigaciones especializadas en el tema
Literatura especializada en el tema
Encuestas a las unidades muestrales

Entrevistas a docentes

3.4.2 Fuentes secundarias:

Libros que tratan aspectos relacionados al tema
Articulos

Revistas

Estatutos de las universidades

Decreto N° 1 del afio 2000

3.5 Poblacion y muestra

3.5.1 Poblacion:
La poblaciéon de estudio la representa 90 estudiantes de atencion a la diversidad
que cursan estudios en instituciones publicas de educacién superior a saber:
o Universidad de Panaméa
o Universidad Tecnolégica de Panaméa
o Universidad Especializada de las Américas

o Universidad Auténoma de Chiriqui

81




3511 Participantes:
Lo conforman aproximadamente 63 estudiantes matriculados formalmente durante
el segundo semestre del periodo académico 2019. Ademas de 10 docentes que

laboran en instituciones publicas de educacion superior.

3.5.2 Tipo de Muestra:

Sera escogida una muestra representativa del 30% seleccionada de manera
intencional de la poblacion total de estudiantes matriculados durante el primer
semestre del periodo académico 2020 en instituciones publicas de educacion
superior a saber:

o Universidad de Panaméa

o Universidad Tecnoldgica de Panaméa

o Universidad Especializada de las Américas

o Universidad Auténoma de Chiriqui

La muestral estara constituida por la totalidad de la poblacién de estudiantes con

Discapacidad de las Universidades arriba mencionadas.

Ademas, se seleccionara una muestra de 10 docentes que laboran en instituciones
publicas de educacién superior a los cuales se les aplicard un instrumento tipo
entrevista, que fue previamente validado por profesores de las universidades

publicas que son el objeto de estudio de la tesis y estudiantes a nivel de postgrado.

Ambos grupos de unidades muestrales constituyen la muestra del estudio, la cual
es identificada de la poblacién estudiantes y docentes, por lo que se hace uso de la
muestra de seleccion intencional, ya que la misma estara constituida por la totalidad
de estudiantes con discapacidad, a la cual se le aplicard el instrumento tipo

encuesta.
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3.6 Instrumentos

3.6.1 Descripcion del instrumento
Se utilizard como instrumento de recoleccién de datos una encuesta estructurada
con caracteristicas de medicion cualitativa, compuesta por preguntas cerradas
multiopcionales, ya que de esta manera se evita viciar el estudio con respuestas
inexactas o susceptibles de un analisis subjetivo por el contexto en que son

suministradas las respuestas. Esta encuesta incluye 6 areas de analisis.

De igual manera se aplicard un instrumento tipo encuesta a diez docentes que
laboran durante el segundo semestre del periodo académico 2019 en instituciones
publicas de educacion superior. El proposito de la encuesta es conocer las
expectativas y opiniones de los docentes en cuanto a la atencion del estudiante con

discapacidad y el proceso que se sigue en la atencion a la diversidad de dicha

poblacion.
3.7 Variable
Areas Variables Indicadores
Situacion de | Tipo de Discapacidad Auditiva
Discapacidad Visual

Intelectual
Fisica
Mental

Mayor autonomia ante la | Movilidad

discapacidad Comunicacion
Relaciones
Interpersonales
Estudio

Menor autonomia ante la | Movilidad

discapacidad Comunicacion
Relaciones
Interpersonales
Estudio

Comprension personal de | Acepta

su situacion No acepta

Apoyo familiar Reciben apoyo
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No reciben apoyo

No sabe

Perspectiva personal

Con metas

Carente de metas

Inclusién Acceso Fisico Cuentan con accesos
No cuentan con acceso
Cumplimiento de normas | Se cumplen con las
normas
No se cumplen normas
Conocimiento de las | Conocimiento amplio
normas Conocimiento Béasico
Desconocimiento
Cultura de inclusion Se practica
No se practica
Concepcidon del proceso | Una necesidad
de inclusion Un derecho
Algo innecesario
No opina
Relaciones Ambiente en el aula Exclusién
interpersonales Discriminacion
Aceptacion
Apoyo
Apoyo de compafieros Apoyan
No apoyan

Integracion social al aula

Integracion fluida

Integracion limitada

No se integran
socialmente
Caracteristicas de las | Cordiales
relaciones Conflictivas
Indiferente

Vida universitaria

Participativa

Se autoexcluye

No sabe

Impacto de las relaciones

Desmotivacion

Inseguridad

Ansiedad

Confianza

Motivacion

Atencioén a la diversidad

Adecuacion curricular

Si

No

No sabe

No entiende el concepto

Tipo de adecuacion

Significativas

No significativas
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Acceso al curriculo

Acceso a informacion
suministrada en el aula

Tiene acceso

No tiene acceso

No sabe

Medios para suministrar
la informacién

Escrita

Audio

Braille

Digital

Ninguna

No sabe

Integracion a las nuevas
tecnologias

Si se integra

No se integra

Nuevas tecnologias a las
gue se integra

Redes Sociales

Video conferencias

Internet

Otra Cual

Apoyo del docente

Si

No

No sabe

Tipo de apoyo

Orientacion

Tutoria

Consejeria

Otro Cual

Ninguno

Manejo en clase

Participativo

Propositivo

Pasivo

Inactivo

Indiferente

Estrategias de
integracion a la clase

Aprendizaje cooperativo

Trabajo Grupal

Debate

Otra Cual

Ninguna

Universidad

Politica universitaria

Inclusiva

Discriminativa

Excluyente

Apoyo institucional

Tangible

Intangible

Inexistente

Disposicion de las
autoridades

Accesibles

Colaboradores

Indiferentes

No colaboradores

Se divulgan
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Divulgacion de las
Politicas institucionales

No se divulgan

No sabe

Actualizacion a los
cambios actuales

Es proactiva

Es planificada

Es reactiva

No sabe

Adecuacion Curricular

Necesidad de
adecuaciones
curriculares

Se requieren

No se requieren

No sabe

Contenido de las

adecuaciones

Competencias

Actividades Ludicas

Método Participativo

Aprendizaje Cooperativo

Estrategias Didacticas

Evaluaciéon de desarrollo

Todos los anteriores

Ninguno

No sabe

Acceso a las

adecuaciones

Escrita

Audio

Braille

Digital

Todas las anteriores

Ninguna

No sabe

Integracion de la clase en
las adecuaciones

Aprendizaje cooperativo

Trabajo Grupal

Debate

Otra Cual

Ninguna

Politica académica

Adecuarlas a
necesidades

las

Revisién y actualizacion

Socializacién y

Divulgacion

Todas las anteriores

Ninguna

Tabla 2: Descripcién de variables. Elaboracion propia.
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3.8 Procedimiento

Para la implementacion del proceso de investigacion dirigido a validar la Hipodtesis
y alcanzar los objetivos propuestos se requiere seguir una serie de etapas
fundamentales que llevaran a conclusiones validas en cuanto al tema de estudio.

A continuacién, la descripcién del procedimiento a seguir en el desarrollo

metodoldgico del estudio:

1. Reuvision Bibliografia
La revision bibliogréfica exhaustiva enfocaré material de fuentes especializadas en
el tema de estudio, ya sea a nivel de estudios, trabajos de grado, articulos cientificos

gue abordan el tema del presente estudio.

De igual manera la revision bibliografica contemplara recurrir a documentacion de
fuentes secundarias, llamese estas aquellos, estudios, libros o articulos cientificos
gue, aungue no enfocando especificamente el tema del presente estudio, brindan

luces que permiten orientar el desarrollo del mismo.

2. Consulta a expertos

En el desarrollo del presente estudio la consulta a especialistas y expertos en el
tema es vital ya que nutre de la experiencia acumulada por los especialistas al
profesional a cargo de desarrollar el estudio.

3. Elaboracion del Disefio de Investigacion

La elaboracion del disefio de investigacion entrafia aspectos de gran valor e
importancia para el estudio y no puede dejarse al azar ya que dicho disefio se
constituye en la herramienta que emplea el profesional para dinamizar el proceso

metodologico que se lleva adelante a traves del estudio.
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4. Elaboracion del instrumento de investigacion

Con el disefio ya establecido y seleccionado, asi como la interpretacion operacional
de las variables de estudio y el consecuente analisis de indicadores, que a su vez
da paso a la preparacién de la cobertura la cual se constituye en el preambulo para
entrar en un razonamiento analitico que desemboque en la confeccion del
instrumento que se empleara en el estudio y el cual debe responder a aquellos

indicadores previamente identificados.

5. Validacién del instrumento

Una vez se haya elaborado el instrumento del estudio se convierte en una prioridad
fundamental el validar el instrumento antes de implementarlo a nivel de la muestra
seleccionada, dicha validacion se tiene previsto realizarla a nivel de un conjunto de
docentes expertos provenientes de diversas universidades involucradas en el

estudio.

6. Aplicacion del instrumento
La encuesta serd aplicada en las instalaciones de instituciones publicas de

educacién superior seleccionadas para el estudio

Para tal fin se tramitara a nivel de dichas entidades los permisos para aplicar la
encuesta. Dicho permiso se tramitard a través de una nota que se le solicitaré a la

Vicerrectoria de Investigacion y Postgrado de la Universidad de Panama.

Una vez se cuenta con el permiso correspondiente, se procedera a coordinar con
los enlaces en las instituciones publicas de educacion superior los detalles
relacionados a la aplicacion del instrumento, como lo es la fecha, las unidades

muéstrales, entre otros aspectos.

Al aplicarse el instrumento se procede a realizar el analisis de los datos. Dicho
analisis e interpretacion de los datos se realiza a través de una tabulacion manual

de las encuestas, posteriormente se vaciaran los datos tabulados en una matriz de
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encuesta. Posteriormente se realizard el anélisis de la informacién de manera

estadistica, la cual sera plasmada en forma tedrica y a través de graficas.

Inicialmente se analiza la informacién suministrada por dos grupos de unidades

muéstrales.

Primeramente, se analiza los datos provenientes de un instrumento, tipo encuesta,
aplicada a unidades muéstrales, constituidas por estudiantes de grado matriculados
en el segundo semestre del periodo académico 2019 en las instituciones publicas

de educacion superior seleccionadas.

Un segundo grupo de unidades muéstrales, es el constituido por docentes que
laboran durante el segundo semestre en instituciones publicas de educacion
superior durante el periodo académico 2019. A dichos docentes se les aplicara un
instrumento tipo encuesta a fin de conocer su opinién sobre la atencion que se le
brinda al estudiante con discapacidad y el proceso de atencion a la diversidad

implementado en las instituciones publicas de educacion superior.
La informacion que suministren los dos grupos de unidades muéstrales antes
descritos, sera procesada, analizada y plasmada de forma teérica, estadistica y

grafica.

Se elaborard un informe preliminar para su debida revision y ajustes

correspondientes, el cual servira como insumo al informe final.

La informacion plasmada en el informe de resultados del estudio sera util para

elaborar y fundamentar la propuesta.
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CAPITULO IV

ANALISIS DE RESULTADOS
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4.1 Analisis de resultado de encuesta para docentes

Habiendo hecho el debido recorrido tedrico sobre los conceptos que utilizan para
describir los fendmenos que envuelven la problematica de la discapacidad y que
buscan explicar su impacto en las mecanicas educativas que se desarrollan
dentro de los ambientes universitarios, se procedié a estructurar un marco
metodoldgico cuyo fin responde al objetivo de racionalizar las acciones que
serviran como instrumentos de recopilacion de los datos que servirdn de sustento
material para las tesis adoptadas en base al marco tedrico que se presento en la

presente investigacion.

Una vez estructurada la propuesta metodoldgica, se procedié a aplicar los
distintos instrumentos que forman parta de la mencionada propuesta. Dentro de
los instrumentos utilizados, se contempl6 el uso de una encuesta enfocada en la
informacion manejada por docentes universitarios en lo referente al tratamiento
de la discapacidad dentro del campus universitarios de diferentes universidades

ubicadas dentro de la Republica de Panama.

La finalidad del uso del instrumento mencionado recae en el acercamiento de los
docentes a las realidades educativa que se desarrollan dentro de las aulas y los
métodos utilizados para su tratamiento. Esto tiene especial relevancia a la hora
de estructurar una propuesta curricular debido a la informacion que brinda
respecto a las practicas que se llevan a cabo dentro de las aulas y a los
resultados que han arrojados a la hora de atender la problematica, dando como

resultado las posibles falencias que puede presentar el actual modelo educativo.

Una vez aplicada la encuesta a los docentes que conformaran la encuesta, se
procedera a recopilar las respuestas de donde se extraeran los datos que
serviran de fundamento para la investigacion. Posteriormente, se procedera a
tabular y graficar los resultados obtenidos. Una vez realizadas las tareas
anteriores, se procederd a realizar un analisis objetivo de los resultados en donde

se pretendera contrastar la realidad material construida a partir de estos con las
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concepciones tedricas que se plantearon en etapas iniciales del proceso de

investigacion.

A partir de los analisis realizados a los resultados obtenidos de la aplicacion del
instrumento, se procedera a recopilar los aspectos mas relevantes de estos y se
condensaran en un informe de investigacion que servira como herramienta guia
para comprender la relacion que existe entre los planteamientos de la
investigacion manifestados en la tesis sostenida y la realidad material que se

desarrolla en el campo investigado.
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Cuadro No. 1 Universidad donde Labora

Indicador | Frecuencia Porcentaje
Universidad de Panama | 9 69%
Universidad Tecnoldgica de | 1 8%
Panama
Universidad Especializada | 1 8%
de las Américas
Universidad Autonoma de | 2 15%
Chiriqui
Total | 13 100%

Tabla 3: Universidad donde labora. Elaboracion propia.

Apelando a las diferencias existente entre las poblaciones estudiantiles
atendidas dentro de los centros de educacién superior cuya propiedad recae en
la figura del Estado de la Republica de Panama y a las diferencias en las
estructuras de sus instalaciones, a la estructura curricular del pensum académico
y a las capacidades pedagdgicas de su cuerpo de docentes, se ha tomado en
consideracion el plantel educativo de donde proviene cada uno de los docentes

gue pertenecen a la muestra estudiada.

En este sentido, se ha identificado que la muestra estudiada dentro de la
presente investigacion estd compuesta por 13 docentes provenientes de 4
universidades ubicadas dentro de la Republica de Panama. Estos provienen de
la Universidad de Panam@, de la cual proceden 9 unidades muestrales cuya
equivalencia del 69% respecto a la totalidad de la muestra, de la Universidad
Tecnoldgica de Panam@, de donde procede 1 unidad muestral cuya equivalencia
es del 8% respecto a la totalidad de la muestra, de la Universidad Especializada
de las Américas, de donde procede 1 unidad muestral cuya equivalencia es del
8% respecto a la totalidad de la muestro, y de la Universidad Autbnoma de
Chiriqui, de la que proceden 2 unidades muestrales cuya equivalencia es del

15% respecto a la totalidad de la muestra.

Lo anterior tiene especial relevancia a la hora de estudiar las necesidades de la
comunidad educativa y las soluciones que se le pueden brindar en funcién al
contexto en el que se desenvuelve; cada centro de educacion superior esta

constituido por una serie de elementos propios que requieren de una atencion
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individualizada a la hora de la busqueda y aplicacion de las adecuaciones
necesarias para la integracion de los estudiantes que padezcan de alguna
discapacidad a la vida comunitaria universitaria y a los procesos educativos que
alli se desarrollan.

Estos elementos van mas alld de los aspectos estructurales de la propia
institucion, las propias dinamicas sociales que se llevan a cabo dentro de los
centros son indicativos palpables que el docente, debido a su correlacion con la
propia institucion y con el cuerpo educativo, debe ser capaz de percibir de la
mejor manera para afrontar las probleméticas aqui planteadas. Es un hecho que
aguellos que se hayan dentro de las dimensiones estudiadas son los que mejor
informacion contienen de la problematica, por tanto, los que mejor capacidad de

respuesta deberian tener.
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Gréfica No. 1
Universidad donde Labora
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Gréfico No. 1: Universidad donde labora. Elaboracion propia.
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Cuadro No. 2 Facultad donde Labora

Indicador | Frecuencia Porcentaje
Ciencias de la Educacion | 2 15%
Educacion Especial | 3 23%
Salud | 1 8%
Ing. Civil | 1 8%
Ciencias Médicas | 2 15%
Psicologia | 1 8%
Educacion Social | 2 15%
Pedagogia | 1 8%
Total | 13 100%

Tabla 4: Facultad donde labora. Elaboracion propia.

Siguiendo bajo la proposicion de la diversidad en los contextos educativos y en
las adecuaciones gue serviran para hallar métodos de integracién para aquellos
estudiantes que padezcan algun tipo de limitacion fisica o cognitiva, corresponde
entender el contexto en el cual se desarrollan los conocimientos estudiados
dentro de las entidades universitarias. En este sentido, el andlisis se centra,
especificamente, en las materias pertenecientes a los grados académicos
impartidas en las aulas de las distintas universidades de donde provienen

guienes componen la muestra de la presente investigacion.

Lo anterior responde a las particularidades tedrica y practicas de los
conocimientos impartidos por los docentes dentro de las aulas de clases. Cada
materia esta constituida por informacién de caracter tedricos recopilados a partir
de la aplicacion de reglas metodologicas que responden a la naturaleza del
objeto de estudio. Esto lleva a que el cuerpo de docentes deba aplicar los
mecanismos de transmision 6ptimos para que el estudiante pueda construir su
propio conocimiento. En este sentido, las adecuaciones curriculares no pueden
desconocer tales elementos, por lo que estas deberan encontrar un punto de
consonancia entre los distintos aspectos a evaluar. Para construir tales
conocimientos, la muestra se constituye de un conjunto de docentes
pertenecientes a diversas facultades y cuyo campo de especializacion le permite

impartir clases sobre las materias aqui expresadas.
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En virtud de lo antes dicho, se ha podido identificar que la muestra se constituye
por docentes cuya labor educativa recae sobre distintas areas del conocimiento
no necesariamente entrelazados entre si. Se identificé que los 13 docentes que
formaron parte de la muestra imparten clases 8 facultades distintas. Se observé
que 2 docentes, pertenecientes a la muestra estudiada, forman parte de la
facultad de ciencias de la educacion, lo que equivale al 15% de la totalidad la
muestra. Se observo que 3 unidades muestrales forman parte de la faculta de
Educacion especial, lo que equivaldria al 23% de la totalidad de la muestra. Por
otro lado, se identific6 a 1 unidad muestral que forma parte de la facultad de
ciencias de la salud, esto equivaldria al 8% de la totalidad de la muestra. Se pudo
observar que 1 unidad muestral pertenece a la facultad de ingenieria civil, esto
vendria a representar el 8% de la totalidad de la muestra. Se puede constatar
que 2 unidades muestrales laboran en la facultad de ciencias médicas, lo que
vendria a equivaler al 15% de la totalidad de la muestra. Se identificoO que 1
unidad muestral labora en la facultad de psicologia, lo anterior equivaldria al 8%
de la totalidad de la muestra. Se pudo observar que 2 unidades muestrales
laboran en la facultad de educacion especial, lo que vendria a representar el 15%
de la muestra. Finalmente, se pudo observar que 1 unidad muestral labora dentro
de la facultad de pedagogia, por lo que equivaldria al 8% de la totalidad de la

muestra estudiada.

En vista de lo observado, se puede constatar que la muestra estd compuesta por
una planta de docentes pertenecientes a una variedad considerable de
facultades, lo que permite, aplicando lo principios aqui establecidos, una vision
amplia de los problemas acaecidos por la presencia de una discapacidad en
materia tedrica y metodoldgica de acuerdo con los conocimientos impartidos.
Estos datos nutren la vision holistica que se pretende construir a partir del
conocimiento del contexto que se desarrolla alrededor del docente en materia de

atencion a la problematica aqui estudiada.
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Grafica No. 2
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Gréfico 2: Facultad donde labora. Elaboracién propia.
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Cuadro No. 3 Carreras a las que imparte clases

Indicador | Frecuencia Porcentaje
Educacién Especial | 2 15%
Profesorado | 1 8%
Pedagogia | 1 8%
Orientacion | 1 8%
Fonoaudiologia | 2 15%
Psicologia | 2 15%
Ing. Civil | 1 8%
Docencia en Inglés | 1 8%
DIFA | 1 8%
Orientacion Educativa | 1 8%
Total | 13 100%

Tabla 5: Carreras a las que imparte clases. Elaboracion propia.

Siguiendo con los asuntos relativos al conocimiento del contexto en el que se
deben desarrollar las adecuaciones curriculares, conocimiento necesario para
estructurar una propuesta coherente con la realidad y que garantizar, en la mayor
medida posible, su éxito, es menester recurrir a las materias pertenecientes al
pensum académico y que son dadas por los docentes pertenecientes a la
muestra estudiada. Ciertamente, al laborar dentro de algunas de las facultades
que componen a las universidades aludidas, se puede intuir que, a nivel teérico

y metodoldgico, existira algun grado de homogeneidad.

Ahora bien, lo anterior, como regla general, halla sus excepciones en un
momento dado. Para el caso que compete, se pueden individualizar, de acuerdo
con la materia impartida, ciertos aspectos que alteran las dinamicas pedagdégicas
en funcion de las discapacidades que halla el docente durante el desarrollo de
sus funciones respecto a los contenidos que han de ser transmitidos. Por un
lado, la materia en cuestién exige la abstraccion y dominio de un contenido
tedrico en especifico, que el docente transmitira a traves del empleo de una serie
de herramientas que procuraran permitir percibir, sensitiva y abstractamente,
aguellos; mas esto no podra ser si aquellos métodos requieren de la presencia

de una capacidad cuyo uso es restringido, parcial o totalmente, para el receptor.
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Los datos arrojados por la aplicacion del instrumento revelaron que las materias
impartidas por los 13 docentes pertenecientes a la muestra son 10. El
instrumento revel6 que 2 de las unidades muestrales expresaron ser docentes
de educacion especial, lo que equivaldria al 15% de la totalidad de la muestra.
Asi también, se pudo constatar que 1 unidad muestral imparte clases de
profesorado, lo que vendria a representar el 8% de la totalidad de la muestra.
Por otro lado, se pudo observar que 1 unidad muestral imparte clases de
pedagogia, lo que vendria a equivaler el 8% de la totalidad de la muestra.
También se pudo observar que 1 unidad muestral imparte clases de orientacion,
lo que vendria a representar el 8% de la totalidad de la muestra. También se
constaté que 2 unidades muestrales imparten clases de fono audiologia, lo que
vendria a representar el 15% de la totalidad de la muestra. Asi también, se
observd que 2 unidades muestrales se encargan de impartir clases sobre
psicologia, lo que representaria al 15% de la totalidad de la muestra. El
instrumento indic6 que 1 unidad muestral se encarga de impartir clases de
ingenieria civil, esto representaria el 8% de la totalidad de la muestra. Se observé
qgue 1 unidad muestral imparte clases de docencia en inglés, lo que representaria
el 8% de la muestra. También se constatdé que 1 unidad muestral imparte clases
de DIFA, lo que representaria el 8% de la totalidad de la muestra. Finalmente,
se observd que 1 unidad muestral imparte clases de orientacion educativa, lo

gue representaria el 8% de la totalidad de la muestra estudiada.

En vista de los datos observados, se ha podido constatar la diversidad teorica
gue vendria a estar representada dentro de la muestra estudiada dentro del
presente trabajo de investigacion. La presencia de este hecho es representativa
a la hora de establecer una serie de pautas individualizadas a los casos
particulares, sobre todo, en aquellas situaciones en donde el planteamiento
general pueda entrar en conflicto con ciertos aspectos teéricos de la materia en

cuestion.
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Grafica No. 3
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Grafico 3: Carreras a las que imparte clases. Elaboracion propia.

102



Cuadro No. 4 Provincia donde Reside

Indicador | Frecuencia Porcentaje
Panamé | 7 54%
Col6n | 1 8%
Panama Oeste | 2 15%
Coclé | 1 8%
Chiriqui | 2 15%
Total | 13 100%

Tabla 6: Provincias donde reside. Elaboracién propia.

Siguiendo con la delimitacion de los asuntos relativos al establecimiento del
contexto sobre el que se ha realizado la investigacion, corresponde ahora
determina la procedencia geogréfica de las unidades muestrales. En este
sentido, se explora los lugares de residencia de estas. Lo anterior fundamenta
su existencia sobre la base del conocimiento de los factores externos que
influyen en el desarrollo de las actividades laborales de los docentes dentro del
aula de clase. Digase que, dependiendo a la procedencia y lugar de residencia,
este estara sometido a ciertas variables que orientaran su actuar; por supuesto
gue esto se ve marcado cuando se observan las comparaciones entre las
dindmicas sociales que se desarrollan en unas u otras provincias de la Republica

de Panama.

Atendiendo a lo anterior, se pudo constatar con la aplicacion del instrumento que
la muestra, compuesta por 13 docentes universitarios, proviene de 5 provincias
de la Republica de Panama. De los docentes pertenecientes a la muestra, 7
expresaron residir dentro de la provincia de Panama, esto vendria a equivaler al
54% de la totalidad de la muestra. Por otro lado, 1 unidad muestral indic6 que su
residencia se encuentra en la provincia de Colon, lo que equivaldria al 8% de la
totalidad de la muestra. En cambio, 2 unidades muestrales expresaron residir en
la provincia de Panama Oeste, lo que representaria el 15% de la totalidad de la
muestra. Asi también, 1 unidad muestral expreso residir en la provincia de Coclé,
lo que representaria el 8% de la totalidad de la muestra. Finalmente, se pudo
observar que 2 unidades muestrales ubicaron su residencia en la provincia de

Chiriqui.
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Con los datos arrojados por el instrumento se puede constatar la multiplicidad de
la procedencia de las unidades muestrales a nivel absolutos, habiendo unidades
muestrales precedentes de 5 provincias de la Republica. A nivel relativo, se
puede observar que existe una alta concentracion de las unidades muestrales
en la provincia de Panamd, siendo la perspectiva urbana, perspectiva
predominante en la provincia de Panam@, la de mayor representacion en la

muestra estudiada.
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Grafico 4: Provincia donde reside. Elaboracion propia.
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Cuadro No. 5 Distrito donde Reside

Indicador | Frecuencia Porcentaje

Panama | 4 31%

Chorrera | 2 15%

David | 2 15%

San Miguelito | 2 15%
Col6n | 1 8%
Panama | 1 8%
Penonomé | 1 8%

Total | 13 100%

Tabla 7: Distrito donde resides. Elaboracion propia.

Siguiendo con la delimitacion del contexto geogréfico en el que desarrollan los
docentes que forman parte de la muestra, corresponde, ahora, determinar las
condiciones geograficas en la que desarrollan sus actividades, los docentes en
mencion, dentro de la provincia en donde indicaron residir. Lo anterior responde
a las mismas necesidades previamente planteadas en lo relativo a los contextos
en el que se desarrollan las actividades de los docentes. Ciertamente las
unidades administrativas mas pequefias tienden a presentar caracteristicas
propias de acuerdo dentro de las propias provincias, caracteristicas que se
deben contemplar a la hora de realizar un analisis, ya no a nivel educativo sino,

sobre las realidades sociales.

Aplicando el instrumento a la muestra compuesta por 13 docentes universitarios,
se pudo observar que estos provienen de 13 municipios pertenecientes a la
Republica de Panama. Se encontré que 4 unidades muestrales proceden del
distrito de Panama, lo que equivaldria al 31% de la totalidad de la muestra. Asi
también, se observé que 2 unidades muestrales proceden del distrito de la
Chorrera, esto equivaldria al 15% de la totalidad de la muestra. Por otro lado, se
pudo observar que 2 unidades muestrales proceden del distrito de David, lo que
equivaldria al 15% de la totalidad de la muestra. A parte, su pudo observar que
2 unidades muestrales proceden del distrito de San Miguelito, lo que equivaldria
a 15% de la totalidad de la muestra. Por otro lado, se pudo observar que 1 unidad

muestral procede del distrito de Colon, lo que equivale al 8% de la totalidad de
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la muestra. Asi también, 1 unida muestral procede del distrito de Panama, lo que
equivaldria al 8% de la totalidad de la muestra. Finalmente, 1 unidad muestral
procede del distrito de Penonomé, lo que vendria a representar el 8% de la
totalidad de la muestra estudiada.

A partir de los datos derivados de la aplicacion del instrumento en materia de
circunscripcion geogréfica de la muestra estudiada, se puede observar un patrén
que sigue la conclusion establecida en el apartado anterior. Se pudo observar
que la muestra tiende a concentrarse en las areas urbanas, especialmente en
los ndcleos urbanos de la provincia de Panama, Ahora bien, esta tendencia
también se observa en las unidades muestrales esparcidas en las demas

provincias quienes se concentran en las cabeceras de estas.
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Gréfico 5: Distrito donde reside. Elaboracién propia.
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Cuadro No. 6 Corregimiento donde Reside

Indicador | Frecuencia Porcentaje
David | 2 15%
Cristébal | 1 8%
Playa Leona | 1 8%
Rufina Alfaro | 1 8%
Pajonal | 1 8%
San Francisco | 2 15%
Rio Abajo | 1 8%
Parque Lefevre | 1 8%
Barrio Col6n | 1 8%
Bella Vista | 1 8%
Panamé | 1 8%
Total | 13 100%

Tabla 8: Corregimiento donde reside. Elaboracion propia.

Como parte final del andlisis respecto al aspecto geograficos en los que los
docentes desarrollan sus actividades cotidianas, corresponde, ahora, exponer
los corregimientos en donde estos residen. Los corregimientos, dentro de la
estructura administrativa de la Republica de Panama4, corresponden a la unidad
inmediatamente inferior a la de los distritos, estando estos Ultimos compuestos
por varios corregimientos. En este sentido, el andlisis servird para brindar

sustento a la informacion relativa al contexto en el que se desarrolla el docente.

De la aplicacién del instrumento en los 13 docentes pertenecientes a la muestra
estudiada, se pudo observar que estos residen en 11 corregimientos
pertenecientes a sus respectivos distritos. Los datos arrojados por el instrumento
indicaron que 2 unidades muestrales provienen del corregimiento de David, cuya
equivalencia seria del 15% de la totalidad de la muestra. Por otro lado, 1 unidad
muestral procede del corregimiento de Cristébal, lo que equivaldria al 8% de la
totalidad de la muestra. Asi también, 1 unidad muestral proviene del
corregimiento de Playa Leona, lo que equivaldria al 8% de la totalidad de la
muestra. Respecto al corregimiento Rufina Alfaro, se encontré que 1 unidad
muestral procede de este, lo que equivale al 8% de la totalidad de la muestra.
Se encontro que 1 unidad muestral procede del corregimiento del Pajonal, lo que

equivaldria al 8% de la totalidad de la muestra. Respecto al corregimiento de San
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Francisco, se observé que 2 unidades muestrales proceden de este, lo que
equivaldria al 15% de la totalidad de la muestra. Asitambién, 1 unidad muestral
procede del corregimiento de Rio Abajo, lo que equivaldria al 8% de la totalidad
de la muestra. A parte, 1 unidad muestral procede del corregimiento de Parque
Lefevre, lo que equivaldria al 8% de la totalidad de la muestra. Por otro lado, 1
unidad muestral procede del corregimiento de Barrio Colon, lo que equivaldria al
8% de la totalidad de la muestra. Se encontrd que 1 unidad muestral procede del
corregimiento de Bella Vista, lo que equivaldria al 8% de la totalidad de la
muestra. Finalmente, 1 unidad muestral procede del corregimiento de Panama,

lo que equivaldria al 8% de la totalidad de la muestra estudiada.

A partir de los datos observados, se puede corroborar la posicion que se ha
mantenido a lo largo de los ultimos supuestos. En este sentido, a nivel micro, se
ha podido constatar la concentracion de la muestra en las zonas mas

urbanizadas del distrito en el que reside.

Es, por tanto, resaltable que las problematicas que estos docentes puedan
observar, a pesar de la generalizacion de estas en lo relativo a la presencia de
discapacidad en las poblaciones estudiantiles, y las respuestas a las que puedan
llegar estaran asociadas a las concepciones urbanas que emanan del ambiente
social en el que se desarrollan, dando como resultado una propuesta centrada
en tales espacios y que, por tanto, requeriria de adecuaciones relativamente
sustanciales para su aplicacion en otros ambientes sociales cuyas variables
individuales disten, parcial o totalmente, de las encontradas en los ambientes

urbanos.
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Gréfico 6: Corregimiento donde reside. Elaboracion propia.
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Cuadro No. 7 Edad

Indicador | Frecuencia Porcentaje
31-35 afios | 1 8%
36-40 afios | 4 31%
46-50 afos | 2 15%
50 afos en adelante | 6 46%
Total | 13 100%

Tabla 9: Edad. Elaboracion propia.

Siguiendo con el estudio de la muestra, corresponde analizar el criterio de la
edad. Como se ha mencionado, para la implementacion de adecuaciones
curriculares a los métodos de imparticion de clases se requiere algin grado de
flexibilidad y adaptabilidad en la utilizacién de herramientas tecnoldgicas o en la
aplicacion de técnicas de educativas fuera de las, comunmente vistas a nivel
universitario, clases magistrales. Como bien se ha observado, a nivel
universitario se ha percibido un estancamiento en la diversificacion de las
estrategias educativas, limitando la educacion a los métodos tradicionalmente

utilizados.

En este sentido, en una primera instancia, se pretende observar la composicion
por edad del cuerpo de docente representado por la muestra con el fin de
determinar, de manera tentativa, la aproximacién que han tenido a métodos
educativos innovadores, asi como también, la posibilidad de adaptarse a la
implementacion de tales métodos en caso de un cambio en el curriculo. Desde
este punto, la edad muestra, hasta cierto punto, el arraigo del docente a ciertas
practicas y, en cierta medida, su resiliencia a los cambios. Parte del éxito de un
cambio curricular pasa por la capacidad del cuerpo de docentes en aplicar las
técnicas que llegan a plasmarse dentro de las estrategias educativas de manera

eficiente, para que estas puedan tener el impacto que se pretende.

La muestra a la que se aplico el instrumento aqui analizado estuvo compuesta
por 13 docentes universitarios. La aplicacion de la muestra determind que 1

unidad muestral se encuentra dentro del rango de entre 31 y 35 afios de edad,
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lo que vendria a representar el 8% de la totalidad de la muestra. Por otro lado, 4
unidades muestrales se encuentran dentro del rango de entre 36 y 40 afios de
edad, lo que vendria a representar el 31% de la totalidad de la muestra. Asi
también, se observd que 2 unidades muestrales se encuentran dentro de los
rangos de entre 46 y 50 afios de edad, lo que representaria el 15% de la totalidad
de la muestra. Finalmente, se pudo constatar que 6 unidades muestrales se
encuentran dentro del rango de mas de 50 afios de edad, lo que representaria el

46% de la totalidad de la muestra estudiada.

A patrtir de los datos emanados del instrumento se puede constatar que la edad
de las unidades muestrales se concentra en los rubros que representan una
mayor edad, lo que, siguiendo el planteamiento de la necesidad de una alta
capacidad de adaptacién a los cambios curriculares, podria representar un reto

a la hora de la aplicacién de los cambios necesarios.
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Gréfico 7: Edad. Elaboracién propia.
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Cuadro No. 8 Género

Indicador \ Frecuencia Porcentaje
Masculino | 8 62%
Femenino | 5 38%

Total | 13 100%

Tabla 10: Género. Elaboracién propia.

Siguiendo con la identificacion de los docentes que formaron parte de la muestra
estudiada en el presente instrumento, se procedio a revisar las proporciones de
la estructura de la muestra sobre la base del género. En este sentido, se procedio
a revisar la cantidad, absoluta y relativa, de hombres y mujeres respecto a la
totalidad de la muestra. Con esto se pretende, entre otras cosas, determinar, en
primera instancia, si el género juega un papel preponderante a la hora de
estructurar los cambios curriculares pertinentes para impulsar la impulsar la
inclusién de personas con discapacidad dentro del aula de clases, o, si, por el

contrario, quedaria relevado a una variable marginal dentro del analisis.

La muestra estudiada dentro del presente trabajo se constituyé de 13 docentes
universitarios y los géneros contemplados dentro del instrumentos fueron 2,
masculino y femenino. Procediendo al analisis de los resultados, se encontré que
8 unidades muestrales expresaron ser de género masculino, lo anterior
equivaldria al 62% de la totalidad de la muestra. Por el otro lado, se encontré
gue 5 unidades muestrales expresaron pertenecer al género femenino, lo que

vendria a equivaler al 38% de la totalidad de la muestra estudiada.

Visto lo anterior, se puede determinar que, dentro de la muestra estudiada,
participa una mayor cantidad de docentes masculinos que femeninos. En este
sentido, no cabria estructura una conclusion cuya base descansara sobre el
género, toda vez que, tan solo, se pudo constatar la composicién organica de los
propios docentes, siendo este un dato accesorio frente al resto de las variables

estudiadas.
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Grdfico 8: Género. Elaboracion.
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Cuadro No. 9 Tipo de Discapacidad

Indicador | Frecuencia Porcentaje

Fisica | 2 15%
Intelectual | 1 8%
Auditiva | 1 8%
Visual, Fisica | 1 8%
Visual, Intelectual | 1 8%
Auditiva, Intelectual | 1 8%
Auditiva, Visual, Fisica | 1 8%
Auditiva, Visual, Intelectual | 1 8%

Visual | 4 31%

Total | 13 100%

Tabla 11: Tipo de discapacidad que presentan sus estudiantes. Elaboracion propia.

Dentro de las discapacidades que se pueden hallar entre la comunidad
educativa, se encuentran aquellas cuyos efectos pueden ser de carécter
sensitivos, en este caso se habla de discapacidades que llegan a afectar las
capacidades de percepcion del mundo real del individuo ya sea de manera
parcial, como seria la perdida parcial de la audicion y/o de la vista, o permanente,
tales como la ceguera o la sordera cuyos cuadros clinicos determinan una
pérdida total de la capacidad de percepcion visual y auditiva, respectivamente.
Este primer tipo de discapacidad requiere de la implementacién de técnicas que
le permitan al individuo acercarse, materialmente, por medios alternativos a los

regularmente utilizados para tal fin.

Por otro lado, se pueden mencionar las discapacidades intelectuales. Estas
consisten en una alteracion en las capacidades cognitivas del individuo que le
impiden abstraer la informacion percibida del mundo material de manera éptima.
En este sentido, no se puede hablar de soluciones especificas ya que van a
depender de los cuadros clinicos que presente el individuo mas eso no quiere
decir que se puedan aplicar métodos genéricos que ayuden a la abstraccion de

la informacion.
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Finalmente, se pueden mencionar las discapacidades fisicas. Estas no giran
alrededor de la percepcion o abstraccion de la informacién, sino que parten de
una alteracion en las capacidades motoras del individuo a causa de la presencia
de deformaciones o dafos en los tejidos corporales. Al no ser discapacidades
centradas en la informacion sino en las capacidades motrices del estudiante, las
adecuaciones se pueden llegar a centran en aspectos de la infraestructura de

las instalaciones universitarias.

A partir de los datos recopilados de la aplicacion del instrumento, se pudo
constatar que los 13 docentes pertenecientes a la muestra pudieron identificar 9
tipos de discapacidad en el cuerpo estudiantil a la que atienden. De los docentes
encuestados, 2 pudieron identificar discapacidades fisicas en sus estudiantes,
esto equivaldria al 15% de la totalidad de la muestra. Por otro lado, 1 unidad
muestral identificé discapacidad intelectual en los estudiantes que atiende, esto
equivaldria al 8% de la totalidad de la muestra. Aparte, 1 unidad muestral
identifico la presencia de discapacidad auditiva en sus estudiantes, esto
equivaldria al 8% de la totalidad de la muestra. Por otro lado, 1 unidad muestral
identificé la presencia de discapacidad visual fisica en sus estudiantes, esto
vendria a equivaler el 8% de la totalidad de la muestra. Aparte, 1 unidad muestral
identifico la presencia de discapacidad visual intelectual en sus estudiantes, esto
equivaldria al 8% de la totalidad de la muestra. De los docentes pertenecientes
a la muestra, 1 unidad muestral pudo identificar la presencia de discapacidad
auditiva intelectual dentro de los estudiantes que atiende, lo que vendria a
equivaler el 8% de la totalidad de la muestra. Por otro lado, 1 unidad muestral
identifico la presencia de discapacidad auditiva, visual y fisica en los estudiantes
atendido, por lo que esto se traduciria en el 8% de la totalidad de la muestra. Asi
también, 1 unidad muestral constatd la presencia de discapacidad auditiva,
visual e intelectual en los estudiantes a los que les imparte clase, lo que vendria
a equivaler el 8% de la totalidad de la muestra. Finalmente, 4 unidades
muestrales pudieron identificar la presencia de discapacidad visual en los
estudiantes atendidos, lo vendria a equivaler el 31% de la totalidad de la muestra

estudiada.
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De los datos observados, se puede llegar a la conclusion de la multiplicidad de
discapacidades a las que los docentes les tienen que hacer frente a la hora de
impartir clases. Como se pudo constatar, estas pertenecen a naturalezas
sensitivas diversas y no son raros los casos en que un mismo estudiante pueda
presentar una combinacion de dos o mas tipos de discapacidades a la vez. Lo
anterior supone, necesariamente, una exploracion profunda de la resiliencia

metodoldgica con la que pueda abordar tales situaciones, el docente.
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Grafica No. 9
Tipo de Discapacidad que presentan sus Estudiantes
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Gréfico 9: Tipo de discapacidad que presentan sus estudiantes. Elaboracién propia.
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Cuadro No. 10 Aspectos en que presentan mayores habilidades

Indicador | Frecuencia Porcentaje
Relaciones Interpersonales | 3 23%
Relaciones Interpersonales, | 5 38%
Comunicacion
Movilidad | 3 23%
Comunicacion | 2 15%
Total | 13 100%

Tabla 12: Aspectos en que se presentan mayores habilidades. Elaboracion propia.

Grafica No. 10
Aspectos en que presentan mayores Habilidades
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Gréfico 10: Aspectos en que se presentan mayores habilidades. Elaboracion propia.
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Cuadro No. 11 Afrontan los estudiantes su situacion de
discapacidad

Indicador \ Frecuencia Porcentaje
Aceptan | 13 100%
Total | 13 100%

Tabla 13: Afrontan los estudiantes su situacién de discapacidad. Elaboracién propia.

Habiendo definido los distintos aspectos que comprende a la propia existencia
organica de los docentes que formaron parte de la presente investigacion,
corresponde, ahora, determinar ciertos conocimientos que tengan estos respecto
a la situacion del cuerpo estudiantil a la que atiende. Este asunto es relevante a
la hora de determinar las ventajas y falencias sobre las que se va a estructurar
cualquier propuesta. En este punto se pretende observar en que aspectos tiene
el estudiante, desde la perspectiva del propio docente, ventajas para la

asimilacion y aplicacion de los cambios curriculares.

Los 13 docentes pertenecientes a la muestra pudieron constatar la existencia 4
tipos de habilidades dentro de los estudiantes a los que les imparte clases. En
este sentido, 3 docentes pertenecientes a la muestra pudieron observar dentro
de sus estudiantes la existencia de habilidades relativas a las relaciones
interpersonales, lo que equivaldria al 23% de la totalidad de la muestra. Por otro
lado, 5 docentes pudieron constatar la existencia relativas a las relaciones
sociales en conjunto con la presencia de habilidades comunicativas, lo que
vendria a equivaler al 38% de la totalidad de la muestra. Asi también, 3 docentes
pertenecientes a la muestra expresaron observar habilidades relativas a la
movilidad dentro de sus estudiantes, lo que vendria a equivaler el 23% de la
totalidad de la muestra. Finalmente, 2 docentes pertenecientes a la muestra
expresaron observar dentro de sus estudiantes habilidades relativas a la
comunicacién, esto vendria a equivaler el 15% de la totalidad de la muestra

estudiada.

Habiendo observado los resultados arrojados por la aplicacién del instrumento

en lo relativo a la presencia de las habilidades, corresponde decir, entonces, que
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los estudiantes presentan una mayor incidencia en aspectos relativos a la
comunicacion y las relaciones sociales. Para ser un poco mas especificos
respecto a tales habilidades, lo que el resultado arrojé es que los estudiantes,
desde la perspectiva del docente, han demostrado ser capaces de interactuar,
de manera correcta, entre si dentro del aula de clase y, también, de tener cierto
dominio del lenguaje a niveles de comunicacién, hecho que le permite al
estudiante transmitir ideas con cierta facilidad. Por otro lado, cabe resaltar que
la mayoria de los docentes no vieron un desarrollo similar en aspectos relativos
a la movilidad; esto no es un hecho aislado ni mucho menos, ciertamente, esta
falta de habilidades motrices va ligado a la estructura de las discapacidades
presentadas dentro de los estudiantes atendidos, variable estudiada en cuadros

anteriores.

Lo anterior significa que los estudiantes presentan mayor capacidad de
asimilacion de los hecho y datos a través de la interaccion entre sus semejantes
y a través de los distinto usos del lenguaje, escrito u ora. A partir de todo lo
comentado, se puede llegar a suponer que la aplicacién de herramientas que se
centren en la aplicacion y promocion de tales habilidades, tales como actividades
grupales y/o debates dentro del aula de clases, podria llevar a que los
estudiantes tengan una mayor asimilacion de los materiales que se les pretenda

impartir.

Siguiendo con los asuntos relativos a los conocimientos de los que gozan los
docentes respecto a la situacion de los estudiantes con discapacidad a los que
atienden, corresponde analizar, en primer el conocimiento de los primeros
respecto a los retos que enfrentan estos. Primeramente, se tendria que observar
la percepcion de los docentes respecto a la perspectiva del estudiante en lo
relativo a la relaciéon entre la presencia de la discapacidad y su influjo en su
interaccioén, tanto con los demas como con su entorno. Para un primer contacto
con este asunto, se observara si el docente tiene conocimiento sobre si el

estudiante afronta, o no, las dificultades acaecidas por su discapacidad.
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De la totalidad de la muestra estudiada en la presente investigacion, estando
estd compuesta por 13 docentes universitarios, se ha podido observar que las
13 unidades muestrales han expresado observar que los estudiantes con
discapacidad enfrentan los retos acaecidos por su discapacidad, esto vendria a

equivaler al 100% de la totalidad de la muestra estudiada.

El dato anteriormente arrojado por el instrumento es especialmente relevante
para orientar el andlisis de otras variables y para determinar la apertura de los
estudiantes hacia aquellos cambios que serdn aplicados dentro del pensum
académico. Respecto a su influjo en otras variables, es determinante saber si el
estudiante afronta, o0 no, su situacion es relevante para determinar las variables
accesorias, digase recepcion de apoyo y/o influencia de su entorno, que serviran

para estructuran las intervenciones necesarias.

Por el otro lado, que el estudiante presente la disposicion de afrontar retos
relativos a su discapacidad sirve como un indicativo sobre la actitud que ha
adoptado este, pudiéndose observar, desde la perspectiva del docente, una
actitud asertiva, lo que lleva a suponer que sera capaz de adaptarse a a los
cambios que se vayan a realizar para la promocién de la inclusién. Lo contrario
sucederia si los docentes no pudiesen percibir este hecho; bajo este supuesto,
se podria percibir cierto grado de apatia y desaliento por parte de los estudiantes
con discapacidad, lo que llevaria a replantear la metodologia estructurada y su
respectiva aplicacion, toda vez que se tendrian que tocar aspectos que van mas

alla de lo pedagogico.

En conclusién, los docentes pertenecientes a la muestra han podido percibir un
alto grado de apertura y optimismo entre los estudiantes que presentan alguna
discapacidad y a los que imparten clases, por lo que no deberia existir problemas
de adaptabilidad por parte de estos, a los cambios y herramientas que se

aplicaran.

Gréfico 11: Afrontan los estudiantes su situacion de discapacidad. Elaboracién propia.
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Grafica No. 11
Afrontan los estudiantes su situacion de Discapacidad
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Gréfico 11: Afrontan los estudiantes su situacién de discapacidad. Elaboracion propia.
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Cuadro No. 12 Recibe apoyo familiar

Indicador | Frecuencia Porcentaje
Si| 10 77%
No | 2 15%
No sabe | 1 8%
Total | 13 100%

Tabla 14: Recibe apoyo familiar. Elaboracion propia.

A partir del conocimiento de la existencia de apoyo hacia los estudiantes que
padecen de alguna discapacidad, se puede preguntar la procedencia de esta.
Ciertamente, el apoyo puede provenir de distintas fuentes tales como pueden ser
la familia, los amigos, algunos miembros de la comunidad entre otros. En vista
de que el apoyo proveniente de la familia es uno de los mas importantes, toda
vez que es el circulo social mas intimo con el que convive el individuo, se
procedera a observar si los docentes han podido percibir, a cualquier nivel, el
apoyo hacia los estudiantes que padezcan alguna discapacidad por parte de la

familia.

En vista de los anterior, se constata que de la aplicacion del instrumento en los
13 docentes que formaron parte de la muestra se pueden observar 3 respuestas
distintas. En este sentido, se pudo observar que 10 docentes expresaron haber
percibido apoyo alguno de parte de los familiares hacia el estudiante, esto
vendria a equivaler el 77% de la totalidad de la muestra. Por otro lado, 2 docentes
expresaron no haber podido percibir apoyo alguno hacia el estudiante por parte
de los familiares, lo anterior equivaldria al 15% de la totalidad de la muestra.
Finalmente, 1 docente no sabe si ha podido percibir apoyo hacia sus estudiantes
con discapacidad por parte de los familiares de estos, esto equivaldria al 8% de

la totalidad de la muestra estudiada.

En vista de los resultados arrojados por la aplicacion del instrumento, se puede,

entonces, decir que los estudiantes que padecen de alguna discapacidad, y que
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son atendidos por lo docentes pertenecientes a la muestra, presentan, a grandes
rasgos y de acuerdo al punto de vista de estos, un ambiente familiar sano, en el
cual sus miembros participan activamente en la promocion de sus capacidades
y en su integracion a la sociedad, aunque si se ha podido observar un porcentaje

cuya respuesta es negativa y/o inconclusa.

Con estos resultados se puede llegar a la conclusién que, de acuerdo con lo
percibido por los docentes, no habria necesidad de estructurar herramientas
dirigidas a la integracion dentro del entorno familiar a nivel general, al contrario,
bastaria con contemplar estrategias para la atencién de casos particulares que
podria presentarse, tomando en cuenta que los asuntos relativos a la integracion

familiar requieren de intervenciones mas alla de las pedagdgicas.

Con este ultimo punto, se habla, ya, de la necesidad de un estudio
individualizado mas profundo para conocer las variables generales y particulares
gue integran a la problematica que envuelve al estudiante con discapacidad y las
posibles soluciones que pueden ser utilizadas para el tratamiento de la
problematica. Esta via requiere, por necesidad, la integracién de un equipo
multidisciplinario que pueda analizar las diferentes aristas sobre las que se
pueda construir el problema e integrarlas a un punto en comun que pueda servir
de base para la ejecucién de las intervenciones necesarias para la solucion del
problema. Para el asunto al que hay que atender, este proceso se llevaria a cabo,
en funcién de la existencia de unidades muestrales que expresaron la presencia
de un escenario como el que se esta planteando, en paralelo a las actividades

pertenecientes a la estrategia educativa aplicable dentro del aula.
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Grafico 12: Recibe apoyo familiar. Elaboracion propia.
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Cuadro No. 13 Universidad cuenta con los accesos fisicos

Indicador | Frecuencia Porcentaje
Si } 7 54%
No | 6 46%
Total | 13 100%

Tabla 15: Universidad cuenta con los accesos fisicos. Elaboracion propia.

Grafica No. 13
Universidad cuenta con los accesos fisicos
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Gréfico 13: Universidad cuenta con los accesos fisicos. Elaboracién propia.
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Cuadro No.14 Conoce las normas de inclusion de personas con
discapacidad

Indicador \ Frecuencia Porcentaje
Conoce ampliamente \ 6 46%
Conoce basicamente | 7 54%
Total | 13 100%

Tabla 16: Conoce las normas de inclusion de personas con discapacidad. Elaboracion propia.

Ciertamente, los problemas relativos a la presencia de una discapacidad dentro
del cuerpo estudiantil no se limitan a los aspectos académicos, al contrario,
cuando se habla de la integracién en asuntos relativos a la discapacidad, se
habla de estrategias que puedan ayudar a los estudiantes en todos los aspectos
de su persona, tanto en lo relativo a la aprehensién de conocimientos, aspecto
estrictamente pedagogico, como en su interaccién con el entorno, tanto social
como materialmente. En vista de lo anterior, corresponde, ahora, determinar las
capacidades estructurales de los centros de educacion superior para atender a

la presencia de discapacidad en el entorno estudiantil.

En vista de lo anterior, fueron 13 docentes universitarios los que compusieron la
muestra estudiada y los cuales se inclinaron hacia respuestas positivas como
negativas en lo relativo a la capacidad estructural de la universidad para facilitar
el acceso de los estudiantes con discapacidad a las distintas areas. En vista de
lo anterior, se pudo observar que 7 docentes pudieron constatar la presencia de
facilidades para el acceso de estudiantes que puedan presentar alguna
discapacidad a las distintas areas que componen el campus universitario, esto
equivaldria al 54% de la totalidad de la muestra. Por otro lado, se pudo observar
que 6 docentes indicaron la carencia de accesos y facilidades para los
estudiantes con discapacidad dentro del campus universitario, esto vendria a

equivaler el 46% de la totalidad de la muestra estudiada.

A pesar de que los aspectos estructurales se escapan de las capacidades y
herramientas, estrictamente, pedagdgicas, es imposible desconocer el influjo
gue llegan a tener estos sobre la aplicacion de cualquier estrategia. Se habla,
entonces, de las necesidades materiales que requieren aplicacion de una

estrategia didactica, siendo una de estas, inevitablemente, los espacios
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amigables para el movimiento de estudiantes que padezcan de alguna

discapacidad.

A partir de los datos recopilados, se puede observar que los centros
universitarios, si bien y de acuerdo con la percepcién de los docentes, cuentan,
en su mayoria, con las estructuras necesarias para el acceso de los estudiantes
con discapacidad, en términos absolutos, la diferencia es infima, lo que llega a
suponer la existencia de discrepancias marcadas entre las percepciones de los
distintos docentes que conformaron la muestra. A partir de este punto, se puede
decir que no se puede llegar a un punto concluyente respecto al asunto en

cuestion.

Atendiendo a los asuntos relativos a la presencia de alguna discapacidad dentro
del cuerpo estudiantil, corresponde, ahora, atender a los conocimientos de los
docentes sobre las normas de inclusion. Este punto es, especialmente, relevante
para la integralidad de la investigacion, aqui, realizada, y es que, para la
estructuracion y aplicacién de estrategias centradas en la discapacidad, es
necesario comprender los supuestos y los métodos de aplicacion de las normas
gue promuevan la inclusién de personas con discapacidad dentro de cualquier
entorno. Estas normas comprenden, entre otras cosas, informacion necesaria
para el tratamiento de las personas, de acuerdo con la discapacidad que
padezcan, asi como también parametros y estandares minimos necesarios para

la integracién de estas en la sociedad.

De acuerdo con lo anterior, 13 docentes universitarios, pertenecientes a la
muestra estudiada, expresaron el grado de dominio que tienen sobre las normas
de inclusién de personas con discapacidad. En primera instancia, se pudo
constatar que 6 docentes universitarios, pertenecientes a la muestra, expresaron
contener amplios conocimientos sobre las normas de inclusion para personas
con discapacidad, esto equivaldria al 46% de la totalidad de la muestra. Por el
otro lado, 7 docentes universitarios, pertenecientes a la muestra, expresaron

tener conocimientos basicos sobre las normas de inclusion para personas con
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alguna discapacitad, lo que equivaldria al 54% de la totalidad de la muestra

estudiada.

A partir de los datos recopilados a través de la aplicacion del instrumento, se
pueden llegar a 2 conclusiones, siendo la primera una concepcion ligada la
existencia de la segunda. En primera instancia, se puede corroborar la existencia
de conocimientos sobre las normas de inclusién para personas con discapacidad
entre los docentes pertenecientes a la muestra, esto se puede observar a partir
de la inexistencia de respuestas negativas dentro las respuestas emanadas de
los propios docentes, esto lleva a suponer que los docentes estan familiarizados
con las normas de esta naturaleza, por lo que no deberia existir complicaciones

profundas en todo lo que estas conllevan.

Ahora bien, la segunda conclusion lleva a suponer la necesidad de un proceso
de profundizacion de los docentes en las normas de inclusion para personas con
discapacidad. Esto es asi en virtud de los resultados absolutos y relativos
emanados del propio instrumento, y es que lo docentes, en su mayoria, si bien,
expresaron poseer conocimientos sobre normas de esta naturaleza, no se puede
desechar el hecho de que estos conocimientos, de acuerdo a los propios
docentes, son basicos, lo que lleva a suponer que, en el mejor de los casos, las
conocen no han logrado profundizar lo suficiente como para dominarlas y
aplicarlas en los distintos escenarios que se le pueden presentar, o, las conocen
pero presentan deficiencia, a nivel tedrico y/o practico, demasiado profundas
como para ser capaces, siquiera, aplicarlas en escenario, relativamente,
ordinarios. En el primer caso, las deficiencias no serian profundas y, por tanto,
el docente es capaz de aplicarlas en un sentido general, en el segundo caso, los
conocimientos son tan basicos que en ninguna circunstancia serian capaces de
aplicarlas. Independientemente del supuesto bajo el que se toma, es necesario
gue los docentes logren dominar estas normas debido a la relacion de estas con
las adecuaciones curriculares por aplicar, esto pasa, irremediablemente, por un
proceso de educacion en los docentes, previo a la aplicacion de las

adecuaciones por realizar.
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Gréfico 1412: Conoce las normas de inclusién de personas con discapacidad. Elaboracién propia.
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Cuadro No.15 Universidad cumple con las normas de inclusion

Indicador | Frecuencia Porcentaje
Sicumple | 8 61%
No cumple | 4 31%
No sabe | 1 8%
Total | 13 100%

Tabla 17: Universidad cumple con las normas de inclusién. Elaboracién propia.

Siguiendo con lo relativo a las normas de inclusion para personas con
discapacidad dentro de los entornos universitarios, corresponde, ahora, conocer
la percepcion de los docentes respecto a su cumplimiento dentro del centro
universitario. En este sentido, hablar del cumplimiento de tales normas por parte
del centro universitario implicaria poner a disposicion de las personas con
discapacidad, no solo a los estudiantes sino a cualquier persona que pueda
visitar el centro, todas las herramientas necesarias para Ssu correcto
desenvolvimiento, es implica, necesariamente, adecuaciones a nivel estructural,
cultural, informativo, entre otros. A raiz de esto, corresponde a los docentes
determinar si los centros universitarios en los que laboran cumplen con tales

medidas.

Habiendo comentado lo anterior, corresponde indica que los 13 docentes
universitarios, pertenecientes a la muestra estudiada, distribuyeron sus
respuestas en 3 opciones. Por un lado, 8 docentes universitarios, pertenecientes
a la muestra, expresaron que los centros universitarios en donde laboran si
cumplen con la aplicacion de las normas de inclusion para personas con
discapacidad, esto vendria a representar el 61% de la totalidad de la muestra.
Por el otro lado, 4 docentes universitarios, pertenecientes a la muestra,
expresaron que los centros universitarios en donde laboran no cuentan con las
adecuaciones necesarias como para cumplir las normas de inclusion para
personas discapacitadas, esto vendria a representar el 31% de la totalidad de la
muestra. Finalmente, 1 docente universitario, perteneciente a la muestra,
expresd desconocer si el centro universitario en donde labora cumple con las

adecuaciones necesarias para dar cumplimiento a las normas de inclusion para
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personas con discapacidad, esto vendria a representar el 8% de la totalidad de

la muestra estudiada.

Habiendo observado los resultados arrojados por la aplicacion del instrumento,
corresponde, ahora, exponer aquellas ideas relevantes para la investigacion que
se puedan extraer. Bajo este parametro, parte de la labor de los propios docentes
es estar anuentes de todos aquellos elementos o situaciones que puedan
impactar en el propio ambiente educativo y en las propias actividades
académicas de las que forma parte, entre éstos se encuentra todo aquello
relativo a la dificultades que pueden pasar las personas con discapacidad, sobre
esto, el docente debe estar anuente a que tales dificultades puedan ser
subsanadas de la manera mas correcta, con el fin de evitar que tales lleguen a
afectar el desarrollo académico de los estudiantes con discapacidad. Como ya
se ha dicho, la inclusion requiere de adecuaciones a nivel integral, no solo

estructural.

A partir de lo anterior, se ha podido determinar que, ciertamente, los docentes
pertenecientes a la muestra tienen conocimiento sobre las situaciones que
pueden alterar el correcto desarrollo académico del estudiante con discapacidad
y ha podido constatar si las medidas adoptadas por el centro universitario van
consonas con las indicaciones emanadas de las normas de inclusion para
personas con discapacidad, toda vez que han podido expresar su opinion
respecto al tema. Se ha podido corroborar que, en su mayoria, los centros
universitarios cumplen con las medidas recomendadas por aquellas normas,
aunqgue, en vista de las discrepancias observadas, habria que analizar las
variables relevantes para que una parte de la muestra se inclinara por una

respuesta negativa.
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Gréfico 135: Universidad cumple con las normas de inclusion. Elaboracion propia.
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Cuadro No. 16

Indicador \ Frecuencia Porcentaje
Si la practica | 13 100%
Total | 13 100%

Tabla 18: Practica de la cultura de la inclusién. Elaboracién propia.

A patrtir de las concepciones de los docentes, es posible determinar el grado de
asimilacion cultural que estos tienen respecto a la inclusion. Se puede hablar de
conocimientos sobre normas de inclusién, adecuaciones curriculares,
adecuaciones estructurales, metodologia, estrategias, contenidos y demas
elementos que forman parte del entorno educativo universitario, mas su correcta
aplicacion requiere, ademas, que los individuos hayan adoptado una serie de
principios, valores y costumbres que propicien el florecimiento de la integracion
de las personas que padezcan de alguna discapacidad. Cabe resaltar que
adoptar una cultura de inclusion, en los casos en los individuos no la hayan
adoptado, requiere de un trabajo continuo de aprendizaje, acercamiento e
interaccion. A partir de aqui, y debido a la importancia comentada, correspondera

desvelar si existe esa cultura de inclusién entre los docentes.

En vista de lo anterior, los 13 docentes universitarios, pertenecientes a la
muestra estudiada, respondieron si practican la cultura de la inclusion en el
desarrollo de sus actividades. De acuerdo con las respuestas otorgadas, se pudo
constatar que 13 docentes universitarios, pertenecientes a la muestra, practican
la cultura de inclusion en el desarrollo de sus actividades, esto vendria a

representar el 100% de la totalidad de la muestra.

Lo que se desprende de los datos antes expresados es que los docentes tienen
conocimiento sobre todos los elementos que integran la cultura de la inclusién
de personas con discapacidad y los ponen en practica en su dia a dia. A partir
de este hecho, se puede decir que los docentes estan familiarizados con el
tratamiento de las personas con discapacidad, por tanto, se encuentran con la
capacidad de hacer aplicar las adecuaciones curriculares necesarias para el

apoyo a los estudiantes con discapacidad.
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De no ser este el escenario, se tendria que plantear los mecanismos necesarios
para que los docentes pudiesen adoptar una cultura afin a las necesidades
propias nacidas del deseo de integrar a las personas con discapacidad al

ambiente universitario.
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Grafica No. 16
Practica de la Cultura de la inclusidn
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Gréfico 146: Practica de la cultura de la inclusién. Elaboracién propia.
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Cuadro No. 17 Universidad concibe el proceso de inclusién

Indicador | Frecuencia Porcentaje
Como un derecho | 9 69%
Como una necesidad | 3 23%
Una necesidad y un | 1 8%
derecho
Total | 13 100%

Tabla 19: Universidad concibe el proceso de inclusién. Elaboracién propia.

A parte de los conocimientos y la aplicacion de una cultura de inclusion, es
necesario determinar como se concibe este proceso de integracion a nivel
universitario. En este punto, ya no solo se habla de conocimientos y acciones,
sino de la vision que se tiene respecto a aquello. Ciertamente, el individuo puede,
desde un punto de vista material, actuar en funcién de los conocimientos que ha
adquirido mas eso no significa que el valor o la concepcién que sirve de base
para la actuacion esta o aquella; sobre esta, cabe resaltar que vision tiene el
individuo sobre lo que hace, ¢lo hace por obligacién?, ¢por conviccion?, ¢por
intereses?, ¢0 lo realiza por algin otro motivo? En vista de las interrogantes,
sirve, como un primer punto, corroborar la vision que tiene las universidades,
desde el punto de vista de los docentes respecto a todo aquello que involucra la

inclusion.

A partir de lo anterior, se le consulto a los 13 docentes universitarios
pertenecientes a la muestra estudia respecto a la visién que tiene la universidad
sobre el procedimiento de inclusién que se lleva a cabo en los propios centros
educativos, de esto se derivaron 3 respuestas. En primera instancia, 9 docentes
universitarios, pertenecientes a la muestra, indicaron, desde su propia
perspectiva, que la universidad concibe el proceso de inclusion como un
derecho, esto vendria a representar el 69% de la totalidad de la muestra. Por
otro lado, 3 docentes universitarios, pertenecientes a la muestra estudiada,
indicaron que los centros universitarios conciben el proceso de inclusibn como
una necesidad, lo que vendria a representar el 23% de la totalidad de la muestra.
Finalmente, 1 docente universitario, perteneciente a la muestra, considera que

las universidades conciben el proceso de inclusion de personas discapacitadas

141



como un derecho, a la vez que una necesidad, lo anterior vendria a representar

el 8% de la totalidad de la muestra estudiada.

En vista de las respuestas aportadas por las unidades muestrales, se puede
decir que, en su mayoria, las universidades conciben el proceso de inclusién
como un derecho. Esto implicaria que, desde la vision de la universidad percibida
por los docentes, los miembros de la sociedad universitarias tienen para con las
personas discapacitadas un deber de apoyo y acompafiamiento emanado de la
propia naturaleza de los miembros de la sociedad, hablando dentro de un

régimen de contraprestacion regularmente aplicado a la definicion de derecho.

Este deber no nace, estrictamente, de una contraprestacion material, aunque si
se puede explicar a partir de una analogia con esta clase de obligaciones, al
contrario, nace de una fuente abstracta cuya base descansa sobre ese ideal de
igualdad que impera entre los propios seres humanos. Esta Ultima dicta la
obligacion de cada ser humano de atender las necesidades de su préjimo que
no le permitan encontrarse en una relacion igualitaria respecto al otro, para el

desarrollo de una sociedad sana.

En este sentido, las personas con discapacidad se encuentran en una situacion
desventajosa respecto a su relacion con el mundo material, por lo que, en vista
del simple hecho de ser seres humanos y en busqueda de la igualdad dentro de
la sociedad, son acreedores de todos aquellos tratamientos necesarios para que
su proceso educativo se desarrolle en condiciones de igualdad respecto a los

demas miembros de la comunidad educativa.
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Grafica No. 17
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Gréfico 17: Universidad concibe el proceso de inclusion. Elaboracion propia.
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Cuadro No. 18 Realiza adecuaciones curriculares en sus
asignaturas

Indicador \ Frecuencia Porcentaje
Si realiza | 10 77%
No realiza | 3 23%

Total | 13 100%

Tabla 20: Realiza adecuaciones curriculares en sus asignaturas. Elaboracion propia.

Pasando a analizar aspectos mas ligados, estrictamente, a los asuntos
relacionados con la pedagogia, corresponde, ahora, analizar el grado de
adaptabilidad de los docentes en lo relativo a la alternancia de los métodos y
herramientas utilizadas dentro del aula de clases. En este punto, se analizara la
experiencia previa de los docentes en la aplicacion de herramientas alternativas
a las, regularmente, aplicadas. La experiencia se constituye, en todo momento y
en todo lugar, en conocimientos practicos que permiten, desde una Optica
revisionista, analizar los errores y la viabilidad de cualquier intervencion, asi
como la preparacion y flexibilidad de sus intervinientes durante el proceso de
aplicacion. Este punto sirve como una referencia para los resultados que se
obtendran a partir de los cambios curriculares que se pretendan aplicar en la

atencioén a la inclusién de los estudiantes que padecen de alguna discapacidad.

A partir de una muestra compuesta de 13 docentes universitarios se traté de
medir, a partir de la experiencia, la capacidad que estos tienen para aplicar
cualquier tipo de adecuacion a nivel curricular. En este sentido, se pudo constatar
gue 10 docentes universitarios, pertenecientes a la muestra, expresaron aplicar
adecuaciones curriculares dentro de sus clases, esto vendria a representar el
77% de la totalidad de la muestra. Por el otro lado, se pudo observar que 3
docentes universitarios, pertenecientes a la muestra, expresaron no haber
aplicado adecuaciones curriculares dentro del desarrollo de sus funciones

académicas, lo anterior vendria a representar el 23% de la muestra estudiada.

Desde la Optica de los resultados recopilados a partir de la aplicacion del
instrumento, se puede decir que los docentes pertenecientes a la muestra, en su

mayoria, tienen nociones sobre la aplicacion de nuevos métodos y herramientas
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didacticas en el marco del desarrollo de adecuaciones curriculares. Significa,
entonces, que los docentes universitarios pertenecientes a la prueba no
deberian, en primera instancia, presentar dificultades para aplicar estrategias
dirigida a la atencion de la poblacién estudianti que padezca alguna
discapacidad, lo que no habria necesidad de someterlos a alguna preparacion
profunda sobre la materia, aunque seria recomendable toda vez que atenderan

poblacion con discapacidad.

Ahora bien, no se puede desconocer la existencia de docentes que han
expresado no haber aplicado adecuaciones curriculares dentro de sus labores,
en este sentido, es resaltable reconocer aquellas variables que influyen en la
negativa de estos y atenderlas. Con esto no significa que se ponga en duda la
capacidad de estos para la aplicacion de tales adecuaciones, sino que habria
que analizar si aquella negativa esta ligada a variables internas, tales como los
conocimientos o la experiencia, 0 externos, tales como la falta de necesidad de

aplicarlos.

Independientemente de lo anterior, lo cierto es que para aplicar cualquier
adecuacion curricular cuya base parta de la existencia de estudiantes con
discapacidad siempre representara un reto para el docente, sin importar los
factores, externos o internos, que lleguen a intervenir en el ejercicio de sus

labores.
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Grafica No. 18
Realiza adecuaciones curriculares en sus asignaturas
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Gréfico 158: Realiza adecuaciones curriculares en sus asignaturas. Elaboracién propia.
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Cuadro No. 19 Contenidos a considerar en las adecuaciones

Indicador | Frecuencia Porcentaje
Estrategias didacticasy | 1 8%
evaluacion
Competencias | 1 8%
participativas y Aprendizaje
Cooperativo
Estrategias Didacticas | 2 15%
Participativas y Evaluacion | 1 8%
Competencias, Luadicas | 1 8%
Competencias | 1 8%
Todas las anteriores | 6 46%
Total | 13 100%

Tabla 21: Contenidos a considerarse en las adecuaciones. Elaboracién propia.

Siguiendo con el analisis de los aspectos pedagdgicos sobre las adecuaciones
curriculares corresponde, ahora, analizar aquellos factores que los docentes
universitarios consideran que deberian ser discutidos dentro de un programa de
adecuacion curricular dirigido a la inclusion de estudiantes que padezcan de

alguna discapacidad.

Ciertamente, la estructura de un curriculo académico estad compuesta por una
serie de elementos relevante para el desarrollo de las labores educativas dentro
de las aulas de clase. A nivel basico, han de observarse elementos constitutivos
del método didactico, digase las herramientas por aplicar o estructura del
programa de evaluacion, asi como también elementos constitutivos de los
contenidos a transmitir. Introduciendo variables relativas a la presencia de
discapacidad en el cuerpo estudiantil, corresponde, entonces, analizar el objeto
y el impacto de cada uno de estos elementos a nivel particular, para luego
integrarlos a la generalidad, con el fin de evitar un impacto contraproducente en
alguna de las poblaciones atendidas. Es por lo anterior por lo que se puede
adelantar que la revision del curriculo de abarcar todos los elementos integrantes

de este y no atender asuntos puntuales y/o coyunturales.
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A partir de lo anterior, se consulté a 13 docentes universitarios, pertenecientes a
la muestra estudiada, sobre aquellos contenidos sobre los que se debia hacer
observancia a la hora de estructurar adecuaciones al curriculo, con el fin de
promover la inclusion de los estudiantes con discapacidad al entorno
universitario. En primer lugar, 1 unidad muestral expresé que se deben revisar
las estrategias didacticas y el método de evaluacidbn con miras a realizar
adecuaciones curriculares, esto vendria a representar el 8% de la totalidad de la
muestra. Por otro lado, 1 docente universitario, perteneciente a la muestra,
expreso la necesidad de revisar las competencias relacionadas con la
participacion y el aprendizaje cooperativo, esto vendria a representar el 8% de
la totalidad de la muestra. A parte, 2 docentes universitarios, pertenecientes a la
muestra, expresaron la necesidad de revisar, Unicamente, las estrategias
didacticas, esto vendria a representar el 15% de la totalidad de la muestra. A
parte, 1 docente universitario, perteneciente a la muestra, expreso que se deben
revisar las competencias participativas y el método de evaluacién dentro de un
programa de adecuacion curricular, esto vendria a representar el 8% de la
totalidad de la muestra. Asi también, 1 docente universitario, perteneciente a la
muestra, expreso la necesidad de revisar las competencias ladicas dentro de
una adecuacion curricular, esto vendria a representar el 8% de la totalidad de la
muestra. Por otro lado, 1 docente universitario, perteneciente a la muestra,
expreso la necesidad de hacer una revision integral sobre las competencias
contempladas dentro del curriculo, esto vendria a representar 8% de la muestra.
Finalmente, 6 docentes universitarios, pertenecientes a la muestra, expresaron
que es necesario hacer una revision general de todos los elementos que
componen al curriculo académico, lo anterior vendria a representar el 46% de la

totalidad de la muestra estudiada.

En vista de los datos arrojados por la aplicacion del instrumento en los 13
docentes universitarios pertenecientes a la muestra estudia, se puede llegar a la
conclusion que la mayoria de los docentes consideran que se debe realizar, tal
como se venia adelantando, de una revision generalizada de cada aspecto del
curriculo. Lo anterior responde a la l6gica consecuencia lista de cada uno de los

pasos establecido dentro de este, y es que cada paso y elemento integrado al

148



curriculo llega ejercer influencia sobre todos los demas y, por tanto, en sus

respectivas consecuencias.

Ciertamente, hubo docentes universitarios, participantes en la muestra, que
dieron mayor preeminencia a ciertos aspectos curriculares frente a otros, esto se
explica en que tales docentes pudieron observar variables que requieren mayor

atencion frente a todo el resto de los aspectos del curriculo.
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Grafica No. 19
Contenidos a considerarse en las adecuaciones

. VA

= Estrategias didacticas y evaluacion
= Competencias participativas y Aprendizaje Cooperativo
= Estrategias Didacticas
Participativas, Estrategias Didacticas, Evaluacion
= Competencias, Ludicas
= Competencias
m Estrategias Didacticas

Todas las anteriores

Graficol9: Contenidos a considerarse en las adecuaciones. Elaboracion propia.
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Cuadro No. 20 Adecuacion Curricular a la que tienen mas acceso
los estudiantes con Discapacidad

Indicador | Frecuencia Porcentaje
Escrita, Audio, Digital | 1 8%
Escrita, Braile, Digital | 1 8%
Audio, Braile, Digital | 2 15%
Digital | 3 23%
Todas las anteriores | 6 46%
Total | 13 100%

Tabla 22: Adecuacion curricular a la que tienen mas acceso los estudiantes con discapacidad. Elaboracion
propia.

Siguiendo con los puntos relativo a la sustancia de las adecuaciones curriculares
corresponde, ahora, determinar aquellos métodos mediante los cuales los
estudiantes que padezcan alguna discapacidad puedan acceder a los
conocimientos que se les pretenden impartir. Uno de los grandes retos de la
educacién, sobre todo cuando esta condicionada por variables relativas a la
discapacidad, es, precisamente encontrar las herramientas necesarias para la
transmision de la informacion. En este sentido, el docente, en primera instancia
se vale de los sentidos para logra que los estudiantes puedan percibir la
informacion , luego, utilizan la practica para tales conocimientos se sean
aprehendidos por estos, ahora bien, este proceso se puede ver alterado por la
presencia de factores que anulan, parcial o totalmente, la capacidad sensorial
del estudiante; sobre este asunto, el docente debe recurrir a herramientas
alternas que minimicen los dafios de la presencia de tales alteraciones a través
de la marginalizacién del uso de los sentidos alterados, con el fin de lograr que
el estudiante pueda integrar al proceso educativo.

A raiz de lo anterior, se les consultd a los docentes pertenecientes a la muestra
sobre aquellas adecuaciones que deberian darsele atencién para que los
estudiantes con discapacidad tengan acceso a los conocimientos destinados a
su transmisién dentro del programa académico y que se encuentran incluidos

dentro del curriculo.
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A partir de una muestra compuesta por 13 docentes universitarios, se pudo
observar la relevancia de herramientas, de distintas naturalezas sensitivas, para
los estudiantes a partir de la percepcion de los propios docentes. En primera
instancia, 1 docente universitario, perteneciente a la muestra, consideré que las
adecuaciones s las que tienen acceso los estudiantes se centran en
adecuaciones escriturales, auditivas y relativas a las herramientas digitales, esto
vendria a representar el 8% de la totalidad de la muestra. Por otro lado, 1 docente
universitario, perteneciente a la muestra, considerd6 que las adecuaciones
relevantes son aquellas que se centran en aspectos escriturales, en la
implementacion de herramientas digitales y las que integran el uso del sistema
Braille, esto vendria a representar el 8% de la totalidad de la muestra. Asi
también, 2 docentes universitarios, pertenecientes a la muestra, expresaron la
relevancia de las adecuaciones auditivas, digitales y las que incorporan el
sistema Braille para los estudiantes a los que atienden, esto vendria a
representar el 15% de la totalidad de la muestra. A parte, 3 docentes
universitarios, pertenecientes a la muestra, expresaron que las adecuaciones
que incorporan herramientas digitales tienen especial relevancia para los
estudiantes, esto vendria a representar el 23% de la totalidad de la muestra.
Finalmente, 6 docentes universitarios, pertenecientes a la muestra, expresaron
que todas las adecuaciones ya mencionadas tienen relevancia para los

estudiantes.

En vista de los resultados arrojados por la implementacién del instrumento, se
puede observar que los docentes universitarios pertenecientes a la muestra, a la
hora de definir las adecuaciones, pudieron observar una cantidad significativa de
variables que pueden alterar el desarrollo educativo de los estudiantes y, por lo
tanto, otorgaron respuestas centradas en tales problematicas, notese que las
respuestas se construyen a partir de una serie de conocimientos que conjugan
aspectos teoricos y empiricos que orientan las conclusiones a las que llegara el
individuo; por esto ultimo se puede decir que los docentes, si bien han tenido una
construccion tedrica similar, pueden llegar a considerar que ciertas herramientas

son mas apremiantes que otras debido a la experiencia.
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A pesar de lo anterior, se ha podido observar que la mayoria de los docentes
estan de acuerdo en la relevancia integral que juega cada uno de estos aspectos
para los estudiantes que sufren de alguna discapacidad y que, por tanto, es
necesario tomara a cada uno en cuenta para el desarrollo de adecuaciones quer

vayan dirigidas a su integracién al proceso educativo.
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Grafica No. 20
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Gréfico 20: Adecuacion curricular a la que tienen mas acceso los estudiantes con discapacidad. Elaboracion
propia.
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Cuadro No. 21 Realiza adecuaciones curriculares en sus
asignaturas

Indicador | Frecuencia Porcentaje
En Debates | 1 8%
En Trabajo Grupal | 2 15%
Todas las anteriores | 10 77%
Total | 13 100%

Tabla 23: Integracion del resto de la clase a las adecuaciones curriculares. Elaboracion propia.

A partir de los contenidos integrados en los curriculos académicos, es menester
reconocer las herramientas que utilizan los docentes para introducir las
adecuaciones dentro de su planificacion. Ciertamente, el uso de ciertas
herramientas requiere, en Ultima instancia, que sean integradas en alguna
técnica de la que se valga el docente para el desarrollo de sus clases. En este
sentido, una herramienta servirh como catalizador de los conocimientos
mientras, externo a interno, mientras que una segunda servira para exteriorizar
los conocimientos aprehendido, interno a externo; todo esto con el fin de dar
sentido al proceso educativo. A raiz de lo anterior, se busco reconocer aquellas
herramientas de las que se vale el docente para exteriorizar la implementacion

de las adecuaciones.

A partir de las respuestas otorgadas por los 13 docentes pertenecientes a la
muestra, se pudo observar que estos se valen de 2 herramientas para la
exteriorizacion e integracion de los estudiantes a las adecuaciones curriculares.
En este sentido, 1 docente universitario, perteneciente a la muestra, expresa que
utiliza los debates como una herramienta para la exteriorizacion de las
adecuaciones curriculares y la integracion de los estudiantes a estas, esto
vendria a representar el 8% de la totalidad de la muestra. Por otro lado, 2
docentes, pertenecientes a la muestra, expresaron que utilizan trabajos en
grupos para la exteriorizacion de las adecuaciones y su integracion al proceso
educativo de los estudiantes, lo que vendria a representar el 15% de la totalidad
de la muestra. Finalmente, 10 docentes universitarios, pertenecientes a la
muestra, expresaron utilizar tanto debates como trabajos en equipos para

exteriorizar las adecuaciones curriculares e integrarlas al proceso educativo de
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los estudiantes, esto vendria a equivaler el 77% de la totalidad de la muestra

estudiada.

Se puede observar, entonces, que las herramientas utilizadas para los fines que
se han ido comentando se limitan, en general, en aquellas que toman como eje
la comunicacion. Tanto el debate como el trabajo en equipo, en general,
promueven la comunicacion entre los distintos miembros del aula, el primero
centrado en la transmision de las ideas mientras que lo segundo en el aspecto
organizativo y ejecutivo de una actividad comun, por lo que se puede decir que
los docentes emplean la comunicacion como medio predilecto para la
concretizacion de cualquier actividad relativa a las adecuaciones curriculares.
También es de observar que estos, en su mayoria, alternan entre técnicas toda

vez que expresan utilizar ambas dentro del aula de clases.
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Grafica No. 21
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Gréfico 21: Integracion del resto de la clase a las adecuaciones curriculares. Elaboracién propia.
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Cuadro No. 22 Politica Académica de la universidad

Indicador | Frecuencia Porcentaje
Revisarlas y actualizarlas | 2 15%
Presentarlas a la sociedad | 3 23%
Todas las anteriores | 8 62%
Total | 13 100%

Tabla 24: Politica Académica de la universidad. Elaboracion propia.

Continuando con el tema de las adecuaciones curriculares para la integracion de
estudiantes con discapacidad en la vida universitaria, sobre todo dentro de las
aulas de clases, corresponde, ahora, revisar el estado de las politicas
académicas sobre el asunto desde la perspectiva de los docentes. En este
sentido, desde la perspectiva de los docentes que participaron en la muestra, se
buscé conocer las condiciones de sus politicas respecto al exterior, esto quiere
decir que se busco saber si la Universidad revisa con frecuencia sus politicas y
las actualiza en funcién a las necesidades que van surgiendo a lo largo del
proceso educativo o si le da la debida propagacién a tales politicas con el fin de
mantener, tanto a la comunidad universitaria como a terceros, el corriente de su

contenido y de sus adecuaciones.

A partir de la muestra estudiada, compuesta 13 docentes universitarios, se buscoé
conocer el estado de las politicas académicas de integracion en las
universidades donde estos laboran. Se pudo observar que 2 docentes
universitarios, pertenecientes a la muestra, expresaron la necesidad de revisar y
actualizar las politicas académicas relativas a la integracion de estudiantes con
discapacidad, lo anterior equivaldria al 15% de la totalidad de la muestra. Por
otro lado, 3 docentes universitarios, pertenecientes a la muestra, expresaron la
necesidad de comunicar las politicas académicas, relativas a la integracion de
los estudiantes con discapacidad a la vida universitaria, a la sociedad, esto
vendria a equivaler el 23% de la totalidad de la muestra. Finalmente, 8 docentes
universitarios, pertenecientes a la muestra, expresaron que las politicas
académicas universitarias relativas a la integracion deben ser, tanto revisadas y
actualizadas como comunicadas a la sociedad, esto vendria a representar el

62% de la totalidad de la muestra estudiada.
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En vista de los datos arrojados por la aplicacion del instrumento, es menester
realizar algunos comentarios. A partir de la percepcién de los docentes
universitarios, pertenecientes a la muestra, se puede extraer una problematica
que estan sufriendo las universidades las que laboran en materia de
discapacidad e inclusion en, de acuerdo con lo expresado, las universidades no
prestan la suficiente atencion a las politicas académicas relativas en estos
rubros, lo anterior se puede extraer, precisamente, por las conclusiones a las
qgue han llegado los propios profesores encuestados, en todos los casos se
resalto las falta de revision, y por tanto de actualizacion de estas, y la falta de
comunicacién de estas. Independientemente del supuesto predominante, los
resultados giraran alrededor de la aplicacidén de estas, toda vez que las acciones
seran ignoradas por el conjunto de la sociedad y/o las acciones recomendadas
no responderan a las realidades materiales que se viven dentro del campus

universitario.

Ahora bien, la problemética no solo se queda en las deficiencias presentadas, al
contrario, es relevante el hecho de la magnitud, esto se puede observar en que
la totalidad de la muestra expresd percibir la necesidad de la realizacién de
acciones relativas a alguno de los supuestos expresados. El problema de
magnitud se agrava cuando se analizan los numeros absolutos y relativos
emanados del instrumento en el presente rubro, y es que la mayoria de las
unidades muestrales expresaron percibir una problematica integral que incluye
ambos supuestos. Todo lo anterior lleva a la conclusion que, ciertamente, tales
politicas no tienen la preeminencia necesitada dentro de las universidades en las

gue laboran los docentes pertenecientes a la muestra.
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Grafica N° 22
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Gréfico 22: Politica Académica de la universidad. Elaboracién propia.
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Cuadro No. 23 Realizan adecuaciones curriculares

Indicador | Frecuencia Porcentaje
Sirealizan | 10 7%
No realizan | 2 15%
No sabe | 1 8%
Total | 13 100%

Tabla 25: Realizan adecuaciones curriculares. Elaboracién propia.

Siguiendo con los asuntos relativos a la aplicacion de adecuaciones curriculares,
aspecto relacionado, estrictamente, a los asuntos relacionados con la
pedagogia, corresponde, ahora, analizar el conocimiento empirico que poseen
los docentes en lo relativo a la realizacion de adecuaciones a los métodos y
herramientas utilizadas dentro del aula de clases. Realizar adecuaciones,
implica, necesariamente, el desarrollo de un proceso de estudio, planeaciéon y
creacion de los distintos pasos que se seguiran y de las herramientas que se
emplearan. En este punto, se analizara la experiencia previa de los docentes, ya
no solo en la aplicacion de herramientas alternativas a las, regularmente,
aplicadas, sino, también, en todo el proceso que implica tal aplicacion. No es
raro, después de todo lo comentado, que la experiencia se constituya, en todo
momento y en todo lugar, en una herramienta imprescindible que permite, desde
cualquier 6ptica, estudiar, en su integridad, una adecuacion curricular y, por

tanto, analizar los errores y la viabilidad de esta.

Asi también, es Gtil para determinar si los docentes cuentan con la capacidad de
llevar cada uno de los pasos requeridos para el proceso de elaboracion,
integracion y aplicaciéon de las adecuaciones, de manera individualizada y
general. Este primer resultado brinda un conocimiento extensible a lo que podria

suceder con una adecuacién en materia de inclusién y discapacidad.

A partir de una muestra compuesta de 13 docentes universitarios se pretendio
conocer la familiarizacion de estos con la aplicacion de adecuaciones
curriculares, esto se mediria a partir de las experiencias previas que estos han

vivido. En este sentido, se pudo constatar que 10 docentes universitarios,
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pertenecientes a la muestra, expresaron realizar adecuaciones curriculares en el
desarrollo de sus funciones, esto vendria a representar el 77% de la totalidad de
la muestra. Por el otro lado, se pudo observar que 2 docentes universitarios,
pertenecientes a la muestra, expresaron no realizar adecuaciones curriculares
durante el desarrollo de sus funciones académicas, lo anterior vendria a
representar el 15% de la muestra estudiada. Finalmente, 1 docente universitario,
perteneciente a la muestra, expresé desconocer si ha realizado adecuaciones
curriculares durante el desarrollo de sus funciones académicas, lo anterior

vendria a representar el 8% de la muestra estudiada.

A partir de los resultados recopilados surgidos de la aplicacién del instrumento,
se puede decir que los 13 docentes universitarios pertenecientes a la muestra,
en su mayoria ya que no todos expresaron poseerlo, tienen nociones sobre la
planeacion y desarrollo de estrategias didacticas que integren, dentro de sus
marcos académicos, adecuaciones curriculares. Significa, entonces, que los
docentes universitarios pertenecientes a la prueba no deberian, en primera
instancia, presentar dificultad alguna en lo relativo al proceso previo de aplicacion
de unas estrategias dirigidas a la atencion de la poblacién estudiantil que
padezca alguna discapacidad debido a que ya han realizado, en otros
momentos, estrategias dirigidas a integrar adecuaciones de otra naturaleza.
Ahora bien, esto no significa que se deba dejar de lado lo que implica trabajar
con alumnos que presentan alguna discapacidad, todo lo contrario, lo que el
rubro da a entender es que, a nivel aprioristico, no deberia existir un
desconocimiento empirico respecto al asunto a tratar, pero, la integracion de la
discapacidad en la formula requiere de una atencion especial en el desarrollo, a
aposteriori, de las estrategias planteadas. Por tanto, se tendra que tomar en
cuenta esta variable si se busca una correcta implementaciéon de las

adecuaciones curriculares.
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Grafica No. 23
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Gréfico 2316: Realizan adecuaciones curriculares. Elaboracion propia.
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Cuadro No. 24 Tipo de adecuacion

Indicador | Frecuencia Porcentaje
Significativas | 4 31%
No Significativas | 5 38%
De acceso al Curriculo | 3 23%
No sabe | 1 8%
Total | 13 100%

Tabla 26: Tipos de adecuacion. Elaboracion propia.

Como parte integral de los asuntos relativos al planeamiento de estrategias
educativas y a la implementacion de adecuaciones curriculares corresponde
analizar la percepcion de los docentes universitarios respecto al rango que
deberian abarcar estas. Al plantear y aplicar una adecuacién curricular, estas
pueden ser disefiadas a partir de casos particulares, digase que se estructuran
por y para la atencion de un estudiante en particular, asi como también de
manera mas generalizada, partiendo de las necesidades generales de los

estudiantes y planteando estrategias generalmente aplicables.

Este asunto es especialmente relevante debido a que responde a coyunturas
ligadas, estrictamente, a la personalidad de la generalidad de los estudiantes, o
sea que responde a las condicionantes individuales y generales de los
estudiantes y del propio docente. A raiz de este asunto, se consulté a los
docentes el grado al que deberian responder las adecuaciones curriculares que

se vayan a llevar a cabo.

A partir de una muestra compuesta de 13 docentes universitarios, se consulto el
grado al que deberian responder las adecuaciones implementadas para la
atencién de estudiantes con discapacidad. En un primer punto, 4 docentes
universitarios, pertenecientes a la muestra, expresaron que las adecuaciones
curriculares deberian ser de caracter significativo, digase que deben responder
a una realidad individualizada, esto vendria a representar el 31% de la totalidad
de la muestra. Por otro lado, 5 docentes universitarios, pertenecientes a la
muestra, indicaron que las adecuaciones deberian ser no significativas, digase

de aquellas que tienen una estructura mas general, esto vendria a representar
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el 38% de la totalidad de la muestra. A parte, 3 docentes universitarios,
perteneciente a la muestra, expresaron que las adecuaciones deben centrar en
permitir el acceso de los estudiantes en los contenidos del curriculo, esto vendria
a representar el 23% de la totalidad de la muestra. Finalmente, 1 docente
universitario, perteneciente a la muestra, expresé desconocer el rango al que
deberia responder la adecuacion curricular, esto vendria a representar el 8% de

la totalidad de la muestra.

A partir de los datos arrojado por la aplicacion del instrumento en los 13 docentes
universitarios pertenecientes a la muestra se puede observar la variedad de
concepciones que nacen de estos para la atencidn la problemética. Se puede
observar que los docentes han visualizado variables en las poblaciones que
atienden que los han llevado a concluir que es necesario que la propuesta de
adecuacion responda a uno u otro rango. Esto se puede observar en la
multiplicidad de las respuestas y en los nUmeros que responden a cada una de

ellas.

En vista de los méargenes tan estrechos que existe entre los numeros de cada
respuesta, se puede deducir que los docentes han observado problematicas que
requieren de un nivel de atencibn mayor frente al resto pero que, en su
generalidad, no son lo suficientemente sustanciales como para determinar que
las adecuaciones deban tener algun caracter individualizado o significativo, esto
explicaria la preeminencia de las consideraciones curriculares no significativas
frente a las significativas pero con un margen infimo, 5 unidades muestrales para
las primeras frente a 4 unidades muestrales para las segundas, mostrado en los
resultados. Por tanto, dentro de la muestra, prevalece las concepciones no
significativas frente a todas las demas, pero sin llegar a un consenso definitivo

debido a los margenes.
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Gréfica No. 24
Tipo de Adecuacién

= Significativas = No significativas = De acceso al curriculo = No sabe

Gréfico24: Tipos de adecuacion. Elaboracion propia.
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Cuadro No. 25 Acceso del estudiante a la informacién en el aula

Indicador \ Frecuencia Porcentaje
Si| 12 92%
No | 1 8%
Total | 13 100%

Tabla 27: Acceso del estudiante a la informacién en el aula. Elaboracién propia.

Otro aspecto relevante para la implementaciéon de adecuaciones curriculares,
independientemente de la naturaleza de estas, es la capacidad de los
estudiantes de percibir toda la informacion relacionada a esta. Con esto se quiere
decir que el conocimiento de la informacion juega un papel fundamental en la
aplicacion de cualquier adecuacion, a partir de esta, el estudiante tendra la
capacidad de ejecutar todas las que se hayan planteado para el cumplimiento de
los objetivos. En este sentido, y a manera de un primer acercamiento a la
informacion relativa al estado de tales conocimientos dentro de las aulas de
clases, se les consult6 a los docentes universitarios, pertenecientes a la muestra,
Su percepcion respecto a este asunto entre los estudiantes a los que atienden

en el desarrollo de sus labores.

A partir de 13 docentes universitarios, quienes componen la muestra estudiada,
se extrajeron los datos relativos a la percepcién, de acuerdo con los propios
docentes, del estado de la comunicacién y la informacion dentro de las aulas de
clase en las universidades. Primeramente, 12 docentes universitarios,
pertenecientes a la muestra, expresaron, bajo su propia percepcion, que los
estudiantes si tienen acceso a la informacion dentro de las aulas de clase, esto
vendria a representar el 92% de la totalidad de la muestra. Al contrario, 1 docente
universitario, perteneciente a la muestra, expreso, bajo su propia percepcion,
que los estudiantes no tienen acceso a la informacion dentro de las aulas de

clase, esto vendria a representar el 8% de la totalidad de la muestra estudiada.

A partir de los datos emanados de la aplicacién del instrumento, se puede

corroborar que los estudiantes, de acuerdo con la opinibn mayoritaria de los
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docentes universitarios que participaron de la muestra, si tienen acceso a la

informacion dentro de las aulas de clase.

Esto quiere decir, en primera instancia, que existen, desde el punto de vista del
docente, los canales de comunicacion necesarios para llevar a cabo una
adecuacion curricular y que estos funcionan de manera efectiva y eficiente. Pero
¢Por qué es importante este hecho? Entiéndase que estos canales son
importantes debido a la necesidad de acercamiento del estudiante a la
informacion, tbmese en cuenta que, en un estado anterior, el estudiante
desconoce cualquier tipo de informacion relativa a cualquier asunto, este no sabe
sobre medidas, herramientas, contenidas ni nada relativo a un curriculo
académico, a parte, hay que tomarse en cuenta que los contenidos de tales
curriculos tienen un caracter complejo, por lo que no se pueden transmitir por

medios no idéneos.

En vista de lo anterior, se deben buscar los medios necesarios para que el
desconocimiento de los estudiantes respecto al tema, por un lado, y la
complejidad de los contenidos, por el otro, no obstruyan el desarrollo del proceso
educativo dentro de las aulas de clase; en este sentido, contar con canales
comunicacién facilita la labor de transmisién de la informacién y permite una
mayor comprension de los contenidos que se pretenden transmitir, toda vez que
permiten al estudiante acercase, desde el punto de vista sensitivo, a la
informacion recopilada en las medidas en que este tenga la capacidad de

hacerlo.
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Gréfica No. 25
Acceso del estudiante a la informacion en el aula
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Gréfico 25: Acceso del estudiante a la informacién en el aula. Elaboracién propia.
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Cuadro No. 26 Medio mas frecuente para suministrar informacion
al estudiante

Indicador | Frecuencia Porcentaje
Escrita, Audio, Braile, | 3 23%
Digital
Escrita, Audio, Digital | 2 15%
Escrita, Digital | 1 8%
Audio, Digital | 1 8%
Digital | 6 46%
Total | 13 100%

Tabla 28: Medio mas frecuente para suministrar informacion al estudiante con discapacidad. Elaboracion
propia.

Contar con las vias de acceso a la informacion implica, necesariamente, que
estas puedan ser utilizadas por cada uno de los miembros del aula de clases. No
se puede hablar de contar con vias de acceso a la informacion cuando estas se
limitan a ciertos instrumentos que implican contar con ciertas capacidades de las
cuales carece una parte de la poblaciobn. Es por esto por lo que, para
complementar la situacion respecto a las vias de acceso a la informacion, se
consulté las herramientas mas utilizadas para tal fin que han sido observadas
por los docentes universitario que participaron en la muestra. Estas herramientas
pueden responden a naturalezas sensitivas diversas, digase que se valen de
distintos sentidos, tales como la audicion, la vista o el tacto, para acercar al

estudiante a la informacion impartida.

A partir de una muestra compuesta por 13 docentes universitarios, se busco
conocer los medios de los que se valen los estudiantes para acceder a la
informacion, segun los propios docentes. Se pudo observar que 3 docentes
universitarios, pertenecientes a la muestra, expresaron, de acuerdo con su
percepcion, que los estudiantes se valen de medios escritos, audios, sistema
Braille y medios digitales para acceder a la informacion, esto vendria a
representar el 23% de la totalidad de la muestra. Por otro lado, 2 docentes
universitarios, pertenecientes a la muestra, expresaron, desde su propia
percepcion, que los estudiantes se valen de medios escritos, auditivos y
herramientas digitales para acceder a la informacion, esto vendria a representar

el 15% de la totalidad de la muestra. A parte, 1 docente universitario,
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perteneciente a la muestra, expreso, desde su propia percepcion, que los
estudiantes se valen de medios escritos y herramientas digitales para acceder a
la informacion, esto vendria a representar el 8% de la muestra. Asi también, 1
docente universitario, perteneciente a la muestra, expresd, desde su propia
percepcion, que los estudiantes se valen de medios auditivos y herramientas
digitales para acceder a la informacion, esto vendria a representar el 8% de la
muestra. Finalmente, 6 docentes universitarios, pertenecientes a la muestra,
expresaron, de acuerdo con su propia percepcion, que los estudiantes se valen
de medios digitales para acceder a la informacién, esto vendria a representar el

46% de la totalidad de la muestra estudiada.

A partir de los datos arrojados por la aplicacién del instrumento en los 13
docentes universitario que participaron en la muestra se pueden plantear dos
conclusiones. Por un lado, se puede corroborar la multiplicidad de medios a los
que tienen acceso los estudiantes, si se observa con atencion, los docentes
mencionaron medios de naturaleza sensitiva variada, por lo que la informacion
tiene un mayor rango acceso en funcion de las condiciones individuales del

estudiante.

Por el otro, a pesar de la dispersion de las respuestas respecto a los supuestos,
digase que cada supuesto fue contemplado por alguna unidad muestral, se pudo
observar que los docentes se decantan, mayoritariamente, por resaltar a las
herramientas digitales como las principales herramientas de acceso a la
informacion, esto se puede observar en el porcentaje que obtuvieron estas, el
46%, respecto a las demas. Esto se puede explicar a partir de la propia
naturaleza de las herramientas digitales, y es que estas, debido a su
composicién, se pueden adaptar a las necesidades cualquier estudiante, sin

importar las condiciones individuales de este.

171
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Gréfico 26: Medio mas frecuente para suministrar informacion al estudiante con discapacidad. Elaboracion
propia.

172



Cuadro No. 27 Estudiantes con Discapacidad se integran a las
nuevas tecnologias

Indicador \ Frecuencia Porcentaje
Se Integra | 13 100%
Total | 13 100%

Tabla 29: Estudiantes con discapacidad se integran a las nuevas tecnologias. Elaboracién propia.

Ciertamente, las herramientas digitales, ya no solo a nivel de este trabajo de
investigacion, sino a nivel global, han adquirido una alta preeminencia frente al
resto de técnicas didacticas. Esto se debe gracias, en gran medida, a la variedad
de usos que se le pueden dar y a la simplicidad de su uso. Por un lado, las
herramientas tecnoldgicas permiten integrar en una sola, herramientas
didacticas de distintas naturalezas, de una manera cémoda y accesible para
todos los docentes y estudiantes, reduciendo la necesidad de invertir cantidades
de recursos que puedan escaparsele de las capacidades adquisitiva de los
miembros de la comunidad educativa, lo que provoca, a su vez, que, a nivel

material, sea ampliamente accesible.

A parte, las herramientas tienden a ser herramientas sencillas de utilizar y con
amplia informacion disponible sobre su uso, lo que facilita su uso para aquellos
gue requieren apoyo si llega el caso de presentar dificultades. Sobre esto, el uso
de herramientas tecnoldgicas no apremia conocimientos profundos sobre
tecnologia y computacion, lo que lo hace amigable con cualquier usuario que
pretenda ejecutar alguna intervenciéon o utilizarla como una técnica dentro del

aula de clases.

A partir de lo anterior, la muestra se constituyé de 13 docentes universitarios, a
los que se les consulté sobre su percepcion acerca de la adaptacion de los
estudiantes al uso de herramientas digitales. En este sentido, se observé que 13
docentes universitarios, pertenecientes a la muestra, expresaron, desde su
perspectiva, que los estudiantes universitarios que padecen de alguna
discapacidad si se integran al uso de herramientas tecnologicas, esto vendria a

representar el 100% de la totalidad de la muestra estudiada.
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Sobre los datos recopilados a partir de la aplicacién del instrumento, se puede
llegar a la conclusién de que existe consenso sobre la accesibilidad de las
herramientas tecnolégicas para los estudiantes que presenten alguna
discapacidad. A opinidn de los docentes pertenecientes de la a la muestra, los
estudiantes llegan a presentar una capacidad sobresaliente a la hora de

integrarse a las herramientas tecnologicas.

Como ya se vino observando, esto se debe, en gran medida a la capacidad de
adaptabilidad que llegan a presentar, algunas técnicas o herramientas tienden a
ser muy restrictiva respecto a la poblacion a la que se va a atender, sobre todo
si esta llega a presentar alguna discapacidad, esto lleva a que no puedan ser
aplicadas o, de hacerlo, deban ser modificadas sustancialmente, modificaciones
o aplicacion que requeriran de un profesional capaz de observar la problematica
a partir de las variables relativas a la discapacidad, por lo que no llegara a ser
todo lo funcional que podria ser bajo otras condiciones.

Con las herramientas tecnoldgicas tales limitantes se disipan a lo largo de todo
el proceso que implica la aplicacién de una técnica, pueden ser adaptadas a las
necesidades apremiantes de las coyunturas vividas, no requiere de la
convergencia de una serie de variables especificas para que puedan ser todo lo
funcional que podrian llegar a ser y, tampoco, comprometen la dinamica
educativa dentro del aula de clase debido a que pueden modificarse a
conveniencia personal del estudiante, o del docente. Lo anterior explicaria la
posicion de los docentes respecto a la integraciéon de los estudiantes con
discapacidad a las herramientas tecnolégicas.
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Grafica No. 27
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Gréfico 17: Estudiantes con discapacidad se integran a las nuevas tecnologias. Elaboracién propia.
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Cuadro No. 28 A qué nuevas tecnologias se integra el estudiante

Indicador | Frecuencia Porcentaje
Redes Sociales, Video | 5 37%
Conferencias, Internet
Redes Sociales, Internet | 3 23%
Video Conferencias, | 1 8%
Internet
Video Conferencias | 1 8%
Internet | 2 15%
No aplica | 1 8%
Total | 13 100%

Tabla 30: Nuevas tecnologias a la que se integran los estudiantes. Elaboracién propia.

Ahora bien, ciertamente, se puede observar una preeminencia sobre las
herramientas tecnoldgicas, ahora bien, el término “herramientas tecnolégicas” no
es mas que una simplificacion de la variedad de herramientas que toman como
base para su uso, el medio digital. Con esto se quiere decir que las herramientas
tecnoldgicas se constituyen en una multiplicidad de herramientas que se valen
de los medios materiales, digase computadoras o pantallas, y digitales, digase
software, para la comision de sus objetivos. Por tanto, de este término se derivan
herramientas dirigidas a la estimulacion audiovisual, tales como las plataformas
de videos, para la comunicacion e interaccién con otras personas, tales como las
redes sociales, o herramientas dirigidas, estrictamente, al aprendizaje, tales
como los softwares educativos. Por su versatilidad, se pueden combinar distintas
herramientas para la concretizacion de un fin especifico, tales como serian
utilizar videoconferencias y plataformas audiovisuales para la elaboracion de una
clase en linea. Es por lo anterior que se procedié a observar las herramientas de
las que se valen los estudiantes para comision de sus objetivos, desde la éptica

de los docentes.

La muestra utilizada para la elaboracion del presente estudio se constituy6 de 13
docentes universitarios. A partir de aqui, se pudo observar que los docentes,
pertenecientes a la muestra, expresaron una multiplicidad de respuestas. En
primer lugar, 5 docentes universitarios, pertenecientes a la muestra, expresaron,

desde su punto de vista, que los estudiantes se integran de mejor manera a las
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redes sociales, a las plataformas de video conferencia y al uso generalizado del
internet, esto vendria a representar el 37% de la totalidad de la muestra. Por otro
lado, 3 docentes universitarios, pertenecientes a la muestra, observaron que los
estudiantes se integran de mejor manera a las redes sociales y al uso
generalizado del internet, esto vendria a representar el 23% de la totalidad de la
muestra. A parte, 1 docente universitario, perteneciente a la muestra, expreso,
desde su propia percepcion, que los estudiantes se integran de mejor manera a
las plataformas de video conferencia y al uso generalizado del internet, esto
vendria a representar el 8% de la totalidad de la muestra. Asi también, 1 docente
universitario, perteneciente a la muestra, expreso, desde su perspectiva, que los
estudiantes se integran de mejor manera a las plataformas de videoconferencia,
esto vendria a representar el 8% de la totalidad de la muestra. Por otro lado, 2
docentes universitarios, pertenecientes a la muestra, expresaron, desde su
propia perspectiva, que los estudiantes se integran de mejor manera al uso
generalizado del internet. Finalmente, 1 docente universitario, perteneciente a la
muestra, expreso, desde su propia perspectiva, que no aplica comentario sobre
la capacidad de integracién de los estudiantes a las herramientas tecnolégicas,

esto vendria a representar el 8% de la totalidad de la muestra estudiada.

A partir de los datos recopilados por la aplicacion del instrumento, se puede decir
que, en primer lugar, existe una diversidad en las respuestas que da a entender
la versatilidad de los estudiantes de adaptarse a distintas clases de herramientas
tecnoldgicas; aplicando el razonamiento sobre la percepcion de las variables, se
puede decir que los docentes han observado a los estudiantes valerse de cada
una de las herramientas que ofrecen los medios digitales, lo que explicaria la
dispersion en las respuestas.

Ahora bien, si se puede observar un patréon marcado en las herramientas
frecuentadas por lo estudiantes de acuerdo a los profesores, y es que, a pesar
de la dispersion, los docentes se decantaron por respuestas en las que se
integran los distintos medios digitales, esto quiere decir que, si bien no se puede

hablar de un consenso absoluto, se puede resaltar que los docentes, bajo una
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mayoria simple que consiste en 5 unidades muestrales de 13 bajo 6 respuestas
posibles, resaltaron la capacidad integral de los estudiantes de adaptarse a

distintas herramientas tecnoldgica.

178



Grafica No. 28
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Gréfico 188: Nuevas tecnologias a la que se integran los estudiantes. Elaboracién propia.
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Cuadro No. 29 Estudiante con Discapacidad recibe apoyo

Académico
Indicador | Frecuencia Porcentaje
No sabe | 7 54%
No recibe | 3 23%
Sirecibe | 3 23%
Total | 13 100%

Tabla 31: Estudiante con discapacidad recibe apoyo. Elaboracion propia.

A parte de lo relativo al acceso a la informacion a y las herramientas de las que
son capaces de valerse los estudiantes, no hay que desconocer la existencia de
la posibilidad de que estos requieran de algun tipo de apoyo durante el desarrollo
del proceso educativo. Si bien es cierto, este tipo de apoyo puede provenir de
cualquier fuente que tenga alguna relacién con el individuo, no se puede
desconocer las limitantes materiales que existen durante el tiempo en que el
estudiante se encuentra cumpliendo con sus labores académicas dentro del
campus universitarios y/o cuando la materia sobre la que se deberia construir el
apoyo por recibir es de naturaleza pedagdgica y/o especializada. Partiendo de
esta variable, corresponde observar si los estudiantes que padecen de alguna
discapacidad cuentan con el apoyo académico necesario cuando se presente
alguna dificultad; para esto, se le consulto a los docentes universitarios

pertenecientes a la muestra cual es su percepcion respecto al asunto.

A partir de una muestra compuesta por 13 docentes universitarios, se observo el
apoyo académico que llegan a recibir los estudiantes que padecen de alguna
discapacidad. En primer lugar, se observd que 7 docentes universitarios,
pertenecientes a la muestra, expresaron, desde su propia percepcion, que
desconocen si los estudiantes con discapacidad reciben algun tipo de apoyo
académico, esto vendria a representar el 54% de la totalidad de la muestra. Por
otro lado, se pudo observar que 3 docentes universitarios, pertenecientes a la
muestra, expresaron, desde su propia percepcion, que los estudiantes con
discapacidad no reciben ningun tipo de apoyo académico, esto vendria a
representar el 23% de la totalidad de la muestra. Finalmente, se observo que 3

docentes universitarios, pertenecientes a la muestra, expresaron, desde su
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propia percepcion, que los estudiantes con discapacidad si reciben apoyo

académico, esto vendria a representar el 23% de la totalidad de la muestra.

A partir de los datos arrojados por la aplicacion del instrumento, se puede llegar
a la conclusion de que los docentes universitarios que participaron de la muestra,
si bien pueden estar al corriente de otros aspectos de la comunidad universitaria,
no tienen conocimientos sobre el estado del apoyo académico para los

estudiantes que padecen de alguna discapacidad.

Esto es relevante para el desarrollo de cualquier adecuacion curricular, tomese
en cuenta que un proceso de apoyo implica un conjunto de agentes y acciones
gue llevan al docente a ser coparticipe debido a la estrecha relacién que tiene
con el estudiante, el que desconozca el estado implica, necesariamente, que
desconoce variables determinantes para la solucion de la problematica por lo
que se vuelve una necesidad ponerlo al tanto de la situacion con el fin de que
pueda tomar las decisiones de una manera mas esquematica y que estas, a su

vez, puedan obtener los resultados esperados.
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Gréfica No. 29
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Gréfico 29: Estudiante con discapacidad recibe apoyo. Elaboracion propia.
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Cuadro No. 30 Tipo de apoyo que recibe el estudiante universitario
con Discapacidad

Indicador | Frecuencia Porcentaje
Orientacion, Tutoria, | 5 39%
Consejeria

Orientacion, Consejeria | 1 8%

Tutoria | 2 15%

Orientacioén, Tutoria | 2 15%
Orientacion | 1 8%

Todas las anteriores | 2 15%

Total | 13 100%

Tabla 32: Tipo de apoyo que recibe el estudiante universitario con discapacidad. Elaboracion propia.

Dentro del conjunto de acciones dirigidas al apoyo académico de cualquier
estudiante, ya no solo enfocados a aquellos que padecen de alguna
discapacidad, existen algunas destinadas a apoyar al estudiante a integrarse al
proceso educativo, no deben confundirse con aquellas destinadas a la
aprehension de contenidos tedricos. En este sentido, el tipo de accion o, mas
bien, intervencion, sera determinada por la naturaleza de la necesidad del
estudiantes, algunas estan dirigidas a una promocién de un aspecto
individualizado del estudiante, digase que el apoyo esté dirigido a afianzar algun
aspecto, académico y/o personal, en el que esté presente deficiencias, otros
estan dirigidos a promover el aprovechamiento de las recursos psicosociales del
propio estudiante y, también, existen aquellas dirigidas a la orientacion en la
resolucién de algun conflicto o problema, personal o académico, que pueda sufrir

algun estudiante.

En este sentido, las observaciones sobre el tipo de apoyo requerido por los
estudiantes que pueden llegar a observar los docentes permiten adquirir
informacion relativa a las necesidades de los estudiantes y los métodos

pertinentes para satisfacerlas.

A partir de una muestra compuesta por 13 docentes universitarios, se busco
saber el tipo de apoyo al que los estudiantes con discapacidad tienen acceso en

las universidades. En primera instancia, se observd que 5 docentes
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universitarios, pertenecientes a la muestra, expresaron, desde su propia
perspectiva, que los estudiantes con discapacidad reciben apoyo en a través de
la orientacion, tutoria y consejeria, esto vendria a representar el 39% de la
totalidad de la muestra. Por otro lado, se observd que 1 docente universitario,
perteneciente a la muestra, expreso, desde su propia perspectiva, que los
estudiantes con discapacidad reciben apoyo de orientacion y consejeria, esto
vendria a representar el 8% de la totalidad de la muestra. A parte, se pudo
observar que 2 docentes universitarios, pertenecientes a la muestra, expresaron,
desde su propia perspectiva, que los estudiantes con discapacidad reciben
apoyo de tutoria, lo que vendria a representar el 15% de la totalidad de la
muestra. Asi también, 2 docentes universitarios, pertenecientes a la muestra,
expresaron, desde su propia perspectiva, que los estudiantes con discapacidad
reciben orientacion y tutoria, lo que vendria a representar el 15% de la totalidad
de la muestra. Por otro lado, 1 docente universitario, perteneciente a la muestra,
expresoO, desde su propia perspectiva, que los estudiantes con discapacidad
reciben apoyo a través de una orientacion, lo que vendria a representar el 8% de
la totalidad de la muestra. Finalmente, 2 docentes universitarios, pertenecientes
a la muestra, expresaron, desde su propia perspectiva, que los estudiantes con
discapacidad reciben apoyo a partir de todas las demdas acciones aqui
expuestas, esto vendria a representar el 15% de la totalidad de la muestra

estudiada.

A partir de los datos recopilados por medio de la aplicacion del instrumento, es
resaltable expresar que los estudiantes con discapacidad, desde la perspectiva
de los docentes universitarios que formaron la muestra, reciben un apoyo
integral, procurandose tratar todos y cada uno de los aspectos de importancia
para su correcto desarrollo educativo. Pero el asunto no se queda alli, como ya
se menciond, a partir de las herramientas que se utilizan para brindar apoyo a
los estudiantes con discapacidad se pueden intuir las necesidades a las que hay
gue dar respuesta, a partir de la percepciéon de los docentes universitarios, se
puede intuir que los estudiantes universitarios con discapacidad requieren de
una atencion integral para el desarrollo de sus actividades académicas, aspecto

cuya presencia tiende a ser relativo en aquellos que no padecen ninguna
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discapacidad, por lo que se requiere de una atencion integral de este asunto a la

hora de elaborar una adecuacion curricular.
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Grafica No. 30
Tipo de apoyo que recibe el estudiante universitario con
discapacidad
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Gréfico 30: Tipo de apoyo que recibe el estudiante universitario con discapacidad. Elaboracion propia.
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Cuadro No. 31 Manejo en clase del estudiante con Discapacidad

Indicador | Frecuencia Porcentaje
Participativo, Propositivo | 3 23%
Participativo, Pasivo | 1 8%
Participativo | 6 46%
Propositivo | 1 8%
Pasivo | 2 15%
Total | 13 100%

Tabla 33: Manejo en clase del estudiante con discapacidad. Elaboracion propia.

Otra de las variables que afectan a la hora de introducir adecuaciones dentro de
un curriculo académico, y que parte, regularmente, de variables internas
individuales, es el desenvolvimiento que tiene dentro del aula durante el
desarrollo de las clases. Dentro de un aula de clases, si bien, las actividades y
los contenidos tienden a ser mostrados y desarrollados por el educador, lo cierto
es que, al momento en que el estudiante empieza a interactuar con lo anterior,
adopta una posicion respecto a su relacion con lo transmitido por el profesor y la
exteriorizacion de estos, la posicién que adopte el estudiante partira de variables
internas tales como la personalidad que haya desarrollado a lo largo de la vida 'y
los intereses que puedan pesar sobre lo antes mencionados; por poner un
ejemplo, al profesor proponer una actividad, el estudiante, en su interioridad,
adoptara la posicion que, de acuerdo a las variables como las comentadas, sera
mas, 0 menos, activa y, por tanto, la exteriorizara a través de sus propia
acciones. En este sentido, conocer el manejo que, hasta ahora, han tenido los
estudiantes en lo relativo a actividades académicas pasadas ayuda, en gran
medida, a reconocer las posiciones que adoptaran, a priori, los estudiantes al

momento de introducir las adecuaciones al curriculo.

A partir de una muestra compuesta por 13 docentes universitarios, se buscé
conocer el manejo que tienen los estudiantes con discapacidad dentro del aula
de clase. Primeramente, se pudo observar que 3 docentes universitarios,
pertenecientes a la muestra, expresaron, desde su propia perspectiva, que los
estudiantes con discapacidad adoptan una posicién participativa y propositiva
dentro del aula de clases, esto vendria a representar el 23% de la totalidad de la

muestra. Por otro lado, se pudo observar que 1 docente universitario,
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perteneciente a la muestra, expresd, desde su propia perspectiva, que los
estudiantes con discapacidad adoptan una posicion participativa y pasiva dentro
del aula de clases, esto vendria a representar el 8% de la totalidad de la muestra.
A parte, se pudo observar que 6 docentes universitarios, pertenecientes a la
muestra, expresaron, desde su propia perspectiva, que los estudiantes con
discapacidad adoptan una posicion participativa dentro del aula de clases, esto
vendria a representar el 46% de la totalidad de la muestra. Por otro lado, se pudo
observar que 1 docente universitario, perteneciente a la muestra, expreso, desde
Su propia perspectiva, que los estudiantes con discapacidad adoptan una
posicion propositiva dentro del aula de clases, esto vendria a representar el 8%
de la totalidad de la muestra. Finalmente, se pudo observar que 2 docentes
universitarios, pertenecientes a la muestra, expresaron, desde su propia
perspectiva, que los estudiantes con discapacidad adoptan una posicion pasiva
dentro del aula de clases, esto vendria a representar el 15% de la totalidad de la

muestra estudiada.

A partir de los datos recopilados por medio del instrumento aplicado, se puede
decir que, a partir de la percepcién de los docentes, los estudiantes con
discapacidad adoptan, en su mayoria, una posicion activa. Y se dice activa por
gue adoptan una posicion en la que se integran al proceso educativo a través de
la participacién de las actividades forman parte del curriculo y que el docente
desarrolla como parte ordinaria de su labor facilitadora. En este sentido, se
puede decir que el estudiante con discapacidad, a partir de las respuestas
expresadas por los docentes, ha desarrollado una estructura psicoldgica propicia
para integrarse en cualquier actividad, por lo que no presentara problemas al
momento de introducir las adecuaciones. Ahora bien, si bien es cierto se esta
destacando la participacion de los estudiantes con discapacidad, también se
puede observar que no llegan a ser propositivos, esto, per se, no equivale a un
problema ya que lo importante es la integracion a las actividades académicas,
mMas no se puede dejar de lado el ideal de superacion que debe envolver a cada
persona, por lo que, parte de la adecuacion, deberia ser orientada a motivar al
propio estudiante a proponer mas alla de lo que el docente tiene la capacidad de

contribuir.
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Grafica No. 31
Manejo en clase del estudiante con Discapacidad
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Gréfico31: Manejo en clase del estudiante con discapacidad. Elaboracion propia.
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Cuadro No. 32 Estrategias de integracion que emplea el docente

Indicador | Frecuencia Porcentaje
Aprendizaje Cooperativo, | 3 23%
Trabajo Grupal, Debate
Aprendizaje Cooperativo, | 1 8%
Trabajo Grupal
Aprendizaje Cooperativo, | 1 8%
Debate
Aprendizaje Cooperativo | 4 30%
Debate | 1 8%
Todas las anteriores | 3 23%
Total | 13 100%

Tabla 34: Estrategia de integracion que emplea el docente. Elaboracién propia.

Existe un conjunto amplio de estrategias que pueden utilizar los docentes
durante el desarrollo de sus actividades académicas, cada una tendra una
naturaleza ligada a la propia naturaleza de los contenidos y a las necesidades
que se pretenden satisfacer con su implementacién. En este sentido, se puede
decir que existen estrategia construidas, tanto, para la asimilaciéon de los
contenidos tedricos, enfocadas a la comprension y aprehensién de conceptos,
y/o para el mejoramiento de las relaciones que se desarrollan dentro de las aulas
de clase, tales como las estrategias enfocadas en mejorar la comunicacion y la
integracion de los estudiantes a su entorno. En vista del tema que se esta
tocando en la presente investigacion, se le dara preeminencia a las estrategias
enfocadas en los aspectos sociales de los estudiantes que padecen de alguna

discapacidad.

Estas estrategias destinadas a la integracion se valen de distintos tipos de
herramientas que ayudan a que los estudiantes, especialmente aquellos que
sufren de alguna discapacidad, aprendan a valerse de sus capacidades
comunicativas y sociales para lograr asimilar los fenbmenos sociales que
suceden a su alrededor dentro del aula y pueda hacerle frente de una manera
auténoma, sostenible y en condiciones de igualdad frente el resto de los

estudiantes.

A partir de una muestra compuesta por 13 docentes universitarios, se procurd
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determinar las herramientas que son integradas en las estrategias de estos y
gue son utilizadas para promover la integracion dentro del aula. En este sentido,
se observdé que 3 docentes universitarios, pertenecientes a la muestra,
expresaron utilizar estrategias centradas en el aprendizaje cooperativo, el trabajo
grupal y en el uso de los debates para mejorar la integracion dentro del aula de
clases, esto vendria a representar el 23% de la totalidad de la muestra. Por otro
lado, 1 docente universitario, perteneciente a la muestra, expresé valerse del
aprendizaje cooperativo y del trabajo grupal para mejorar la integracion entre los
estudiantes dentro del aula de clases, esto vendria a representar el 8% de la
totalidad de la muestra. Asi también, 1 docente universitario, perteneciente a la
muestra, expreso utilizar el aprendizaje cooperativo y el debate dentro de las
estrategias que utiliza para promover la integracion dentro del aula de clases,
esto vendria a representar el 8% de la totalidad de la muestra. Por ese mismo
camino, 4 docentes universitarios, pertenecientes a la muestra, expresaron
utilizar el aprendizaje cooperativo como nucleo de sus estrategias para promover
la integracion dentro del aula de clases, esto vendria a representar el 30% de la
totalidad de la muestra. A parte, 1 docente universitario, perteneciente a la
muestra, indicé que utiliza el debate como herramienta dentro de su estrategia
de promocion de la integracion dentro del aula de clases, esto vendria a
representa el 8% de la totalidad de la muestra. Finalmente, 3 docentes
universitarios, pertenecientes a la muestra expresaron aplicar todas las
respuestas anteriores a la hora de formular una estrategia centrada en la
integracion dentro del aula de clases, esto vendria a representar el 23% de la
totalidad de la muestra estudiada.

A partir de los datos recopilados por la aplicacion del instrumento, se puede
observar una tendencia, dentro de la muestra estudiada, de la preferencia por
centrar las estrategias de integracion utilizadas dentro del aula de clases en el
uso del aprendizaje cooperativo. Es comprensible esta preeminencia sobre el
uso del aprendizaje cooperativo si se contempla el propio concepto del término,

y es que el aprendizaje cooperativo es un conjunto heterogéneo de técnicas
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educativas cuyo punto de partida es la circunscripcion del grupo en pequefios
grupos para el estudio de los conceptos tedricos y la ejecucion de tareas, en este
sentido, son los propios estudiantes quienes, dentro de su grupo, seran los
encargados de desarrollar el proceso educativo.

Bajo esta premisa, el aprendizaje cooperativo permite una solucion integral en lo
referido a la integracion de los estudiantes, toda vez que las actividades se
desarrollan por iniciativa de los propios estudiantes, toda vez que la actividad
responde, Unicamente, a la unidad social establecida, y, aparte, llama a participar
de la explicacion y solucién de los contenidos y problemas planteados por el

docente dentro de las clases.
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Grafica No. 32
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Gréfico 32: Estrategia de integracion que emplea el docente. Elaboracién propia.
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Cuadro No. 33 Ambiente en el Aula

Indicador \ Frecuencia Porcentaje
Aceptacion | 10 77%
Apoyo | 3 23%
Total | 13 100%

Tabla 35: Ambiente en el aula. Elaboracién propia.

Parte del éxito de la implementacion de adecuaciones al curriculo pasa por
realizarse dentro de un ambiente propicio para el cumplimiento de su fin. En este
sentido, una parte determinante del proceso de integracion de adecuaciones
curriculares es el ambiente que se desarrolla dentro del aula de clase. Dentro de
las aulas de clase se desarrollan relaciones interpersonales sobre las que se
construye un ambiente, mas o menos, cordial, dependiendo de las
individualidades propias de cada estudiante. Para la concretizacion de cualquier
adecuacion, es recomendable que el agregado de las relaciones interpersonales
tenga como resultado un ambiente cordial, tanto para con los propios estudiantes
gue sufren de alguna discapacidad como para las adecuaciones que se vayan a
desarrollar. A partir de lo anterior, corresponde, entonces, conocer la percepcion
de los docentes respecto al ambiente social que se desarrolla dentro del aula de

clases.

A partir de una muestra de 13 docentes universitarios se busco observar la
precepcion del ambiente dentro de las aulas de clase. En un primer lugar, se
observd que 10 docentes universitarios, pertenecientes a la muestra,
expresaron, desde su propia percepcion, que dentro del aula de clases se
desarrolla un ambiente de aceptacion respecto a la relacion de los estudiantes
con discapacidad para con el resto, esto vendria a representar el 77% de la
totalidad de la muestra. Por el otro lado, se pudo observar que 3 docentes
universitarios, pertenecientes a la muestra, expresaron, desde su propia
percepcion, que dentro del aula de clases se desarrolla un ambiente de apoyo
respecto a la relacion entre los estudiantes con discapacidad y los demas, esto

vendria a representar el 23% de la totalidad de la muestra estudiada.
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A partir de las respuestas expresadas por los docentes universitarios
pertenecientes a la muestra y plasmadas dentro de la presente investigacion, se
puede decir que estos, a partir de las relaciones que se llevan a cabo dentro del
aula de clases y que ellos mismos han sido testigos, han percibido, en su
mayoria, un ambiente de aceptacion dentro del aula de clases. Esto implica que,
a parte de brindar el apoyo derivado de la caridad humana a los estudiantes con
discapacidad, la generalidad de los estudiantes acepta las condiciones que
pesan sobre aquellos que padecen de alguna discapacidad y buscan, en mayor
o menor medida, hallar los medios para integrarlos a la vida comun de la

comunidad estudiantil, todo esto desde la percepcion de los docentes.
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Grafica No. 33
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Gréfico 3319: Ambiente en el aula. Elaboracion propia.
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Cuadro No. 34 Apoyo Académico

Indicador \ Frecuencia Porcentaje
Si recibe | 12 92%
No recibe | 1 8%

Total | 13 100%

Tabla 36: Apoyo académico. Elaboracién propia.

Como parte esencial de cualquier proceso educativo, es necesario que los
estudiantes, sin importar su condicién, reciban apoyo en caso de requerirlo.
Dentro del proceso educativo se pueden presentar situaciones que, por lo
general, rebasarian las capacidades de los propios estudiantes, incluso en un
nivel universitario. El apoyo que puede necesitar cualquier estudiante puede ser
de diversas naturalezas, pero enfocado en un aspecto en especifico o puede ser
de caracter general, requiriendo de una intervencién integral. A partir de esto,
corresponde, entonces determinar si los estudiantes llegan a recibir apoyo
académico en aquellos casos en los que se presente la necesidad o, si por el
contrario, en este aspecto se encuentran deficiencias curriculares que requieren
ser subsanadas, para esto se le consultara a los docentes universitarios sobre el

estado del apoyo a los estudiantes.

A partir de una muestra compuesta por 13 docentes universitarios, se buscé
determinar el acceso que tienen los estudiantes al apoyo académico en el caso
de requerirlo. Por un lado, se observo que 1 docente universitario, perteneciente
a la muestra, expresd, desde su propia perspectiva, que los estudiantes no
reciben apoyo académico, esto vendria a representar el 8% de la totalidad de la
muestra. En cambio, se observd que 12 docentes universitarios, pertenecientes
a la muestra, expresaron que los estudiantes si reciben apoyo académico
cuando lo requieren, esto vendria a representar el 92% de la totalidad de la

muestra estudiada.

A partir de los datos recopilados por la aplicacion del instrumento se puede
determinar que existe un consenso absoluto sobre el estado del apoyo

académico para los estudiantes que lo requieran. Si bien es cierto, 1 docente
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expresd no le constaba la existencia de apoyo, el equivalente al 8% de la
totalidad de la muestra, el 92% de la muestra expreso que si le constaba la
existencia de tal apoyo; esto quiere decir que el 92% de la muestra observé que
existen los medios necesarios para llevar a cabo cualquier tipo de intervencién
requerida a causa de la presencia de algun problema que perturbe el desarrollo

educativo del estudiante.
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Gréfico 34: Apoyo académico. Elaboracién propia.
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Cuadro No. 35 Integracion Social en el Aula

Indicador \ Frecuencia Porcentaje
Fluida | 9 69%
Limitada | 4 31%
Total | 13 100%

Tabla 37: Integracion social en el aula. Elaboracién propia.

Como ya se ha ido expresando con anterioridad, dentro de un aula de clases se
desarrolla un ecosistema social, centrado en la educacion, que lleva a
superposicion de distintos tipos de relaciones en él. Estas relaciones
superpuestas se desarrollan entre dos grupos sociales, objetivamente,
diferenciados, por un lado, se encuentra el docente encargado de impartir clases
y por el otro, los estudiantes que llegan a recibir las clases impartidas. En este
sentido, de acuerdo a la calidad de los individuos intervinientes, la relacion se
desarrollard de una u otra manera; entre profesor y estudiante existe un respeto
mutuo propio del fruto de la naturaleza de la relacion, estrictamente, académica,
entre los estudiantes, se puede observar una superposicion de las relaciones en
las que se alternan relaciones mas informales y formales, de acuerdo a la
coyuntura del momento, en aula de clase y debido a la presencia de alguna
actividad académica, o del propio docente, la relacion tendera a ser mas formal
mientras que, cuando median tales condiciones, las relaciones tenderan a serlo
menos formal. Enfocandose a la relaciéon de los estudiantes, aunque es aplicable
para cualquier tipo de relacion, las variables individuales determinaran el grado

en que se puedan llevar a cabo, o no, y/o puedan alterarse, o no, tales relaciones.

Es debido a lo anterior y a su influencia en el desarrollo e implementacion de las
adecuaciones curriculares, tomese en cuenta la dificultad de la ejecucion de la
adecuacion requiere de un cierto grado de integracion dentro del aula debido a
los contenidos relativos a la comunicacién y a la promocién social que la
componen, por lo que es menester conocer el grado de integracion que se
desarrolla dentro del aula de clases. Tal informacion serd extraida de las

percepciones de los docentes universitarios respecto a ese asunto.
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A partir de la percepcion de una muestra compuesta por 13 docentes
universitarios, se buscé conocer el grado de integracion de los estudiantes que
se desarrolla dentro del aula. Por un lado, se observé que 9 docentes
universitarios, pertenecientes a la muestra, expresaron, desde su propia
perspectiva, que los estudiantes tienen un grado de integracion fluido, esto
vendria a representar el 69% de la totalidad de la muestra. Por el otro lado, 4
docentes universitarios, pertenecientes a la muestra, expresaron, desde su
propia perspectiva, que los estudiantes mantienen un grado limitado de
integracion dentro del aula de clases, esto vendria a representar el 31% de la

totalidad de la muestra estudiada.

A partir de los datos arrojados por la aplicacién del instrumento, se pudo observar
que los docentes universitarios, en su mayoria, consideran que los estudiantes,
a quienes le imparten clases, tienen un grado de integracién fluido, esto quiere
decir que los estudiantes, desde la perspectiva de los docentes, mantienen
relaciones cordiales, respetuosas, que permiten un constante intercambio de

ideas, que, a su vez, provoca una atmosfera abierta dentro del aula de clases.

Aunque, cabe resaltar, que una parte de los docentes universitarios,
pertenecientes a la muestra, no comparten, en parte, la posicién de la mayoria
respecto a al grado de integracion de los estudiantes y, por el contrario,
consideran que las relaciones individuales observadas dentro del ambiente del
aula escolar no permiten llegarlas a considerar fluidez, en vez de eso, este grupo
de docentes considera que existen limitantes sustanciales dentro de las
relaciones estudiantiles, hecho que los lleva a considerar que la integracion se

encuentra en un grado limitado.
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Grafica No. 35
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Gréfico 36: Integracion social en el aula. Elaboracion propia.
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Cuadro No. 36 Relaciones Interpersonales entre comparferos

Indicador \ Frecuencia Porcentaje
Cordiales | 13 100%
Total | 13 100%

Tabla 38: Relaciones interpersonales entre compafieros. Elaboracion propia.

Uno de los aspectos que se constituye en un asunto relevante para conocer el
estado de la problematica a la que va a dar respuesta las adecuaciones
curriculares dentro del aula de clase es la situacion de las relaciones entre los
propios estudiantes. Ciertamente existe un sinniUmero de variables que
intervienen dentro de las relaciones interpersonales, aunque pueden
categorizarse a partir de la naturaleza de su origen, la confluencia de cada una
de ellas llevar4 a que, a nivel individual, los individuos terminen adoptando
ciertas actitudes que, en su agregado, permitiran observar el ambiente social que
se genera dentro del aula de clases. A partir de esta informacion se podra
considerar la implementacién de herramientas o técnica educativas que permitan

fortalecer las relaciones dentro del aula.

A partir de una muestra constituida por 13 docentes universitarios, se busco
conocer el resultado de ese agregado de relaciones interpersonales que se
desarrollan dentro del aula de clases. En este sentido, se pudo observar que 13
docentes, pertenecientes a la muestra, expresaron, desde su propio punto de
vista, que las relaciones entre comparfieros que se llevan a cabo dentro del aula
de clases tienden a ser cordiales, esto vendria a representar el 100% de la

totalidad de la muestra estudiada.

A partir de los datos que se recopilaron con la aplicacion del instrumento se
puede decir que, desde el punto de vista de los docentes participantes de la
muestra, los estudiantes tienden a relacionarse de manera cordial entre ellos
dentro del aula de clases. En vista de lo anterior, se puede decir que dentro de
las aulas de clases se vive un ambiente de cordialidad que permite relegar
aguellos instrumentos dirigidos a fomentar el respeto y la comunicacion a un

lugar secundario en las estrategias educativas que se aplicarian a partir de las
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adecuaciones, pero, tan solo, dentro de la coyuntura vivida al momento de

aplicacion del instrumento, y/o similares.

Debido a los factores individuales que forman parte de las relaciones, es
menester expresar la posibilidad que tal coyuntura cambie sustancialmente, por
lo que, y sumando el caracter general y temporal de tales adecuaciones, se
vuelva necesario contemplar escenarios distintos, todo esto con el fin de poder

darle continuidad y efectividad a la propia propuesta.
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Gréfico 20: Relaciones interpersonales entre compafieros. Elaboracion propia.
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Cuadro No. 37 Vida Universitaria de las personas con
Discapacidad

Indicador \ Frecuencia Porcentaje
Participativa | 12 92%
Se autoexcluye | 1 8%
Total | 13 100%

Tabla 39: Vida universitaria de las personas con discapacidad. Elaboracion propia.

Circunscribiendo el asunto de las relaciones interpersonales a las vivencias de
los estudiantes con discapacidad, corresponde, entonces, conocer el estado de
la integracion a la vida universitaria de estos. Partiendo de los caracteres
individuales, cada estudiante adoptara una actitud respecto a la integracion a la
vida universitaria, algunos estudiantes con discapacidad tienden a adoptar una
posicion mas reservadas mientras que otros son mas abiertos y buscan
integrarse de mejor manera, lo anterior responde, ciertamente, a la construccion

psicolégica del propio individuo.

Visto este fendmeno, corresponde, necesariamente, conocer si los estudiantes
con discapacidad presentan una actitud reticente a la integracion, hecho que
conllevara la integracién de una serie de intervenciones que ayuden a subsanar
tal problematica que tendria que contemplarse dentro de las adecuaciones, o, si,

por el contrario, la actitud de los estudiantes con discapacidad es mas abierta.

A partir de una muestra compuesta de 13 docentes universitarios se busco
conocer el desenvolvimiento que tienen los estudiantes con discapacidad al
momento de integrarse a la vida universitaria. En primer lugar, se pudo observar
qgue 12 docentes universitarios, pertenecientes a la muestra, expresaron, desde
su punto de vista, que los estudiantes con discapacidad presentan una actitud
participativa al momento de integrarse a la vida universitaria, esto vendria a
representar el 92% de la totalidad de la muestra. Por el contrario, se pudo
observar que 1 docente universitario, perteneciente a la muestra, expreso, desde

su punto de vista, que los estudiantes con discapacidad se mantienen reticentes
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a la integracion a la vida universitaria, lo que los lleva a autoexcluirse, esto

vendria a representar el 8% de la totalidad de la muestra estudiada.

A partir de los datos recopilados por la aplicacion del instrumento, se puede
observar una tendencia en las respuestas que lleva considerar que existe un
consenso respecto al asunto. En este sentido, el consenso se construye sobre
la base de la integracion participativa, y es que, de acuerdo con la mayoria de
los docentes universitarios pertenecientes a la muestra, los estudiantes con
discapacidad presentan interés por participar en la vida universitaria y, por tanto,

ejecutan acciones permiten percibir tal actitud a nivel sensitivo.

Ahora bien, no se puede descartar, de ninguna manera, la posibilidad de
encontrarse con una situacion en donde el estudiante con discapacidad se auto
excluya, hecho que se puede presenciar con la minoria que expresé percibir tal
situacion. En este sentido, una unidad muestral observé actitudes en los
estudiantes que le permiten cuestionar tal apertura y, por tanto, adoptar una
posicion basada en la autoexclusion de los estudiantes. Este punto es relevante
ya que de el se desprende la individualidad de las actitudes dentro de los propios
estudiantes, mientras algunos pueden ser mas abiertos, otros, especialmente
aguellos en los que la unidad muestral utiliza para sustentar su respuesta,

adoptan una posicidbn mas reticente respecto al asunto.

En general, lo que se desprende de los resultados es que, si bien existe una
tendencia a observar la situacién con cierto optimismo, no se puede descartar
los limites de tal situacion, limites basados en las particularidades individuales
de cada estudiante con discapacidad. Por lo que se necesario tomar en cuenta
la presencia de tales individualidades en la elaboracion de una propuesta de

adecuacion académica.
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Grafica No. 37
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Gréfico 37: Vida universitaria de las personas con discapacidad. Elaboracién propia.
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Cuadro No. 38 Impacto de las relaciones interpersonales en los
estudiantes con discapacidad

Indicador | Frecuencia Porcentaje
Confianza, Motivacion | 7 55%
Ansiedad | 2 15%
Confianza | 2 15%
Motivacion | 2 15%
Total | 13 100%

Tabla 40: Impacto de las relaciones interpersonales en los estudiantes con discapacidad. Elaboracion
propia.

El desarrollo de las relaciones interpersonales llega a tener impacto dentro del
estudiante que padece de alguna discapacidad, este impacto vendra
determinado por dos factores, el primero, estructurado a partir de la propia
construccion psicoldgica del estudiante, en este sentido, a partir de la propia
mentalidad del estudiante, las relaciones lo llevaran a sentirse de una manera u
otra, esto es debido a que tal estructura funciona como base para el inicio de las
relaciones del individuo con el mundo externo. Ahora bien, este efecto esta
condicionado por el segundo factor, en este sentido, los factores extrinsecos al
propio individuo, tales como las maneras de interaccién y/o el lenguaje utilizado
por los compafieros, dara pie a que los mencionados efectos se manifiesten, ya
sea de manera abstracta, digase que tales efectos no pueden ser percibidos por
los sentidos en el momento y, por tanto, requeriran de una manifestacion material
posterior para corroborarlos, o material, digase que los efectos pueden ser
percibidos en el momento. A partir de lo anterior, seria remarcable conocer los
efectos que han tenido las relaciones interpersonales en los estudiantes con

discapacidad hasta el momento.

A partir de una muestra compuesta por 13 docentes universitarios se busco
conocer cual ha sido el efecto de las relaciones en los estudiantes con
discapacidad, desde la perspectiva del propio docente. En primer lugar, se
observd que 7 docentes universitarios, pertenecientes a la muestra, expresaron,
desde su propia perspectiva, que los estudiantes con discapacidad han
manifestado confianza y motivacion a partir de las relaciones con el resto de sus

comparieros, esto vendria a representar el 55% de la totalidad de la muestra. Por
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otro lado, se pudo observar que 2 docentes universitarios, pertenecientes a la
muestra, expresaron, desde su propia perspectiva, que los estudiantes con
discapacidad presentaron ansiedad a partir de las relaciones con sus
compafieros, esto vendria a representar el 15% de la totalidad de la muestra.
Asi también, se pudo observar que 2 docentes universitarios, pertenecientes a
la muestra, expresaron, desde su propia perspectiva, que los estudiantes con
discapacidad mostraron un grado superior de confianza a partir de su relaciéon
con el resto de los comparfieros, esto vendria a representar el 15% de la totalidad
de la muestra. Finalmente, se pudo observar que 2 docentes universitarios,
pertenecientes a la muestra, expresaron, desde su propia perspectiva, que los
estudiantes con discapacidad presentaron un grado superior de motivaciéon a
partir de las relaciones con el resto de sus compafieros, esto vendria a

representar el 15% de la totalidad de la muestra estudiada.

Se puede observar, tomando las tendencias marcadas por los resultados del
instrumento, que los estudiantes con discapacidad se han visto beneficiados por
las interacciones con sus comparieros. El hecho de que, en su mayoria, las
respuestas hayan girado alrededor de una promocion de la confianza de esto
con el resto de sus compaferos y de la motivacién en si integracién al proceso
educativo, todo esto de acuerdo a lo expresado por los docentes, de pie a que,
aplicando la convergencia de los factores de naturaleza dual que influyen en el
impacto y que ya ha sido mencionada, por un lado, se pueda considerar que los
estudiantes con discapacidad participantes dentro de las clases hayan
desarrollado una construccién interna propicia para la interaccién con el entorno,
digase que han sido educados y apoyados de una manera en que, internamente,
han desarrollado autonomia que les permite manejar de buena manera los
fendbmenos externos, y, por el otro, las interacciones han sido lo suficientemente
cordiales y respetuosas como para que el estudiante no se vea cohibido de
seguir participando de estas, promoviendo la confianza en si mismo y en sus

comparieros.
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Grafica No. 38
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Gréfico 38: Impacto de las relaciones interpersonales en los estudiantes con discapacidad. Elaboracién
propia.
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Cuadro No. 39 Politica Universitaria para el estudiante con
Discapacidad

Indicador | Frecuencia Porcentaje
Inclusiva | 10 7%
Discriminativa | 2 15%
Excluyente | 1 8%
Total | 13 100%

Tabla 41: Politica Universitaria para el estudiante con discapacidad. Elaboracién propia.

Como parte integral de todo aquello que gira alrededor de cualquier adecuacion
curricular, sobre todo si se desea hacer un diagnostico completo de la
problematica, es necesario revisar el estado de las politicas que existen dentro
de los centros universitarios, no tanto en su existencia o aplicacion sino desde
Su orientacion. Y es que toda politica esta construida a partir de una concepcion
de los fendmenos a los que pretende responder, independientemente de todos
los demés factores; hablando de politicas orientadas a la discapacidad, estas
pueden partir de una orientacion dirigidas a la integracion de los estudiantes a la
vida universitarias, con el fin de que puedan formar parte integral de esta o, al
contrario, partir de concepciones discriminatorias o excluyente. Es por lo anterior
por lo que, de antemano, se busca conocer el estado de tales politicas, iniciando

con la percepcioén de los docentes.

A partir de una muestra compuesta por 13 docentes universitarios, se buscé
conocer la concepcion que tienen las politicas universitarias destinadas al
tratamiento de la discapacidad en los estudiantes. En primer lugar, se pudo
observar que 10 docentes universitarios, pertenecientes a la muestra,
expresaron que, desde su propio punto de vista, las politicas universitarias
dirigidas a la atencion de estudiantes con discapacidad estan construidas a partir
de una orientacién inclusiva, esto vendria a representar el 77% de la totalidad de
la muestra. Por otro lado, se pudo observar que 2 docentes universitarios,
pertenecientes a la muestra, expresaron, desde su propio punto de vista, que las
politicas universitarias dirigidas a la atencion de los estudiantes con
discapacidad estan construidas a partir una orientacion discriminatoria, esto

vendria a representar el 15% de la totalidad de la muestra. Finalmente, se pudo
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observar que 1 docente universitario, perteneciente a la muestra, expreso, desde
Su propio punto de vista, que las politicas universitarias dirigidas a la atencion a
los estudiantes con discapacidad estan construidas a partir de una orientacion
excluyente, lo que vendria a representar el 8% de la totalidad de la muestra

estudiada.

A partir de los datos emanados de la aplicacion de la muestra, se puede observar
que existe consenso respecto a la orientacién de las politicas universitarias
dirigidas a la atencion de la discapacidad en los estudiantes. Este consenso se
observa en la totalidad de las unidades muestrales que se decantaron por
expresar la inclusividad de las politicas en esta materia, se puede observar que
la mayoria de los docentes universitarios, participantes en la muestra,
consideran que las mismas son inclusivas por lo que, a nivel teérico, cumplen
con el fin de integrar al estudiante a la vida universitaria. Esta situacion es
provechosa para la busqueda de adecuaciones curriculares por el hecho de que
se requiere de una base para estructurarlas, funcion que puede desempefar las
propias politicas debido a la sincronia de objetivos y de orientacion de este
respecto con los que se busca hacer con la introduccion de una adecuacion al

curriculo académico.

Aunque cabe decir que es necesario revisar aquellas situaciones que, como se
observé con los resultados, orientaron a algunos docentes a expresar que las
politicas universitarias no cumplen con las adecuaciones necesarias como para
llegar a considerarlas inclusivas o, en el peor de los casos, llegarlas a considerar
excluyentes. Lo anterior sirve como herramienta para dar respuestas a aquellas

falencias que se encuentran dentro de las politicas universitarias.
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Grafica No. 39
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Gréfico 39: Politica Universitaria para el estudiante con discapacidad. Elaboracion propia.
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Cuadro No. 40 Apoyo Institucional

Indicador | Frecuencia Porcentaje
Tangible | 10 7%
Intangible | 2 15%
Inexistente | 1 8%
Total | 13 100%

Tabla 42: Apoyo institucional. Elaboracién propia.

Parte del éxito de una propuesta, ya sea relativa a una adecuacion curricular o
una estrategia académica, pasa por recibir apoyo institucional, ya sea en su
forma abstracta, digase a través de la transmision de conocimientos o abriendo
espacios de ensefianza para su desarrollo, y/o en su forma material, digase
dotando de las estructuras, los equipos y los suplementos necesarios para su
desarrollo. Se habla de que es parte del éxito desde un punto de vista material,
y es que, a pesar de la composicion de las adecuaciones y/o estrategias, se
requiere, aungque sea minimamente, una serie de materiales y conocimiento sin
los cuales no se podria lograr ninguno de los objetivos planteados. A parte, no
es comun contar con tales medios de manera originaria, esto responde las
condiciones socioecondémicas de los intervinientes, lo que lleva que deban
buscarse los medios para adquirirlos. En vista de lo anterior, es menester atender

a las condiciones en las que se encuentra el apoyo en este momento.

A partir de una muestra compuesta por 13 docentes universitarios, se busco
conocer el estado en el que se encuentra el apoyo institucional respecto a la
atencion de los estudiantes con discapacidad. En primer lugar, se pudo observar
gue 10 docentes universitarios, pertenecientes a la muestra, expresaron, desde
Su propia perspectiva, que los estudiantes con discapacidad reciben apoyo
tangible de las instituciones, este vendria a representar el 77% de la totalidad de
la muestra. Por otro lado, 2 docentes universitarios, pertenecientes a la muestra,
expresaron, desde su propia perspectiva, que los estudiantes con discapacidad
reciben apoyo institucional intangible, esto vendria a representar el 15% de la
totalidad de la muestra. Finalmente, se pudo observar que 1 docente

universitario, perteneciente a la muestra, expreso, desde su punto de vista, que
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los estudiantes con discapacidad no reciben apoyo institucional de ningun tipo,

esto vendria a representar el 8% de la totalidad de la muestra estudiada.

A partir de los resultados arrojados por la aplicacion del instrumento, se puede
llegar a la conclusién de que existe un interés institucional por apoyar a los
estudiantes con discapacidad, esto sin tomar en cuenta la naturaleza del apoyo
gue se les da y de acuerdo con las opiniones de los docentes universitarios. Asi
también, se puede observar que, desde la perspectiva de los docentes
universitarios, existe preeminencia por brindar apoyo tangible a los estudiantes
con discapacidad por parte de las instituciones; esto se puede explicar a partir
de la naturaleza de los objetos, y es que los objetos materiales, tangibles, tienen
mayor capacidad de obtencion y transmisibilidad frente a los objetos abstractos,
0 no tangibles, a parte, los objetos tangibles son perceptibles a través de los
sentidos, hecho que facilita su promocion a corto plazo, no asi sucede con los
intangibles, los cuales no pueden ser perceptibles por los propios sentidos en el
corto plazo, sino en el largo plazo y si no son alterados por otras variables que

se puedan presentar coyunturalmente.
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Grafica No. 40
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Gréfico 21: Apoyo institucional. Elaboracién propia.
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Cuadro No. 41 Disposicion de las autoridades

Indicador | Frecuencia Porcentaje
Accesibles, Colaboradores, | 1 8%
Indiferentes
Accesibles | 2 15%
Indiferentes | 1 8%
Colaboradores | 3 23%
Accesibles, Colaboradores | 3 23%
No colaboradores | 1 8%
No sabe | 2 15%
Total | 13 100%

Tabla 43: Disposicion de las autoridades. Elaboracién propia.

Una parte importante de la resolucién de las problematicas nacidas de la
presencia de la discapacidad en el cuerpo estudiantil es la disposicion con la que
atienden estas necesidades las autoridades. Ciertamente, en este aspecto
confluyen dos factores relevantes para la compresion de este fenémeno, por un
lado, existe un ideal de apoyo y cuidado hacia aquel que més lo requiere,
diversos sentimientos mueven a las personas a realizar acciones en pro del
apoyo al mas necesitado. Por el otro la realidad humana, y es que en los seres
humanos confluye en sin numero de variables que son determinantes para la
toma de decisiones, intereses, sentimientos, conocimientos y capacidades
influyen en las posiciones que adoptan los seres humanos a la hora de percibir
y resolver un problema. En este sentido, todo lo anterior lleva a la necesidad de
conocer la influencia de tales factores en la busqueda de soluciones a los

problemas derivados de la discapacidad.

A partir de una muestra compuesta por 13 docentes universitarios, se busco
conocer la disposicion de las autoridades a responder a las necesidades nacidas
de la presencia de discapacidad entre los miembros del cuerpo estudiantil a partir
de la percepcion de los propios docentes. En primer lugar, se pudo observar que
1 docente universitario, perteneciente a la muestra, expresd, desde su
perspectiva, que las autoridades mantienen un actitud accesible, colaboradora e
indiferente respecto a la busqueda de solucion de los problemas derivados de la
presencia de discapacidad en los estudiantes, esto vendria a representar el 8%
de la totalidad de la muestra. Por otra parte, se observdé que 2 docentes
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universitarios, pertenecientes a la muestra, expresaron, desde su punto de vista,
que las autoridades presentan una disposicion accesible a la solucion de las
necesidades de los estudiantes con discapacidad, esto vendria a representar el
15% de la totalidad de la muestra. Por otro lado, se observé que 1 docente
universitario, perteneciente a la muestra, expreso, desde su punto de vista, que
las autoridades mantienen una actitud indiferente respecto a la busqueda de
soluciones que apoyen a los estudiantes con discapacidad, esto vendria a
representar el 8% de la totalidad de la muestra. A parte, se observé que 3
docentes universitarios, pertenecientes a la muestra, expresaron, desde su
perspectiva, que las autoridades presentan una actitud colaboradora respecto a
la busqueda de soluciones que beneficien a los estudiantes con discapacidad,
esto vendria a representar el 23% de la totalidad de la muestra. Asi también, se
observo que 3 docentes universitarios, pertenecientes a la muestra, expresaron,
desde su propia perspectiva, que las autoridades presentan una actitud
accesible y colaboradora respecto a la busqueda de solucion a las necesidades
de los estudiantes con discapacidad, esto vendria a representar el 23% de la
totalidad de la muestra. A parte, se observd que 1 docente universitario,
perteneciente a la muestra, expresd, desde su propia perspectiva, que las
autoridades presentan una actitud no colaboradora frente a las necesidades de
los estudiantes con discapacidad, esto vendria a representar el 8% de la totalidad
de la muestra. Finalmente, se observd que 2 docentes universitarios,
pertenecientes a la muestra, expresaron desconocer la disposicion de las
autoridades respecto al apoyo a la solucibn de las necesidades de los
estudiantes con discapacidad.

A partir de los datos recopilados con la aplicacién del instrumento, se puede
determinar, en primera instancia, que las disposiciones que adoptan las
autoridades en los asuntos relativos a la discapacidad en estudiantes son
variadas, esto es relevante toda vez que brinda a la individualidad de los seres
humanos una relevante importancia a la hora de buscar solucion a tales
problemas, en este sentido, el aspecto personal de las autoridades, manifestado,
en parte, en la disposicién que adoptan, es una parte fundamental para cualquier

adecuacion debido en parte, al rol de liderazgo que juegan dentro del proceso.
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Por el otro lado, a nivel material, si bien se pudieron observar ciertas repuestas
inclinadas hacia el desinterés a la problemética de la discapacidad, se puede
observar, de momento y a partir de las concepciones de los docentes
universitarios, un alto grado de apertura hacia la busqueda de soluciones que
puedan apoyar a los estudiantes con discapacidad en su desarrollo educativo.
Esto se puede observar, sobre todo, en la inclinacion general por expresar que
las autoridades se presentan como personas accesibles colaborativas en tales

asuntos.
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Gréfico 41: Disposicion de las autoridades. Elaboracion propia.
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Cuadro No. 42 Divulgacion de las Politicas Institucionales

Indicador \ Frecuencia Porcentaje
Si se divulgan | 10 77%
No se divulgan | 3 23%
Total | 13 100%

Tabla 44: Divulgacién de politicas institucionales. Elaboracion propia.

Junto con la existencia de las politicas universitarias dirigidas a la atencién de
los estudiantes con discapacidad surge la necesidad de darle la promocion
necesaria para que puedan ser contempladas por todos los miembros del cuerpo
universitario. No tiene, necesariamente, su origen en la voluntad de los
individuos, sino que es el resultado de una falta de conexion entre la percepcion
del individuo y la informacion, pero, independientemente del origen, la necesidad
y las consecuencias son las mismas si es que se desea la obtencion de
resultados materiales frutos de la implementacion de tales politicas. En lo relativo
a la necesidad de publicidad se puede decir, entonces, que nace, precisamente,
de las consecuencias del desconocimiento de tales politicas por parte de los
miembros del cuerpo universitario, este desconocimiento no puede llevar a otra

cosa que al no acatamiento de las politicas y al incumplimiento de los objetivos.

A partir de una muestra compuesta por 13 docentes universitarios, se buscé
conocer el grado de divulgaciéon que le dan los centros universitarios a las
politicas dirigidas a la atencion de los estudiantes con discapacidad. En primer
lugar, se pudo observar que 10 docentes universitarios, pertenecientes a la
muestra, expresaron, desde su propio punto de vista, que los centros
universitarios brindan la divulgacion necesaria a las politicas dirigidas a la
atencion de los estudiantes con discapacidad, esto vendria a representar el 77%
de la totalidad de la muestra. Al contrario, se pudo observar que 3 docentes
universitarios, pertenecientes a la muestra, expresaron, desde su propio punto
de vista, que los centros universitarios no brindan la divulgacién necesaria a las
politicas dirigidas a la atencion de los estudiantes con discapacidad, esto vendria
a representar el 23% de la totalidad de la muestra estudiada.
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A partir de los datos arrojados por la aplicacion del instrumento, se puede decir
gue existe consenso en los docentes respecto al estado de la publicidad de las
politicas dirigidas a la atencion de los estudiantes con discapacidad. Se pudo
observar que los docentes universitarios, en su mayoria, estan de acuerdo con
qgue los centros universitarios les dan la divulgacion necesaria a tales politicas.
A partir del hecho anterior se puede decir que los centros universitarios toman
en cuenta las necesidades que nacen de la presencia de alguna discapacidad
en el estudiantado y el impacto que tiene la no atencion tales problematicas, por

lo que buscan los medios necesarios para atenderlas.
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Grafica No. 42
Divulgacion de Politicas Institucionales

12

10
10

Si se divulgan No se divulgan

Grafico 42: Divulgacion de politicas institucionales. Elaboracién propia.
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Cuadro No. 43 Actualizacion de la Universidad

Indicador | Frecuencia Porcentaje
Planificada | 4 31%
Reactiva | 3 23%
Proactiva | 3 23%
No sabe | 2 15%
Todas las anteriores | 1 8%
Total | 13 100%

Tabla 45: Actualizacion de la Universidad. Elaboracién propia.

Dentro de las labores que les corresponde realizar a las universidades es lograr
gue sus capacidades se mantengan a la vanguardia de las coyunturas sociales
del momento. Las sociedades se mantienen en un constante proceso de cambios
a las que las instituciones deben responder para satisfacer las necesidades de
los estudiantes de la mejor manera posible, esto implica, necesariamente, un
continuo ejercicio de autoevaluacion para identificar aquellos aspectos en donde
la institucion presenta alguna deficiencia y que cuyo nivel de influencia sobre
tales necesidades es lo suficientemente sustancial como para obstruir las
labores educativas del instituto. El aspecto diagnostico, si bien es de mucha
importancia para la resolucion del problema, este representa, tan solo, una parte
de todo el proceso de adecuacion que debe realizar una institucion, junto a esto,
se requiere la estructuracién de estrategias que sirvan de para la ejecucion de
los programas y proyectos que se llevaran a cabo para el cumplimiento de los
objetivos. Todo este proceso involucra tanto aspectos materiales como
académicos y administrativos. En este sentido, corresponde conocer la
perspectiva universitaria que pesa sobre los procesos de actualizacion. Para
esto, en primera instancia, se buscara conocer la concepcion de los docentes

universitarios respecto al asunto en cuestion.

A partir de una muestra compuesta por 13 docentes universitarios, se busco
conocer la perspectiva sobre la que trabajan las universidades al momento de
introducir adecuaciones destinadas a mantener actualizados todos los aspectos
gue influyen el desarrollo educativo de los estudiantes. En primer lugar, se
observo que 4 docentes universitarios, pertenecientes a la muestra, expresaron,

desde su punto de vista, que dentro de las universidades prima una vision
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planificadora de todo lo que involucra mantener actualizada a la institucion, esto
vendria a representar el 31% de la totalidad de la muestra. Por otra parte, se
observo que 3 docentes universitarios, pertenecientes a la muestra, expresaron,
desde su punto de vista, que prima una vision reactiva respecto a todo lo que
involucra una adecuacion destinada a la actualizacion de la institucion, esto
vendria a representar el 23% de la totalidad de la muestra. Asi también, se
observo que 3 docentes universitarios, pertenecientes a la muestra, expresaron,
desde su perspectiva, que prima en las instituciones universitarias una vision
proactiva de las adecuaciones destinadas a la su actualizaciéon, esto vendria a
representar el 23% de la totalidad de la muestra. A parte, se observo que 2
docentes universitarios, pertenecientes a la muestra, expresaron, desde su
perspectiva, que desconocen la vision universitaria de las adecuaciones dirigidas
a la actualizacion de aquellos factores que intervienen en el proceso educativo,
esto vendria a representar el 15% de la totalidad de la muestra. Finalmente, se
observoé que 1 docente universitario, perteneciente a la muestra, expreso, desde
Su punto vista, que la universidad tiene una vision integral en la que convergen
todas las demas visiones mencionadas respecto a su actualizacién, esto vendria

a representar el 8% de la totalidad de la muestra estudiada.

A partir de los datos recopilados a raiz de la aplicacion del instrumento, se puede
observar que los docentes universitarios, participantes de la muestra, no se
ponen de acuerdo respecto a la vision universitaria con la que se llevan a cabo
las actualizaciones, en este sentido, se puede observar una dispersion sustancial
de las respuestas y diferencias, en nimeros absolutos y relativos, infimas entre
cada una de las respuestas. Esto quiere decir que los docentes ajustan sus
respuestas a aquellas variables a las que dan preeminencia a la hora de

determinar la visibn comentada.

Ahora bien, estas variables, o aspectos, no estan dispersas a lo largo de todo el
proceso de actualizacion, al contrario, se concentran en la etapa diagnostica.
Haciendo énfasis en las respuestas se podra observar que estas responden a la

concepcion, en el tiempo, del problema, si el proceso de actualizacién se lleva
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antes de la formacion material del problema se puede decir que la universidad
tiene una visidn proactiva, en cambio, si las adecuaciones se llevan a cabo en
momentos posteriores a la formacion material de la problematica quiere decir
que la visién universitaria es reactiva; se entenderia que las actualizaciones son

planificadas cuando estas responden a un proceso racional.

Por tanto, se puede decir que las respuestas emitidas por los docentes
responden, en mayor grado, a una valoracion de la relaciéon temporal entre el
momento en el que nace el problema y el momento en el que se llevan a cabo

las adecuaciones destinadas a darle solucién.
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Grafica No. 43
Actualizacion de la Universidad

Reactiva; 3 No sabe; 2

Todas las
antreriores; 1

Planificada; 4

Proactiva; 3

Gréfico 43: Actualizacion de la Universidad. Elaboracién propia.
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4.1.1 Informe de investigacion

Una vez realizado el andlisis de los elementos tedricos utilizados para sustentar

las posiciones adoptadas dentro de la presente investigaciéon y de haber

recopilado y analizado objetivamente los resultados obtenidos a partir de la

aplicacion del instrumento, se procedio a realizar una recopilacion y analisis de

los aspectos mas relevantes observados dentro del proceso investigativo con el

fin de condensarlos en un informe que sirviese de herramienta para observar de

manera clara y precisa las relaciones de los datos recopilados y la realidad

representada en estos.

Dentro de los datos relevantes para determinar la identidad de la muestra
se pudo observar que los docentes pertenecientes a esta provienen de 4
universidades ubicadas dentro de la Republica de Panama, siendo la
Universidad de Panamé la de mayor incidencia con un 69% (Gréafica No.
1).

Se pudo observar dentro de los datos recopilados que los docentes
pertenecientes a la muestra ejercen sus labores académicas en 8
facultades distintas siendo la facultad de educacion especial la que
presento la mayor incidencia, con un 23%, y las carreras de
fonoaudiologia, psicologia y educacién especial las de mayor presencia
entre las impartidas por los miembros de la muestra, con un 15% cada

una. (Grafica No. 2 y No. 3).

La muestra desarrolla sus actividades cotidianas dentro de un contexto
urbano. La provincia de Panama, con un 54%, fue la opcién con mayor
incidencia. Esto se complementa con el dato sobre la poblacion a nivel de
distrito, siendo el distrito de Panama, con un 31%, la opciéon con mayor

incidencia (Grafica No. 4 y No.5)

Se pudo notar un alto nivel de envejecimiento en los docentes que
formaron parte de la muestra. El 46% de las unidades muestrales se
encuentran por encima de los 50 afios de edad, siendo la segunda opcién

la opcidn del rango entre 36 y 40 afos, con un 31% (Grafico No.7).
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Dentro de la muestra estudiada, se pudo observar una mayor cantidad de
hombres que de mujeres, siendo los primeros el 62% de la muestra frente
al 38% (Grafica No.8).

Describiendo los casos de discapacidad presentes el aula y presenciados
por el docente pertenecientes a la muestra, se pudo observar que la
discapacidad con mayor incidencia es la discapacidad visual con un 31%
de los casos, en segundo lugar, se encontraron las discapacidades fisicas

con un 15% de los casos (Grafica No. 9).

Por otro lado, se pudo observar que, desde la perspectiva del docente, la
totalidad de los alumnos, 100% de la totalidad de la muestra se decantd
por esta opcidn, llegan a afrontar las dificultades que se presentan a partir

de una condicion de discapacidad (Gréafico No.11).

Se pudo observar que, desde la perspectiva del 100% de los docentes
pertenecientes a la muestra, los estudiantes con discapacidad llegan a
adaptarse a las nuevas herramientas tecnoldgicas, siendo, en su
conjunto, el internet, las videoconferencias y las redes sociales, las
tecnologias con mayor incidencia entre todas, siendo consideradas por un
37% de la muestra; y el internet, debido a su presencia en todas las
opciones, la de mayor incidencia a nivel individual con un 15% como

opcion Unica y un 83% como opcidn integrada (Grafica No. 27 y No. 28).

Otro dato relevante respecto al desenvolvimiento de los estudiantes con
discapacidad dentro del campus universitario es el ambiente que se vive
dentro de las aulas de clase. El 77% de los docentes participantes de la
muestra expresaron que el ambiente que se vive dentro del aula es de

caracter de aceptacion (Grafica No. 33).

El dato sobre el ambiente en el aula de clases halla su explicacion en el

caracter de la integracion social de los estudiantes con discapacidad. De
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acuerdo con el 69% de los docentes pertenecientes a la muestra, la
integracion de los estudiantes con discapacidad se lleva a cabo de

manera fluida (Grafica No.35).

Asi también, el 100% de los docentes pertenecientes a la muestra hicieron
la observacion de que las relaciones interpersonales desarrolladas dentro
del aula de clases se llevan a cabo de manera cordial (Gréfico No. 36).

Otro asunto relevante a la hora de describir las condiciones de la
discapacidad en los estudiantes universitarios es la capacidad de
asimilacion de las nuevas variantes que introduce esta etapa educativa a
nivel de interacciones sociales. De acuerdo con el 92% de los docentes
pertenecientes a la muestra, los estudiantes con discapacidad llegan a

adoptar una posicion participativa en la vida universitaria (Gréafica No. 37).

En lo relativo a los efectos que llegan a generar estas interacciones en el
estudiante con discapacidad, el 55% de los docentes participantes de la
muestra llegaron a considerar que tienen un efecto que genera confianza

y motivacion en el estudiante (Gréfica No.38).

Tomando en cuenta la necesidad de apoyo que requieren los estudiantes
con discapacidad, se pudo observar que, de acuerdo al 77% de los
docentes pertenecientes a la muestra, los estudiantes con discapacidad

reciben apoyo de sus familiares (Grafica No.12).

A nivel de la infraestructura de las universidades, el 54% de los docentes
pertenecientes a la muestra expresaron que si existen las adecuaciones
estructurales para que los estudiantes con discapacidad puedan acceder
a las distintas areas de la universidad (Grafica No. 13).

Desde el punto de vista general, el 92% de los docentes que participaron
en la muestra expresaron que los estudiantes reciben apoyo académico

cuando lo requieren (Grafica No.34).
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Ahora bien, respecto, especificamente, a la existencia de apoyo
académico para los estudiantes con discapacidad existe un extendido
espectro de incertidumbre. Observando los datos recopilados por el
instrumento, el mencionado espectro de incertidumbre se sustenta sobre
la base del 54% de los docentes que pertenecieron a la muestra que
expresaron desconocer sobre el asunto. Por lo que no se podria decir,
con veracidad, que los estudiantes universitarios con discapacidad

reciben apoyo académico (Grafica No. 29).

Desde el punto de vista del apoyo institucional, el 77% de los docentes
participantes de la muestra consideraron que se recibe apoyo tangible por
parte de las instituciones (Grafica N0.40).

Pasando a temas curriculares, el 77% de los docentes participantes de la
muestra expreso que lleva cabo adecuaciones al curriculo al momento de
desarrollar sus labores académicas, hecho que demuestra cierta

experiencia en este asunto (Grafica No. 18).

De acuerdo con el 46% de los docentes participantes de la muestra, las
adecuaciones a realizar deben ser integrales, abarcando la mayor parte
de las areas posibles, desde las estrategias didacticas, pasando por el
aprendizaje cooperativo, hasta la evaluacién y las técnicas ludicas
(Gréfica No.19).

Parte importante de toda adecuacion es tomar en consideracion los
canales de comunicacion y el acceso a la informacion, especialmente
cuando van dirigidas a la atencion a la discapacidad. En este sentido, los
docentes pertenecientes a la muestra se decantaron considerar como los
medios digitales, auditivos, escriturales y el braille como medios que
permiten a los estudiantes con discapacidad acceder al curriculo (Grafico
No. 20).
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Lo anterior se complementa con las consideraciones relativas al acceso a
la informacion por parte de los estudiantes con discapacidad. De acuerdo
con el 92% de los docentes que participaron de la muestra, los estudiantes

con discapacidad pueden acceder a la informacion (Grafica No. 25).

Es resaltable destacar que no existe un consenso palpable respecto al
tipo de adecuacion predominante entre los docentes, toda vez que el 31%
se decantd por considerar las adecuaciones significativas, 38% se
decanto6 por adecuaciones no significativas y 23% de acceso al curriculo,
habiendo un 8% que desconoce el tipo de adecuacion. Se puede decir,
entonces, que este rubro depende, en gran medida, a las cuestiones

especificas de cada situacion (Grafica No. 24).

A nivel de integracion, los docentes universitarios pertenecientes a la
muestra expresaron que utilizan el debate, el aprendizaje cooperativo y el
trabajo grupales como herramientas para promover la integracion dentro
del aula de clases, siendo la opcion conjunta la de mayor incidencia, con
un 23% (Gréfica No. 32).

Para estudiar a cabalidad el fenomeno de la inclusion dentro de los
ambientes universitarios, es necesario conocer, en primera instancia, si
se cumple con una cultura de inclusién, De acuerdo con el 100% de los
docentes pertenecientes a la muestra, si existe una cultura de inclusion

favorable al estudiante con discapacidad (Grafica No.16).

En lo relativo a las normas de inclusion, es destacable contemplar que
estas son conocidas, pero no a profundidad. Esto se ve reflejado en que
el 54% de los docentes pertenecientes a la muestra expresaron que se
conocen de manera basica (Grafica No.14).

De acuerdo con los docentes pertenecientes a la muestra, el 61% de estos
llegd a considerar que los miembros de la universidad si llegan a cumplir

con las normas de inclusién (Gréfica No.15).
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Ciertamente existen politicas universitarias dirigidas a la atencion de los
estudiantes con discapacidad a la vida universitaria, siendo estas de
caracter inclusivas, tal como lo deja ver el 77% de los docentes

pertenecientes a la muestra (Gréafica No. 39).

De acuerdo con el 77% de los docentes participantes de la muestra,
dentro de la universidad se pueden contemplar los canales pertinentes de
divulgacion de las politicas universitarias dirigidas a la atencion de la
discapacidad (Grafico No. 42)

Ahora bien, desde la parte administrativa, de acuerdo con 62% de los
docentes pertenecientes a la muestra que las politicas de inclusion para
la atencidon de la discapacidad se encuentran en un estado en que hay

que revisarlas, actualizarlas y promoverlas a la sociedad (Grafica No. 22).

Las autoridades se han mostrado de manera accesibles y colaboradoras
a la hora de atender las problematicas emanadas de la presencia de la
discapacidad entre los estudiantes. Estas opciones, en su conjunto,
fueron contempladas por el 23% de los docentes pertenecientes a la
muestra, dato que se complementa con el 23% de los docentes que se
inclind por la opcién colaboradora en solitario y el 15% de los docentes
que se decantaron por la opcion accesible en solitario (Grafico No.41).
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4.2 Analisis de resultados de encuesta para estudiantes
Habiendo hecho el debido recorrido tedrico sobre los conceptos que utilizan para
describir los fendmenos que envuelven la problematica de la discapacidad y que
buscan explicar su impacto en las mecanicas educativas que se desarrollan
dentro de los ambientes universitarios, se procedié a estructurar un marco
metodoldgico cuyo fin responde al objetivo de racionalizar las acciones que
serviran como instrumentos de recopilacion de los datos que servirdn de sustento
material para las tesis adoptadas en base al marco teérico que se presenté en la

presente investigacion.

Una vez estructurada la propuesta metodoldgica, se procedié a aplicar los
distintos instrumentos que forman parta de la mencionada propuesta. Dentro de
los instrumentos contemplados por la propuesta metodoldgica, se utilizd un
instrumento enfocado en la informacién emanada de estudiantes que asisten a

diversas universidades ubicadas dentro de la Republica de Panama.

La finalidad del uso del instrumento mencionado recae en el acercamiento a la
informacion emanada de las relaciones llevadas a cabo entre los propios
estudiantes. Esto tiene especial relevancia debido a la calidad de la informacién
que estos pueden brindar, y es que, debido a todo el conjunto de relaciones que
pueden llevarse a cabo por parte de los propios estudiantes tanto dentro como
fuera del campus, estos tienen acceso a informacién relevante para estudiar la
realidad y las problematicas que rodean la presencia de la discapacidad entre

los propios estudiantes.

Luego de aplicado el instrumento que servird de catalizador de la informacién
procedente de los estudiantes universitarios, se procedera a recopilar las
respuestas de donde se extraeran los datos que serviran de fundamento para la

investigacion que se esta llevando a cabo.
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Posteriormente, se procedera a tabular y graficar los resultados obtenidos. Una
vez realizadas las tareas anteriores, se procedera a realizar un andalisis objetivo
de los resultados en donde se pretendera contrastar la realidad material
construida a partir de estos con las concepciones tedricas que se plantearon en

etapas iniciales del proceso de investigacion.

Una vez realizado el respectivo analisis de los resultados obtenidos por la
aplicacion del instrumento, se procedera a recopilar los aspectos mas relevantes
de estos y se condensaran en un informe de investigacion que servird como
herramienta guia para comprender la relacibn que existe entre los
planteamientos de la investigacion manifestados en la tesis sostenida y la

realidad material que se desarrolla en el campo investigado.
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Cuadro No. 1 Universidad donde asiste

Indicador | Frecuencia Porcentaje
Universidad de Panama | 6 40%
Universidad Tecnologica de | 8 53%
Panama
Universidad Especializada | 1 7%
de las Américas
Total | 15 100%

Tabla 46: Universidad donde asiste. Elaboracion propia.

Como primer punto por analizar, dentro de aquellos que forman parte de los
resultados arrojados por la aplicacion del instrumento, se encuentran la
descripcion de aquellos individuos que conforman la muestra estudiada. En este
sentido, se pretende conocer la identidad, a grandes rasgos, de aquellos
individuos sobre los que se aplicé el instrumento con el fin de circunscribir el
rango de aplicacion de los conceptos y resultados utilizados en la presente
investigacion. Dentro de los elementos utilizados para la descripcion de tal
identidad se encuentra la categoria de estudiante, el cual vendria a definirse, de
manera general, como aquellas personas a las que va dirigida los conocimientos

impartidos dentro de un centro educativo.

De lo anterior se deriva la segunda categoria que sera estudiada en el presente
rubro, el centro educativo. Ciertamente, la categoria de estudiante dota de
homogeneidad a los fines y objetivos de un grupo de personas mas esta
informacion esta inconclusa toda vez que hace falta la contemplacion de
variables intrinsecas del contexto en el que se desarrolla la actividad educativa.
Cabe resaltar que la homogeneidad de los fines y objetivos del grupo estudiantil
no se refleja de la misma manera ni en la misma medida dentro de cada centro
educativo debido a caracteres propios de estos, caracteres que alteran todo el

proceso educativo, haciéndolo un fendmeno Unico de aquel contexto.

Habiendo aplicado el instrumento, corresponde, ahora, determinar la
procedencia de los 15 estudiantes universitarios que formaron parte de la

muestra utilizada dentro de la presente investigacion. En primer lugar, se pudo
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observar que 6 estudiantes universitarios, pertenecientes a la muestra,
expresaron que reciben clases en la Universidad de Panama, esto vendria a
representar el 40% de la totalidad de la muestra. Por otro lado, se pudo observar
gue 8 estudiantes universitarios, pertenecientes a la muestra, expresaron recibir
clases en la Universidad Tecnologica de Panama, esto vendria a representar el
53% de la totalidad de la muestra. Finalmente, se pudo observar que 1 estudiante
universitario, perteneciente a la muestra, expresé que recibe clases en la
Universidad Especializada de las Américas, esto vendria a representar el 7% de

la totalidad de la muestra estudiada.

A patrtir de la informacion recopilada por la aplicacién del instrumento, se puede
observar que los estudiantes proceden de 3 universidades distintas radicadas
dentro de la Republica de Panama. Esto lleva a intuir que la actividad educativa
de los estudiantes universitarios se desarrolla en 3 contextos universitarios
distintos, siendo la Universidad Tecnoldgica de Panama la de mayor incidencia

dentro de la muestra estudiada.

Cabe resaltar, asi también, que la totalidad de las universidades se concentran
en las areas urbanas de la ciudad de Panam4a, hecho ayuda a intuir que del
pensamiento estudiantil que sera objeto de estudio de la presente investigacion
tiene como base un conjunto de variables relativas a las realidades urbanas que

se viven en el pais.
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Gréfica No. 1
Universidad donde Asiste

= Universidad de Panama = Universidad Tecnoldgica de Panama

= Universidad Especializada de las Américas

Gréfico 224: Universidad donde asiste. Elaboracion propia.
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Cuadro No. 2 Facultad donde Estudia

Indicador | Frecuencia Porcentaje

Humanidades | 3 19%

Mecanica | 2 13%
Ciencias y Tecnologia | 1 7%

Sistemas Computacionales | 2 13%
Informatica y Electronica | 1 7%
Ingenieria Industrial | 1 7%
Educacion Especial | 1 7%

Sistemas | 2 13%
Educacion | 1 7%
Derecho | 1 7%

Total | 15 100%

Tabla 47: Facultad donde estudia. Elaboracién propia.

Siguiendo con los asuntos relativos descripcion de la muestra, con el objetivo de
circunscribir el pensamiento estudiantil que sera objeto de estudios para la
elaboracion de adecuaciones curriculares, corresponde, ahora, determinar,
como un primer acercamiento a los contenidos tedricos a los que se ven
sometidos el proceso educativo del estudiante, la facultad en donde reciben
clases cada uno de ellos. Se utiliza la categoria de facultad como un método
para agrupar una serie de conocimientos cientificos cuyo objeto de estudio y
metodologia presentan similitudes sustanciales; esto genera la posibilidad de
acercarse a la composicion intelectual de los estudiantes y, por tanto, establecer
una variable que permita contraponer los objetivos de la presente investigacion
con los elementos fundamentales de las ciencias que estan siendo parte de la

formacién de estos.

Para la presente investigacion se construydé una muestra de 15 estudiantes
universitarios procedentes de 3 universidades radicadas en la Ciudad de
Panama. Como primer punto, se pudo observar que 3 estudiantes universitarios,
pertenecientes a la muestra, expresaron provenir de la facultad de
Humanidades, esto vendria a representar el 19% de la totalidad de la muestra.
Por otro lado, se pudo observar que 2 estudiantes universitarios, pertenecientes
a la muestra, expresaron provenir de la facultad de Mecanica, esto vendria a

representar el 13% de la totalidad de la muestra. En cambio, se pudo observar
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que 1 estudiante universitario, perteneciente a la muestra, expreso provenir de
la facultad de Ciencia y Tecnologia, esto vendria a representar el 7% de la
totalidad de la muestra. Por el contrario, se pudo observar que 2 estudiantes
universitarios, pertenecientes a la muestra expresaron provenir de la facultad de
Sistemas Computacionales, esto vendria a representar el 13% de la totalidad de
la muestra. Por otro lado, se pudo observar que 1 estudiante universitario,
perteneciente a la muestra, expresé provenir de la facultad de Informatica y
Electronica, esto vendria a representar el 7% de la totalidad de la muestra. Asi
también, se pudo observar que 1 estudiante universitario, perteneciente a la
muestra, expresd provenir de la facultad Ingenieria Industrial, esto vendria a
representar el 7% de la totalidad de la muestra. Al igual que lo anterior, se pudo
observar que 1 estudiante universitario, perteneciente a la muestra, expreso
provenir de la facultad de Educacion Especial, lo que vendria a representar el
7% de la totalidad de la muestra. Por el contrario, se pudo observar que 2
estudiantes universitarios, pertenecientes a la muestra, expresaron provenir de
la facultad de Sistemas, esto vendria a representar el 13% de la totalidad de la
muestra. En cambio, se pudo observar que 1 estudiante universitario,
perteneciente a la muestra, expresé que proviene de facultad de Educacion, esto
vendria a representar el 7% de la totalidad de la muestra. Finalmente, se pudo
observar que 1 estudiante universitario, perteneciente a la muestra, expreso que
proviene de la facultad de Derecho, esto vendria a representar el 7% de la

totalidad la muestra estudiada.

A patrtir de los datos recopilados por el instrumento se puede observar que la
mayoria de los estudiantes provienen de facultades cuyos conocimientos tienen
como base conocimientos informaticos, tales como facultad de Sistemas o de
Informatica y electrénicas, y/o con un método centrado en la aplicacion de las
ciencias naturales, tales como facultad de Mecéanica o Ingenieria Industrial. Mas
lo anterior no se repite al momento de determinar la mayoria simple de la
cantidad absoluta de unidades muestrales, mayoria que se puede observar en
la Facultad de Humanidades, en la cual se pudieron observar que 3 unidades

muestrales se decantaron por la opcion.
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Por tanto, a partir del analisis anterior se puede determinar que los conocimientos
a los que se ven expuestos los estudiantes pertenecientes a la muestra tienen
un enfoque practico dirigidos al uso de conocimientos cientificos en la busqueda
y aplicaciébn de nuevas técnicas que permitan facilitar el desarrollo de las
actividades cotidianas de los seres humanos. Esto implica que el contexto
educativo en el que se desarrollan los estudiantes, en su mayoria, responde a
una vision, estrictamente, cientifico y tecnolégico; pero con unidades orientadas

a los conocimientos enfocados a la comprension de la sociedad.
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Grafica N° 2
Facultad donde Estudia
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Gréfico 45: Facultad donde estudia. Elaboracion propia.
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Cuadro No. 3 Carreras en la que cursa estudio

Indicador | Frecuencia Porcentaje

Geografia e Historia | 2 13%
Adm. Aviacion | 1 7%

Ingenieria en Sistemas | 4 26%
Mercadeo | 1 7%
Lic. en Informética | 1 7%
Psicopedagogia | 1 7%
Ing. Alimentos | 1 7%
Derecho | 1 7%
E. Fisica | 1 7%
Soldadura | 1 7%
Educ. Especial | 1 7%

Total | 15 100%

Tabla 48: Carrera en la que cursa. Elaboracién propia.

Siguiendo con la descripcion de la muestra, corresponde reconocer, a manera
de conocer los limites de la poblacién estudiada, las areas especificas en las que
los estudiantes se estan desarrollando a nivel educativo. Si bien es cierto, las
areas del conocimiento pueden presentar similitudes, dependiendo de la facultad
a la que pertenezca, no es menos ciertos que las diferencias entre cada una de
ellas tenderan a generar variaciones en los métodos y resultados de su
respectiva aplicacién y de los caminos a seguir al momento de ejecutar alguna

adecuacion en la poblacion estudiantil.

En vista de lo anterior, se elabordé una muestra compuesta por 15 estudiantes
universitarios pertenecientes a distintas universidades radicadas en la Republica
de Panama. En primer lugar, se pudo observar que 2 estudiantes universitarios,
pertenecientes a la muestra, expresaron estar cursando la carrera de Geografia
e Historia, esto vendria a representar el 13% de la totalidad de la muestra. Por
otro lado, se pudo observar que 1 estudiante universitario, perteneciente a la
muestra, expresd que esta cursando la carrera de Administracion de Aviacion,
esto vendria a representar el 7% de la totalidad de la muestra. En cambio, se
pudo observar que 4 estudiantes universitarios, pertenecientes a la muestra,
expresaron estar cursando la carrera de Ingenieria en Sistemas, esto vendria a

representar el 26% de la totalidad de la muestra. Por otro lado, se pudo observar
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que 1 estudiante universitario, perteneciente a la muestra, expreso estar
cursando la carrera de Mercadeo, esto vendria a representar 7% de la totalidad
de la muestra. Asi también, se pudo observar que 1 estudiante universitario,
perteneciente a la muestra, expreso estar cursando la carrera de Licenciatura en
Informatica, esto vendria a representar el 7% de la muestra. Al igual que el
anterior, se pudo observar que 1 estudiante universitario, perteneciente a la
muestra, expreso estar cursando la carrera Psicopedagogia, esto vendria a
representar el 7% de la totalidad de la muestra. Asi también, se pudo observar
que 1 estudiante, perteneciente a la muestra, expresoé estar cursando la carrera
de Ingenieria en Alimentos, esto vendria a representar el 7% de la totalidad de
la muestra. Asi también, se pudo observar que 1 estudiante, perteneciente a la
muestra, expresO estar cursando la carrera de Derecho, esto vendria a
representar el 7% de la totalidad de la muestra. Al igual que el anterior, se pudo
observar que 1 estudiante universitario, perteneciente a la muestra, expreso
estar cursando la carrera de Educacion Fisica, esto vendria a representar el 7%
de la totalidad de la muestra. Asi también, se pudo observar que 1 estudiante
universitario, perteneciente a la muestra, expresé estar cursando la carrera de
Soldadura, esto vendria a representar el 7% de la totalidad de la muestra.
Finalmente, se pudo observar que 1 estudiante universitario, perteneciente a la
muestra, expreso estar cursando la carrera de Educacién Especial, esto vendria

a representar el 7% de la totalidad de la muestra estudiada.

A partir de los datos recopilados por la aplicacion del instrumento se puede
destacar el caracter multidisciplinario de la muestra estudiada. En general, se
puede observar que los estudiantes universitarios que formaron parte de la
investigacion estan cursando 10 carreras universitarias distintas, siendo la de
mayores predominancias aquellas cuyos contenidos se centran en la tecnologia
y aplicacion de las ciencias naturales. Aunque no se puede desconocer la
presencia de estudiantes que cursan carreras enfocadas en las ciencias
sociales, siendo aquellas centradas en asuntos educativos las de mayor

incidencia dentro de la minoria.
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A partir de lo antes visto se puede intuir la existencia que la educacion de los
estudiantes universitarios estudiados tiene por caracter principal la presencia de
conocimientos multidisciplinarios, pero con una clara orientacién hacia aspectos
cientificos y tecnoldgicos. La presencia de este factor es relevante para el
tratamiento que se le debe realizar a tales estudiantes si se presenta el caso de
necesitarse la introduccion de adecuaciones curriculares para el tratamiento de

algun asunto, sobre todo por el tema metodolégico.
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Grafica No. 3
Carreras en la que cursa
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Gréfico 46: Carreras en la que cursa. Elaboraciéon propia.
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Cuadro No. 4 Ao que cursa

Indicador | Frecuencia Porcentaje
Primer afio | 4 27%
Segundo afio | 7 45%
Tercer afio | 1 7%
Cuarto afo | 3 21%
Total | 15 100%

Tabla 49: Afio que cursa. Elaboracion propia.

Siguiendo con la descripcion de la identidad de las unidades muestrales y su
respectiva delimitacion, a efecto de establecer limites respecto a la aplicabilidad
de la investigacion, corresponde, ahora, reconocer el estado en el que se
encuentra el proceso educativo universitario. En primer, hay que reconocer que
las unidades de medida temporal tienden a ser distintas de acuerdo con el
calendario lectivo que maneje cada centro educativo, mas estos, a su vez,
tienden a expresar la madurez de los conocimientos, a nivel macro, a partir de
los afios académicos que ha cursado y completado, satisfactoriamente, el

estudiante.

A patrtir de lo anterior, la muestra utilizada para la presente investigacion estuvo
compuesta por 15 estudiantes universitarios procedentes de centros
universitarios radicados en la Ciudad de Panaméa. En primer lugar, se pudo
observar que 4 estudiantes universitarios, pertenecientes a la muestra,
expresaron estar cursando el 1° afio de la carrera universitaria, esto vendria a
representar el 27% de la totalidad de la muestra. Por otro lado, se pudo observar
que 7 estudiantes universitarios, pertenecientes a la muestra, expresaron estar
cursando el 2° afio de la carrera universitaria, esto vendria a representar el 45%
de la totalidad de la muestra. Aparte, se pudo observar que 1 estudiante
universitario, perteneciente a la muestra, expresé que se encuentra cursando el
3° aflo de la carrera universitaria. Finalmente, se pudo observar que 3
estudiantes universitarios, pertenecientes a la muestra, expresaron que se
encuentran cursando el 4° de la carrera universitaria, esto vendria a representar

el 21% de la totalidad de la muestra estudiada.
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A partir de los datos arrojados por la aplicacion del instrumento, se puede
observar, de manera inexacta hasta que se contraste con otros resultados, la
juventud de los estudiantes que conformaron la muestra. Para llegar a este punto
hay que destacar que el hecho de que un estudiante se encuentre en las
primeras etapas de la carrera universitaria induce a pensar que este se
encuentra en las etapas iniciales del estado adulto, tanto a nivel bilégico como a

nivel de conocimientos.

Lo anterior se puede ver reflejado en las respuestas otorgadas por los propios
estudiantes quienes, en su mayoria, expresaron no haber pasado del 2° afio de
carrera; esto lleva a suponer que, a nivel biolégico, se encuentran en etapas
tempranas de adultes y que, a nivel de conocimientos, se encuentran en una
etapa en la que estan terminando de asimilar los fundamentos de los
conocimientos cientificos que han estado adquiriendo a lo largo de su
experiencia universitaria, aunque si se puede apreciar la existencia de unidades
muestrales en estados mas maduros del proceso educativo universitarios mas

estas Ultimas, en suma, no llegan a pasar del 28%.

Por tanto, se puede decir que la poblaciébn manejada a partir de la muestra
estudiada dentro de la presente investigacién se centra en estudiantes que se
encuentran en las etapas iniciales del proceso educativo a nivel universitario,
junto con, aunque en una clara minoria respecto a los anteriores, estudiantes en

etapas mas avanzadas del mismo proceso.
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Grafico 47: Afio que cursa. Elaboracién propia.
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Cuadro No. 5 Provincia donde Reside

Indicador \ Frecuencia Porcentaje
Panama | 10 67%
Panama Oeste | 5 33%
Total | 15 100%

Tabla 50: Provincia donde reside. Elaboracion propia.

Analizando la procedencia de los estudiantes universitarios que formaron parte
de la muestra estudiada, con el fin de conocer el contexto en el que se
desarrollan sus actividades, corresponde, ahora, conocer los lugares en los que
residen. En primera instancia, se estudiara el lugar de residencia de los
estudiantes a nivel provincial, unidad administrativa de mayor extension territorial
dentro de la Republica de Panama. Conocer el lugar de residencia, a nivel
provincial, de los estudiantes universitarios es relevante a causa de las variables
gue rodean al contexto de cada una de estas, a nivel general algunas provincias
son de mayor desarrollo urbano que otros, esto implica que las unidades
muestrales, a causa de su residencia, se veran influenciadas por un conjunto

factores distintos de acuerdo con las condicionantes intrinsecas de estas.

Dentro de la presente investigacion se utilizé6 una muestra compuesta por 15
estudiantes universitarios provenientes de universidades radicadas dentro de la
Republica de Panama. En primer lugar, se pudo observar que 10 estudiantes
universitarios, pertenecientes a la muestra, indicaron que su residencia se
encuentra establecida en la provincia de Panama, esto vendria a representar el
67% de la totalidad de la muestra. Por el otro lado, se pudo observar que 5
estudiantes universitarios, pertenecientes a la muestra, indicaron que su
residencia se encuentra establecida en la provincia de Panama Oeste, esto

vendria a representar el 33% de la totalidad de la muestra estudiada.

A partir de los datos arrojados por la aplicacion del instrumento se puede
estructurar el contexto general sobre el que se desarrollan las actividades
cotidianas los estudiantes universitarios pertenecientes a la muestra. En este

sentido, los estudiantes universitarios indicaron que sus residencias se ubican
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en la provincia de Panama, la mayoria, y en la provincia de Panama Oeste, la
minoria. Bajo estos contextos, se puede decir que estos desarrollan sus
actividades en provincias que presentan un alto desarrollo urbano dentro de la
Republica de Panama. Esto induce a pensar que los factores que influyen, en
mayor medida, a los estudiantes universitarios en su actuar son de caracter
urbano, aunque habria que definir, con mayor precision, la unidad administrativa
en la que residen estos debido a la constante de la desigualdad en el desarrollo
y la influencia derivada de esta.
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GraficaNo. 5
Provincia donde reside
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Gréfico 48: Provincia donde reside. Elaboracién propia.
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Cuadro No. 5 Distrito donde Reside

Indicador | Frecuencia Porcentaje
Panamé | 5 34%
Chorrera | 4 26%
Arraijan | 2 13%
San Miguelito | 3 20%
Tocumen | 1 7%
Total | 15 100%

Tabla 51: Distrito donde reside. Elaboracion propia.

Partiendo de las desigualdades presentes dentro, entiéndase desde el punto de
vista del desarrollo a nivel macro, que se presentan dentro de una provincia de
la Republica de Panama4, desigualdades visibles, precisamente, por la extension
territorial que abarcan, corresponde delimitar el contexto individual de los
estudiantes a niveles administrativos mas reducidos. En este caso, dentro de la
Republica de Panama, la unidad administrativa inmediatamente mas pequefa
que la provincia es el distrito, siendo esta ultima el objeto de estudio del presente

rubro.

A raiz de lo anterior, se elabor6 una muestra compuesta por 15 estudiantes
universitarios cuya residencia se encuentra dentro de la Republica de Panam4,
especificamente en las provincias de Panama y Panamé Oeste. En primer lugar,
se pudo observar que 5 estudiantes universitarios, pertenecientes a la muestra,
expresaron que sus residencias se encuentran ubicadas dentro del distrito de
Panama4, provincia de Panam@, esto vendria a representar el 34% de la totalidad
de la muestra. En segundo lugar, se pudo observar que 4 estudiantes
universitario, pertenecientes a la muestra, expresaron que sus residencias se
encuentran ubicadas dentro del distrito de la Chorrera, provincia de Panama
Oeste, esto vendria a representar el 26% de la totalidad de la muestra. Por otro
lado, se pudo observar que 2 estudiantes universitarios, pertenecientes a la
muestra, expresaron que sus residencias se encuentran ubicadas dentro del
distrito de Arraijan, provincia de Panama Oeste, esto vendria a representar el
13% de la totalidad de la muestra. Por otro lado, se pudo observar que 3
estudiantes universitario, pertenecientes a la muestra, expresaron que Ssus
residencias se encuentran ubicadas en el distrito de San Miguelito, provincia de
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Panama, esto vendria a representar el 20% de la totalidad de la muestra.
Finalmente, se pudo observar que 1 estudiante universitario, perteneciente a la
muestra, expresd que su residencia se encuentra ubicada en el distrito de
Tocumen, provincia de Panam4, esto vendria a representar el 7% de la totalidad

de la muestra estudiada.

A partir de los datos recopilados por la aplicacion del instrumento, se puede
observar una alta concentracion de unidades muestrales dentro de las regiones
urbanas de las provincias. En este sentido, y por mayoria simple, se puede decir
qgue la mayoria de las unidades muestrales residen en el distrito de Panama, la
zona mas urbanizada de la Republica de Panama, asi también, el resto de los
estudiantes universitarios también se concentran en zonas urbanas de la

respectiva provincia.

La importancia de estos datos radica en la influencia que ejerce tales contexto
en el desarrollo del individuo, las sociedades urbanas tienden a presentar un
estilo de vida mucho més acelerado y abierto que aquellas que se encuentran
en estados menos desarrollados, esto lleva a que se presenten casos en los
cuales el estudiante, especialmente el universitario por encontrarse en esa etapa
de transicion de las etapas tardias de la juventud y las etapas tempranas de la
adultes, deba adaptarse a las nuevas tendencias propias de la vida social urbana
de una manera impropia al estilo de vida que habia llevado hasta el momento y
de una manera mas acelerada. En general, el estilo de vida urbano exige una
tasa de adaptaciéon mucho mas acelerada que la que se vive en otras realidades,
hecho que condiciona a las variables relativas a la educacion y a las relaciones

interpersonales.
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Grafica No. 6
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Gréfico 49: Distrito donde reside. Elaboracion propia.
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Cuadro No. 7 Corregimiento donde Reside

Indicador | Frecuencia Porcentaje
El Coco | 3 20%
Burunga | 2 13%
Las Cumbres | 1 7%
Omar Torrijos | 1 7%
Amelia Denis | 1 7%
Bethania | 1 7%
Pueblo Nuevo | 1 7%
Pedregal | 1 7%
Juan Diaz | 1 7%
José D. Espinar | 1 7%
Puerto Caimito | 1 7%
Belén | 1 7%
Total | 15 100%

Tabla 52: Corregimiento en donde reside. Elaboracién propia.

Al igual que sucede con los distritos respecto a las provincias, a nivel interno, los
primeros llegan a presentar diferencias internas relativas al nivel de desarrollo.
En este sentido, las diferencias socioeconémicas son mucho mas palpables toda
vez que son realidades sensitivamente percibidas por el individuo. A nivel
nacional o provincial, tales diferencias no tienden a ser percibidas por el individuo
debido a la magnitud de variables que intervienen en los problemas, mas no
sucede asi en lo relativo a los corregimientos. En virtud de lo anterior, conocer el
lugar especifico en el que el estudiante universitario desarrolla sus actividades
cotidianas ayuda a comprender la realidad factica a la que se ve sometido y de

que manera ha influido en su propio ser.

A partir de lo antes mencionado, se elaboré una muestra compuesta por 15
estudiantes universitarios radicados en la Republica de Panama, en su mayoria
en zonas urbanas de esta. En primer lugar, se pudo observar que 3 estudiantes
universitarios, pertenecientes a la muestra, expresaron que su residencia se
encuentra en el corregimiento de El Coco, esto vendria a representar el 20% de
la totalidad de la muestra. En segundo lugar, se pudo observar que 2 estudiantes

universitarios, pertenecientes a la muestra, expresaron que sus residencias
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estan ubicadas en el corregimiento de Burunga, esto vendria a representar el
13% de la totalidad de la muestra. Por otro lado, se pudo observar que 1
estudiante universitario, perteneciente a la muestra, expresé que su residencia
esta ubicada en el corregimiento de las Cumbres, esto vendria a representar el
7% de la totalidad de la muestra. Asi también, se pudo observar que 1 estudiante
universitario, perteneciente a la muestra, expreso que su residencia se encuentra
ubicada en el corregimiento de Omar Torrijos, esto vendria a representar el 7%
de la totalidad de la muestra. Al igual que el anterior, se pudo observar que 1
estudiante universitario, perteneciente a la muestra, expresé que su residencia
se encuentra ubicada en el corregimiento de Amelia Denis de Icaza, esto vendria
a representar el 7% de la totalidad de la muestra. Asi también, se pudo observar
que 1 estudiante universitario, perteneciente a la muestra, expres6é que su
residencia se encuentra ubicada en el corregimiento de Bethania, esto vendria a
representar el 7% de la totalidad de la muestra. También se pudo observar que
1 estudiante universitario, perteneciente a la muestra, expresé que su residencia
se encuentra ubicada en el corregimiento de Pueblo Nuevo, esto vendria a
representar el 7% de la totalidad de la muestra. Por otro lado, se pudo observar
que 1 estudiante universitario, perteneciente a la muestra, expresé que su
residencia se encuentra ubicada en el corregimiento de Pedregal, esto vendria
a representar el 7% de la totalidad de la muestra. Al igual que los anteriores
rubros, se pudo observar que 1 estudiante universitario, perteneciente a la
muestra, expresd que su residencia se encuentra en el corregimiento de Juan
Diaz, esto vendria a representar el 7% de la totalidad de la muestra. Asi también,
se pudo observar que 1 estudiante universitario, perteneciente a la muestra,
expresd que su residencia se encuentra ubicada en el corregimiento de José
Domingo Espinar, esto vendria a representar el 7% de la totalidad de la muestra.
También se pudo observar que 1 estudiante universitario, perteneciente a la
muestra, expreso que su residencia se encuentra en el corregimiento de Puerto
Caimito, esto vendria a representar el 7% de la totalidad de la muestra.
Finalmente, se pudo observar que 1 estudiante universitario, perteneciente a la
muestra, expresoé que su residencia se encuentra ubicada en el corregimiento de

Belén, esto vendria a representar el 7% de la totalidad de la muestra estudiada.
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A partir de los datos recopilados por la aplicacion del instrumento se puede
observar una clara tendencia urbana dentro del contexto en el que se encuentra
la residencia de los estudiantes que participaron de la muestra de la presente
investigacion. Esta tendencia viene a complementar lo que antes ya se venia
adelantando sobre el contexto socioecondmico en el que viven los estudiantes.
Por tanto, se debe tomar como punto de referencia para la elaboracion una
adecuacion curricular el caracter urbano de la poblacion estudiantil presente en

las universidades.

Ahondar mas en la descripcion del contexto en el que se desarrollan los
estudiantes universitarios pertenecientes a la muestra implicaria observar otra
serie de variables que se desprende de la informacién que pueda proveer el
presente rubro del instrumento por lo que no se pueden hacer mayores

comentarios sobre el asunto.
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Grafica No. 7
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Gréfico 50: Corregimiento donde reside. Elaboracién propia.

260



Cuadro No. 8 Edad

Indicador | Frecuencia Porcentaje
18-20 afios | 4 26%
21-25 aflos | 7 47%
26-30 afos | 1 7%
31-35afos | 1 7%
40 afos en adelante | 2 13%
Total | 15 100%

Tabla 53: Edad. Elaboracion propia.

Siguiendo con los datos relativos a la identidad de los estudiantes universitarios
gue conformaron la muestra, corresponde, ahora, reconocer los rangos de edad
en los que se ubican estos. Esto permite, entre otras cosas, desvelar el grado de
madurez que presenta la poblacién a la que va dirigida la implementacion de una
adecuacion curricular que pretenda atender las necesidades de estudiantes que

presenten alguna discapacidad,

En este sentido, se construyé una muestra compuesta por 15 estudiantes
universitarios provenientes de diversas universidades ubicadas dentro de la
Republica de Panama. Como primer punto, se pudo observar que 4 estudiantes
universitarios, pertenecientes a la muestra, expresaron que su edad se
encuentra en el rango entre 18 y 20 afios, esto vendria a representar el 26% de
la totalidad de la muestra. Por otro lado, se pudo observar que 7 estudiantes
universitarios, pertenecientes a la muestra, expresaron que su edad se
encuentra dentro del rango de entre 21 y 25 afos, esto vendria representar el
47% de la totalidad de la muestra. Por otro lado, se pudo observar que 1
estudiante universitario, perteneciente a la muestra, expres6 que su edad se
encuentra dentro del rango de entre 26 y 30 afios, esto vendria a representar el
7% de la totalidad de la muestra. Asi también, se pudo observar que 1 estudiante
universitario, perteneciente a la muestra, expresé que su edad se encuentra
dentro del rango de entre 31 y 35 afios, esto vendria a representar el 7% de la
totalidad de la muestra. Finalmente, se pudo observar que 2 estudiantes

universitarios, pertenecientes a la muestra, expresaron que su edad se
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encuentra dentro del rango de 40 afios hacia adelante, esto vendria a

representar el 13% de la totalidad de la muestra estudiada.

Conocer la edad de los estudiantes que participaron en la investigacion ayuda a
conocer el grado de madurez que cada uno de ellos podria presentar en un
escenario ordinario de relaciones educativas, es decir, revela, a grandes rasgos,
la capacidad de manejo de las situaciones que se originan en la realidad y las
necesidades que pueden llegar a presentar y que estéan ligadas a los aspectos
intrinsecos del propio individuo, en su forma corporal y psicoldgica.

A partir de aqui se puede decir que aquellos que se encuentren en un rango de
edad mas altos tienden a presentar un grado de madurez mayor debido a la
mayor adquisicion de conocimientos empiricos y desarrollo biolégico que llegan
a presentar, no asi sucede con aquellos que se encuentran en rangos de edad
inferiores. Ahora bien, este razonamiento encuentra limitantes a la Hora de
introducir variables relativas a la intervencion de variables intrinsecas del
individuo, pero no contempladas en las premisas y de variables extrinsecas al

Ser.

Observando los datos arrojados por la aplicacion del instrumento en la muestra
determinada, se puede observar que los rubros relativos a los rangos de edad
en donde mayor cantidad de unidades muestrales se concentran son aquellas
gue se encuentran en etapas finales de la adolescencia e iniciales de la adultes,
siendo el rango de entre 21 y 25 afios la de mayor concentracion. Esto desvela
que los estudiantes pertenecientes a la muestra, en una primera instancia,
presenta un grado de madurez propio de las etapas finales de la adolescencia,
por lo que habria que tomar en cuenta las limitantes que ello conlleva al momento
de implementar una adecuacion, pero, a su vez, presentan mayor versatilidad al
momento de asimilar conocimientos de diversos indoles. Si bien es cierto, existen

unidades muestrales cuya edad se encuentran en rangos superiores, estos, tan
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solo, se encuentran en un espectro marginal respecto a la mayoria, tanto en

numeros absolutos como en numeros relativos.
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Gréfica No. 8
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Grafico 51: Edad. Elaboracién propia.
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Cuadro No. 9 Género

Indicador \ Frecuencia Porcentaje
Masculino | 10 67%
Femenino | 5 33%

Total | 15 100%

Tabla 54: Género. Elaboracién propia.

Dejando de lado los aspectos extrinsecos a la propia personalidad del individuo,
corresponde, ahora, analizar aquellos aspectos que son intrinsecos del
individuo. Ciertamente los factores externos ejercen influencia sobre cada uno
de los individuos, no se puede dejar de lado que estos tienen una construccion
interna que también influye en sus actos, dentro de aquellas que son intrinsecas
a él, se puede contemplar el género. En este, a grandes rasgos, confluyen 3
dimensiones, biologica, psicoldgica y social, que no pueden desconocerse
debido al influjo que generan en el ser y que son las que definirhn una parte

importante de la identidad de este.

A partir de lo anterior, se construy6 una muestra compuesta por 15 estudiantes
universitarios radicados dentro de la Republica de Panama. En primer lugar, se
pudo observar que 10 estudiantes universitario, pertenecientes a la muestra,
expresaron pertenecer al género masculino, esto vendria a representar el 67%
de la totalidad de la muestra. Por el contrario, se pudo observar que 5 estudiantes
universitarios, pertenecientes a la muestra, expresaron pertenecer al género
femenino, esto vendria a representar el 33% de la totalidad de la muestra

estudiada.

En vista de los datos arrojados por la aplicacion del instrumento, se pudo
observar una mayor tasa de presencia de los hombres en la universidad frente a
las mujeres. No se podria hablar de alguna incidencia del género en las
actividades académicas toda vez que no existen diferencia sustanciales que
incidan en las actividades educativas, esto quiere decir que el hecho de que el
individuo que asiste a las clases universitarias sea hombre o mujer no tiene

mayor relevancia para el desarrollo de la metodologia utilizada para la
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asimilacion de los conocimientos; ciertamente los hombres y las mujeres se
constituyen en un contexto que pueda llegarse a diferenciarse en ciertos

aspectos mas estos no intervendran de manera significativa.

A partir de esto, se puede decir que el presente rubro cumple una funcién, méas
que todo, descriptiva de los sujetos, mas que como factor influyente en el
proceso educativo, sirve, entre otras cosas, para comprender la identidad de los

sujetos que conformaron la muestra utilizada para la presente investigacion.
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Gréfico 52: Género. Elaboracién propia.
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Cuadro No. 10 Tipo de Discapacidad

Indicador | Frecuencia Porcentaje

Intelectual y Fisica | 1 7%
Intelectual | 1 7%
Auditiva | 1 7%

Fisica | 3 20%
Aprendizaje | 1 7%

Visual | 4 26%

No responde | 4 26%

Total | 15 100%

Tabla 55: Tipo de discapacidad que presentan sus estudiantes. Elaboracion propia.

Respecto al objeto de las adecuaciones curriculares, el cual es el tratamiento
educativo de la discapacidad en la poblacion estudiantil de las universidades,
corresponde conocer el acercamiento que tienen los propios estudiantes a tal
fendmeno en el desarrollo cotidiano de sus actividades educativas. Parte de los
conocimientos necesarios para elaborar cualquier tipo de adecuacion curricular
es el grado de acercamiento que tiene la poblacion a la que va dirigida a la
situacion que se pretende atender. Cabe resaltar que las discapacidades, si bien
existen de distintas naturalezas, el énfasis que se hara serd a aquellas
pertenecientes a la dimension fisica del individuo sin desconocer la presencia de

aguellas de naturaleza intelectual.

A patrtir de lo anterior, se constituyd una muestra compuesta por 15 estudiantes
universitarios que asisten a universidades ubicadas dentro de la Republica de
Panama. En primer lugar, se pudo observar que 1 estudiante universitario,
perteneciente a la muestra, expresdé haber percibido la presencia de
discapacidad intelectual fisica en el estudiantado, esto vendria a representar el
7% de la totalidad de la muestra. Asi también, se pudo observar que 1 estudiante
universitario expresd haber percibido la presencia de discapacidad intelectual
dentro del estudiantado, esto vendria a representar el 7% de la totalidad de la
muestra. Al igual que los anteriores, se pudo observar que 1 estudiante
universitario, perteneciente a la muestra, expresé haber percibido la presencia

de discapacidad auditiva dentro del estudiantado, esto vendria a representar el
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7% de la totalidad de la muestra. Por otro lado, se pudo observar que 3
estudiantes universitarios, pertenecientes a la muestra, expresaron haber
percibido la presencia de discapacidad fisica dentro del estudiantado, esto
vendria a representar el 20% de la totalidad de la muestra. En cambio, se pudo
observar que 1 estudiantes universitario, pertenecientes a la muestra, expreso
haber percibido la presencia de discapacidad de aprendizaje, esto vendria a
representar el 7% de la totalidad de la muestra. Por otro lado, se pudo observar
que 4 estudiantes universitarios, pertenecientes a la muestra, expresaron haber
percibido la presencia de discapacidad visual dentro del estudiantado, esto
vendria a representar el 26% de la totalidad de la muestra. Finalmente, se pudo
observar que 4 estudiantes universitarios, pertenecientes a la muestra, no
respondieron a la interrogante respecto a la presencia de discapacidad dentro
del estudiantado, esto vendria a representar el 26% de la totalidad de la muestra

estudiada.

Como ya se menciono, la naturaleza de la discapacidad puede variar
dependiendo de la dimensién afectada. En primer lugar, existen aquellas que
afectan, directamente, la dimension fisica del individuo, estas vendrian a afectar
la composicion corporal del individuo, limitando sus capacidades de movilidad
ylo percepcion. Por el otro lado, existen aquellas que afectan las capacidades
cognoscitivas del individuo, estas vendrian a afectar la capacidad de adquisicién
y procesamiento de entes abstractos y que, a su vez, pueden llegar a afectar el

comportamiento de estos.

En ambos casos, las adecuaciones que se deben aplicar son de caracter
metodoldgicos, pero con énfasis en aspectos especificos segun sea el caso. En
el caso de aquellas cuyos efectos radican sobre el cuerpo, la tendencia gira
alrededor de la busqueda de métodos que le permitan al estudiante percibir la
informacion que se pretenda impartir, objetivo que se logra con la introduccién
técnicas que diversifiquen los canales de transmision de la informacion para que
el estudiante se pueda valer de las herramientas que tenga disponible para la

percepcion de la informacién. Caso contrario sucede con las de naturaleza
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cognoscitivas, las cuales requieren de una adecuacion metodolégica de mayor
complejidad debido al grado de afeccion que genera este tipo de discapacidad

en el individuo.

A partir de los datos emanados de la aplicacion del instrumento, se pudo
observar la diversidad de discapacidades que pueden llegar a afectar a los
estudiantes universitarios. En lineas generales, se pudo observar que la
naturaleza de la discapacidad que llega a presentar una mayor tasa de presencia
entre los estudiantes es la de caracter fisico, tanto aquellas que afectan la
movilidad del individuo como aquellas que afectan los 6rganos encargados de
percibir el mundo exterior. Asi también se pudo observar la presencia de aquellas

de caracter cognoscitivas, pero en menor medida.

Lo que se desprende del presente analisis es la necesidad de hacer énfasis en
la existencia de multiplicidad de discapacidades a la hora de realizar alguna
adecuacion al curriculo, especialmente porque estas pueden estar combinadas
entre si, hecho que se pudo presenciar en diversas ocasiones dentro del
presente rubro, hecho que acompleja el tratamiento que los estudiantes deben
tener para con aquellas personas que son afectadas por estas.
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Grafica No. 10
Tipo de Discapacidad que presentan sus Estudiantes

—_—

No responde
Fisica _

Intelectual

Visual

Auditiva

IJ|

Intelectual y Fisica

0 0.5 1 1.5 2 2.5 3 35 4

Gréfico 53: Tipo de discapacidad que presentan sus estudiantes. Elaboracién propia.
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Cuadro No. 11 Aspectos en que presentan mayores habilidades

Indicador | Frecuencia Porcentaje
Movilidad | 5 33%
Relaciones Interpersonales | 2 13%
Comunicacion | 2 13%
Comunicacion, Relaciones | 3 20%
Interpersonales
Movilidad, Comunicacién | 2 13%
Comunicacion, Relaciones | 1 8%
Interpersonales, Movilidad
Total | 15 100%

Tabla 56: Aspectos en que se presentan mayores habilidades. Elaboracion propia.

Junto a la presencia de una discapacidad, el individuo tiende a valerse de
herramientas que le ayudaran a subsanar las deficiencias que pueda presentar
en ciertas areas. En virtud del uso que el estudiante le dé a tales herramientas,
este empezara a desarrollar ciertas habilidades frente a otras, habilidades que,
a la postre, enrigueceran su proceso educativo y le permitiran acceder a nuevas
formas de interpretacion de la realidad. Estas habilidades pueden ser de caracter

comunicativo, psicomotriz y/o sociales.

A partir de una muestra compuesta por 15 estudiantes universitarios que asisten
a diversas universidades que se encuentran dentro de la Republica de Panama.
En primer lugar, se pudo observar que 5 estudiantes universitarios,
pertenecientes a la muestra, expresaron percibir la presencia de habilidades
motrices en el estudiantado esto vendria a representar el 33% de la totalidad de
la muestra. Por el otro lado, se pudo observar que 2 estudiantes universitarios,
pertenecientes a la muestra, expresaron percibir habilidades sociales o de
relaciones interpersonales en el estudiantado, esto vendria a representar el 13%
de la totalidad de la muestra. Asi también, se pudo observar que 2 estudiantes
universitarios, pertenecientes a la muestra, expresaron percibir habilidades
comunicativas entre sus propios companeros, esto vendria a representar el 13%
de latotalidad de la muestra. Por el otro lado, se pudo observar que 3 estudiantes
universitarios, pertenecientes a la muestra, expresaron haber percibido
habilidades tanto comunicativas como de relaciones interpersonales entre sus

propios comparieros, esto vendria a representar el 20% de la totalidad de la
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muestra. En cambio, se pudo observar que 2 estudiantes universitarios,
pertenecientes a la muestra, expresaron haber percibido habilidades tanto
motrices como comunicativas entre sus propios compaferos, esto vendria a
representar el 13% de la totalidad de la muestra. Finalmente, se pudo observar
que 1 estudiante universitario, perteneciente a la muestra, expresé haber
percibido habilidades motrices, comunicativas y en relaciones interpersonales
entre sus compafieros, esto vendria a representar el 8% de la totalidad de la

muestra estudiada.

La presencia de habilidades cuya naturaleza se centra en la capacidad de
interaccidn del individuo con el entorno hace suponer que el camino para explotar
de la mejor manera una adecuacion curricular pasa, necesariamente por el uso
de técnicas y herramientas educativas que se valgan del uso de tales
habilidades, sobre todo aquellas que van centradas en el trabajo en equipo, esto
es asi debido a la alta incidencia de estudiantes que destacaron las habilidades

comunicativas y sociales del resto de los comparieros.

Es resaltable decir que el resultado del presente rubro responde, a grandes
rasgos, a la propia percepcién de los estudiantes. Y es que las habilidades
sociales y comunicativas son mas facilmente perceptibles para el estudiante
debido a que son aquellas de las que se vale el este para ejercitar todo el resto
de actividades fuera del aula de clases, por lo que su manifestacion no esta
limitada a casos especificos, no asi sucede con aquellas habilidades cuya
naturaleza es de caracter mas cognoscitiva 0 que se centra en actividades
especificas, toda vez que estas estan mayormente limitadas por las

circunstancias en las que se encuentre el individuo.
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Gréfico 54: Aspectos en que se presentan mayores habilidades. Elaboracion propia.
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Cuadro No. 12 Afrontan los estudiantes su situacion de
discapacidad

Indicador \ Frecuencia Porcentaje
Aceptan | 14 93%
No Aceptan | 1 7%
Total | 15 100%

Tabla 57: Afrontan los estudiantes su situacion de discapacidad. Elaboracion propia.

Parte del éxito de la aplicacion de adecuaciones curriculares pasa por reconocer
la percepcion de los estudiantes de su propia condicion y de la de sus
compaferos. En este sentido, corresponde, como una primera forma de
acercamiento a la realidad de los estudiantes, reconocer la voluntad de afrontar
los restos que implican la condicién. Esto involucra, de manera general, el hecho
de que los estudiantes con discapacidad se valgan de las herramientas
necesarias para sobrellevar las condicionantes generadas a partir de la propia
presencia de la discapacidad. Se pretende, entonces, ilustrar, en primera
instancia, si una propuesta de esta naturaleza dejaria de prosperar a causa del

desinterés de los propios estudiantes.

En vista de desvelar lo anterior, se construydé una muestra compuesta por 15
estudiantes universitarios quienes asisten a diversas universidades ubicadas
dentro de la Republica de Panama. Por un lado, se pudo observar que 14
estudiantes universitarios, pertenecientes a la muestra, expresaron haber
percibido que sus compafieros con discapacidad si afrontan las condiciones
derivadas de esta, esto vendria 93% de la totalidad de la muestra. Por el otro, se
pudo observar que 1 estudiante universitario, perteneciente a la muestra,
expresd que sus compafieros con discapacidad no afrontan las condiciones
derivadas de la presencia de esta, lo anterior vendria a representar el 7% de la

totalidad de la muestra estudiada.

El hecho de que un estudiante que padezca alguna discapacidad afronte, o no,
las condiciones que se derivan dan la presencia de esta otorga un indicativo de

las condiciones internas que padecen el propio estudiante. En este sentido,
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brinda informacion sobre la gravedad de la afeccion de la discapacidad a nivel
emocional, aspecto influenciado indirectamente por la condicién, y sobre la

necesidad de intervencion de profesionales fuera de los educadores.

Una alteracién en el aspecto emocional del estudiante provoca, necesariamente,
dificultades para cumplir con los objetivos que se planteen en las adecuaciones
curriculares. Estos no se van a producir no por problemas de estructura o falta
de voluntad del educador y del resto de los compafieros, sino por la falta de

voluntad del propio afectado.

En vista de la influencia y de los problemas que se pueden presentar por el
aspecto psicolégico de los estudiantes, corresponde indicar los resultados
obtenidos una vez aplicado el instrumento. En vista de los resultados, se puede
decir que los estudiantes universitarios perciben que sus comparfieros afligidos
por una condicion de discapacidad se mantienen optimistas respecto a la misma
y por tanto afrontan los retos emanados de esta. La posicion de los estudiantes
es especialmente reveladora debido a la conexion que llegan a entablar con los
propios compafieros, permitiéndoles generar una informacibn mucho mas
inmediata y cercana a la realidad que viven los propios estudiantes con

discapacidad.
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Gréfico 55: Afrontan los estudiantes su situacién de discapacidad. Elaboracién propia.

277



Cuadro No. 13 Recibe apoyo familiar

Indicador | Frecuencia Porcentaje
Si| 8 53%
No 4 27%
No sabe | 3 20%
Total | 15 100%

Tabla 58: Recibe apoyo familiar. Elaboracién propia.

Haciendo énfasis en la percepcion de los estudiantes respecto a las condiciones
vividas por los estudiantes que sufren de alguna discapacidad, corresponde, en
un primer momento, analizar el apoyo que reciben. El apoyo se podria visualizar
desde diversos puntos de vista, ya sea en base la fuente de donde proviene,
amistades, familiares, comparieros o terceros; sobre la materia sobre la que
recae, asuntos econdémicos, académicos, emocionales o médicos; o sobre la
naturaleza del objeto utilizado como apoyo para el estudiante, en este sentido el
apoyo puede ser de naturaleza material, dinero o bienes, o de naturaleza
abstracta, consejo o acompafiamiento. En este rubro el analisis pesara sobre el
apoyo en funcion a la fuente, en este sentido, se conocera el acceso del
estudiante con discapacidad, desde la perspectiva de los estudiantes, al apoyo
proveniente de los familiares, ya sea de aquellos que los sean por linea

sanguinea y/o por afinidad.

A partir de una muestra compuesta por 15 estudiantes universitarios
provenientes de distintas universidades radicadas dentro de la Republica de
Panama, se estudio la incidencia del apoyo familiar sobre los estudiantes con
discapacidad. En primer lugar, se pudo observar que 8 estudiantes
universitarios, pertenecientes a la muestra, expresaron haber percibido que los
estudiantes con discapacidad reciben algun tipo de apoyo proveniente de sus
familiares, esto vendria a representar el 53% de la totalidad de la muestra.
Luego, se pudo observar que 4 estudiantes universitarios, pertenecientes a la
muestra, expresaron no haber percibido ningun tipo de apoyo a los estudiantes
que sufren de discapacidad proveniente de sus familiares, esto vendria a
representar el 27% de la totalidad de la muestra. Finalmente, se pudo observar

gue 3 estudiantes universitarios, pertenecientes a la muestra, expresaron
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desconocer si los estudiantes con discapacidad reciben algun tipo de apoyo de

parte de sus familiares.

Al asunto sobre el apoyo familiar para los estudiantes con discapacidad tiene
especial relevancia a la hora de estructurar adecuaciones a los curriculos, esto
es asi debido a la influencia que tiene tal variable sobre toda la estructura del
curriculo. En primer lugar, la inexistencia de apoyo sugiere la existencia de un
problema cuya profundidad es sustancialmente desproporcionada respecto a las
soluciones que puede brindar una adecuacién, se tienen que observar las
condicionantes individuales que limitan las interacciones familiares dentro del
entorno familiar, lo que implicaria la intervencién de profesionales capaces de
compilar y procesar informacion de esa naturaleza, esto trabaja de igual manera
para el contexto en el que se mueve el estudiante; la conjuncién de ambos
factores implica un tratamiento méas profundo de la problemética, tratamiento que
va mas alla de las capacidades de los propios estudiantes. Y en segundo, los
problemas emanados de relaciones familiares probleméaticas dan pie a que el
propio estudiante desee desligarse de su proceso educativo debido a que este
es expuesto a un ambiente contraproducente para su desarrollo. Lo anterior da

como resultado una baja efectividad en la aplicacidén de las adecuaciones.

A partir de los datos recopilados luego de la aplicacion del instrumento, se pudo
observar una tendencia favorable al apoyo familiar hacia los estudiantes con
discapacidad. Esto es especialmente relevante para la investigacion toda vez
gue los compafieros tienen acceso a un amplio abanico de informacién debido a
la naturaleza de sus relaciones. Lo anterior da como resultado que, a partir de
las relaciones interpersonales la mayoria de los estudiantes, pertenecientes a la
muestra, hayan percibido algun tipo de apoyo familiar para con sus compafieros
con discapacidad. Tal resultado permite decir que las adecuaciones curriculares
puedan tener los efectos esperados hasta cierto punto porque también se
observo que algunos estudiantes no la reciben, de acuerdo con lo percibido por

Sus propios comparieros.
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Gréfico 56: Recibe apoyo familiar. Elaboracion propia.
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Cuadro No. 14 Universidad cuenta con los accesos fisicos

Indicador \ Frecuencia Porcentaje
Si9 60%
No | 6 40%
Total | 15 100%

Tabla 59: Universidad cuenta con los accesos fisicos. Elaboracién propia.

Otro asunto por tratar, pero que va en consonancia con lo relativo al apoyo
recibido por los estudiantes que padecen de discapacidad, corresponde analizar
aguel apoyo cuya naturaleza responde a la capacidad de los centros
universitarios de proveer medios materiales para garantizar la accesibilidad de
los estudiantes a las distintas facilidades con las que cuentan. En este sentido,
parte de la solucién a la problematica vivida por los estudiantes con discapacidad
pasa, necesariamente, por el aspecto material de la infraestructura de las
universidades, por lo que conocer la incidencia en este rubro ayuda a desvelar
el espectro de la problematica en si, sobre todo desde la perspectiva de los
estudiantes quienes, en Ultima instancia, son los que mas se encuentran cerca

de la realidad material.

Dentro de la presente investigacion se elaboré una muestra compuesta por 15
estudiantes universitarios provenientes de distintas universidades ubicadas
dentro de la Republica de Panama. Por un lado, se pudo observar que 9
estudiantes universitarios, pertenecientes a la muestra, expresaron que las
universidades cuentan con las adecuaciones de infraestructura necesarias para
garantizar el acceso de los estudiantes con discapacidad a las facilidades
universitarias, esto vendria a representar el 60% de la totalidad de la muestra.
Por el otro, se pudo observar que 6 estudiantes universitarios, pertenecientes a
la muestra, expresaron no constarles la existencia de las adecuaciones de
infraestructura necesaria para garantizar la accesibilidad de los estudiantes con
discapacidad a las facilidades universitarias, esto vendria a representar el 40%

de la totalidad de la muestra estudiada.

281



La problematica que gira alrededor a la accesibilidad de los estudiantes es
relevante para el presente estudio debido a su caracter limitante sobre los
objetivos de cualquier adecuacion. En este sentido, la capacidad del estudiante
de poder llevar a cabo sus actividades cotidianas, objetivo central de cualquier
adecuacion cuya base sea el trato hacia los estudiantes con discapacidad,
requiere de equipos y estructuras que permitan el acceso del estudiante a las

distintas areas del campus.

A partir de los datos emanados de la aplicacién del instrumento, se puede decir
que las universidades a las que asisten los estudiantes pertenecientes a la
muestra cuentan con la estructura necesaria para cumplir tal fin. Ahora bien,
cierto es que la mayoria se decantd por una respuesta afirmativa dentro de este
rubro, no se puede dejar de lado que una importante parte de la muestra tomo
en consideracion variables que les hacia mantener una vision escéptica respecto
a las facilidades. Esta falta de unanimidad permite abrir nuevas interrogantes
gue permitan desarrollar otros rubros que sirvan para mejorar la comprension de

la realidad material de las universidades en este asunto.
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Grafica No. 14
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Gréfico 57: Universidades cuenta con los accesos fisicos. Elaboracion propia.
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Cuadro No. 15 Conoce las normas de inclusion de personas con
discapacidad

Indicador \ Frecuencia Porcentaje
Conoce ampliamente \ 8 53%
Conoce basicamente | 7 47%
Total | 15 100%

Tabla 60: Conoce las normas de inclusion de personas con discapacidad. Elaboracion propia.

Como parte del proceso de integracion de los estudiantes con discapacidad es
necesario apelar, a parte del aspecto material, digase de todo lo relativo a la
infraestructura y los recursos necesarios para atenderlas, a los conocimientos
con los que cuenta la comunidad educativa sobre el asunto. Lo material y las
adecuaciones curriculares pasan, necesariamente, por un proceso de
acercamiento de la informacion hacia los estudiantes. Esta informacion es
compleja debido a los contenidos y su relacién con la propia personalidad del
estudiante con discapacidad; dentro de esta se incluyen aspectos como el
cuadro médico que envuelve a la condicién, las limitantes que condicionan al
individuo e, incluso, el trato que se le debe dar a este para que sienta una
integracion orgénica al ambiente educativo. Todo esto se sintetiza en una serie
de normas que deben ser de conocimiento general para que aquellos que sufren
de esta condicion puedan ser tratados en condicion de iguales respecto a los

demas.

En este sentido, y para conocer el estado de este aspecto, se construyé una
muestra de 15 estudiantes universitarios que reciben clases en diversas
universidades radicadas dentro de la Republica de Panama. Por un lado, se pudo
observar que 8 estudiantes universitarios, pertenecientes a la muestra,
expresaron conocer ampliamente las normas de inclusién para estudiantes que
padezcan alguna discapacidad, esto vendria a representar el 53% de la totalidad
de la muestra. Por el otro lado, se pudo observar que 7 estudiantes universitarios,
pertenecientes a la muestra, expresaron que conocen las reglas de inclusién
para los estudiantes con discapacidad de manera basica, esto vendria

representar el 47% de la totalidad de la muestra estudiada.
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Comprender el rango de acercamiento a las reglas de inclusion para estudiantes
con discapacidad por parte del estudiantado permite conocer, a grandes rasgos,
el grado de conocimientos de estos acerca de la problemética que trae consigo
la discapacidad, esto es asi debido a todo lo que comprenden tales normas. Por
tanto, se puede decir que, a mayor comprension de estas, mayor sera la
familiarizacidn del estudiante con tales condicionantes y mejor sera su capacidad
de aplicacion y adopciéon de nuevas conductas. En general, el estudiante no
tendrd mayores problemas para integrar a los estudiantes con los que llegue a
interactuar. Esta variable también influye en el factor metodoldgico, sobre todo
en el aspecto del tiempo, el hecho que conozca, de antemano, tales normas
permiten que el proceso sea mas acelerado debido a la no necesidad de invertir
mayor tiempo en la asimilacion de aspectos basicos sobre el problema y su
tratamiento, o que permite invertir mayores recursos en aspectos mucho mas

complejos o apremiantes.

Ahora bien, luego de recopilar los datos arrojados por la aplicacion del
instrumento que no se puede decir que la situacion de los estudiantes, en este
rubro, se encuentre en el punto ideal. Se pudo observar una parte mayoritaria de
los estudiantes si tienen conocimientos amplios de tales normas mas el margen
es infimo, apenas 1 unidad muestral decanto el resultado hacia este punto. Esto
lleva a suponer que debido al estrecho margen de diferencia, se tendria que
dirigir los recursos necesarios para que los estudiantes puedan asimilar de la
mejor manera posible todo aquello que involucran las normas de inclusion para
poder garantizar el éxito de las adecuaciones. Por tanto, estas deberan ser
contempladas dentro de la adecuacion de manera explicita y con una

metodologia que permita el objetivo aqui planteado.
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Gréfico 58: Conoce las normas de inclusién de personas con discapacidad. Elaboracion propia.
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Cuadro No. 16 Universidad cumple con las normas de inclusion

Indicador | Frecuencia Porcentaje
Si cumple 6 40%
No cumple | 2 13%
No sabe | 7 47%
Total | 15 100%

Tabla 61: Universidad cumple con las normas de inclusién. Elaboracion propia.

Ciertamente existe una diferencia conceptual entre conocer y aplicar. Sin
extender el analisis mas alla de lo estrictamente necesario, se puede decir que
el conocimiento se concentra en un espectro estrictamente abstracto, esto quiere
decir que el individuo se ha hecho una idea de lo que perciben los sentidos; por
el otro lado, aplicar implica una correlacion entre lo conocido y lo actuado, el
individuo actta en funcién a las ideas que ha concebido. Ahora bien, este ultimo
tan solo indica que el individuo actu6 de acuerdo con algo mas no indica la
magnitud de lo actuado, en este punto se recurre a un tercer verbo, el verbo
cumplir; en funcién a lo actuado, el cumplir implica que lo actuado responde a
una serie de especificaciones y criterios sobre los que se mide lo actuado. Bajo
esta premisa, corresponde, ahora, conocer si los conocimientos y las acciones
de las autoridades universitarias cumplen, de acuerdo con el criterio de los
estudiantes, con las necesidades presentadas por el estudiantado en materia de

integracion de los estudiantes con discapacidad.

A partir de lo anterior, se construyé una muestra compuesta por 15 estudiantes
universitarios provenientes de diversas universidades ubicadas dentro de la
republica de Panama. En primer lugar, se pudo observar que 6 estudiantes
universitarios, pertenecientes a la muestra, expresaron que la Universidad si
cumple con las normas de inclusién para estudiantes con discapacidad, esto
vendria a representar 40% de la totalidad de la muestra. En cambio, se pudo
observar que 2 estudiantes universitarios, pertenecientes a la muestra,
expresaron que la Universidad no cumple con las normas de inclusion para
estudiantes con discapacidad, esto vendria a representar el 13% de la totalidad
de la muestra. Finalmente, se pudo observar que 7 estudiantes universitarios,

pertenecientes a la muestra, expresaron que desconocen si la Universidad
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cumple con las reglas de inclusion para estudiantes con discapacidad, esto

vendria a representar el 47% de la totalidad de la muestra estudiada.

Si bien es cierto hablar de estandares y criterios objetivos con los que se puedan
medir las acciones de la universidades en materia de inclusion de estudiantes
con discapacidad, por lo menos en este rubro, es algo muy difuso, toda vez que
se requeriria tomar en consideracion una cantidad sustancial de variables que
se salen del presente estudio, no se puede dejar de lado que parte de esos
criterios debe pasar, necesariamente, por la satisfaccion de las necesidades de
los estudiantes, criterio que, por el grado de acercamiento de estos, es por
demas plausible para consultar para la complementacion de la presente

investigacion

Atendiendo a los datos arrojados por la aplicacion del instrumento, corresponde
indicar que no se pueda dar una respuesta concreta respecto al asunto. Tan solo
una parte de los estudiantes consultados confirmd que las universidades si
cumplen con las normas de inclusién para estudiantes con discapacidad, parte
que se constituye en una minoria respecto al calculo general de la muestra. La
mayoria de los estudiantes consultados expresaron desconocer si la universidad
cumple, o no, con las normas de inclusion para estudiantes con discapacidad.
Lo anterior sugiere que existe un espectro de incertidumbre que pesa sobre la
respuesta que se busca por lo que no se puede definir esta; en este punto, lo
relevante sera desvelar las razones que llevan a los estudiantes a no brindar una

respuesta clara respecto a lo interrogado.
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Gréfico 5923: Universidad cumple con las normas de inclusion. Elaboracién propia.
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Cuadro No. 17 Practica la cultura de la inclusién

Indicador \ Frecuencia Porcentaje
Si la practica | 12 80%
No la practica | 3 20%
Total | 15 100%

Tabla 62: Practica la cultura de la inclusién. Elaboracién propia.

Decir que se pone en practica una costumbre o un habito implica que el individuo
busca y aplica métodos para que su actuar sea consono con aquello que se
espera que se desprenda de la idea evocada, en este sentido existe una
compenetracion entre la idea y la accion. Hablar de practicar la cultura de la
inclusion implica, aplicando el razonamiento anterior, que el estudiante conoce
las condicionantes derivadas de la presencia de una discapacidad y las
necesidades que surgen de estas y busca, en caso de presentarse la situacion,
aplicar tales conocimientos en la ejecucion de las acciones necesarias para el
cumplimiento de los objetivos relativos a la integracion. Claro, cabe destacar que
los métodos necesarios para el cumplimiento de tal fin, en diversas ocasiones,

se salen de las capacidades del estudiante.

A partir de lo anterior, se construyd una muestra compuesta por 15 estudiantes
universitarios provenientes de diversas universidades ubicadas dentro de la
Republica de Panama. Por un lado, se pudo observar que 12 estudiantes
universitarios, pertenecientes a la muestra, expresaron que si actian de manera
consona con lo que busca la cultura de la inclusion por lo que se podria decir
gue si la aplican, esto vendria a representar el 80% de la totalidad de la muestra.
Por el otro, se pudo observar que 3 estudiantes universitarios, pertenecientes a
la muestra, expresaron que no consideran que actdan en funcién a lo que se
busca con una cultura de inclusion por lo que no pueden decir que la practican,

esto vendria a representar el 20% de la totalidad de la muestra estudiada.

Una cultura de inclusibn promueve la integracion de los estudiantes con
discapacidad al entorno estudiante y les permite que desarrollen la confianza

necesaria para que sigua, en igualdad de condiciones respecto a sus
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comparieros, su proceso educativo. En este sentido, se puede observar que una
mayoria absoluta de los estudiantes si actian conformes a una cultura que
promueva el valor de la inclusion por lo que el ambiente estudiantil que se pueda
desarrollar alrededor de estos es 6ptimo para los objetivos que se buscan

obtener a partir de la implementacion de adecuaciones curriculares.

Ahora bien, cabe resaltar que tales resultados pueden responder a
condicionantes coyunturales que no, necesariamente, se podrian encontrar en
un futuro, por lo que seria plausible ahondar méas en las distintitas sobre la que
se construye el presente hecho y tomar en consideracion acciones que, en caso
de no presentarse en el futuro las variables indicadas, orientar el ambiente hacia

el punto deseable.
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Gréfico 240: Practica la cultura de la inclusién. Elaboracién propia.
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Cuadro No. 18 Universidad concibe el proceso de inclusién

Indicador | Frecuencia Porcentaje
Como un derecho | 10 67%
Como una necesidad | 2 13%
Como algo necesario | 1 7%
No opina | 2 13%
Total | 15 100%

Tabla 63: Universidad concibe el proceso de inclusion. Elaboracion propia.

Como parte relevante del tratamiento de las problematicas nacidas de la
presencia de alguna discapacidad en el estudiantado se encuentra la concepcion
con la que se acoge la idea. Al enfrentar una problemética, ya no solo hablando
desde el punto de vista del problema de la inclusion de personas discapacitadas
sino desde cualquier problematica por tratar, es necesario tener una vision de la

premura o la importancia que tendra esta sobre el conjunto de la sociedad.

Este elemento es dificil de dilucidar, a grandes rasgos, debido a la influencia de
factores intrinsecos del ser humano y su dificultad para ser externalizado y
percibido para el resto de la sociedad. Ahora bien, la concepcién que se tenga
respecto a la problemética puede dar cierta idea sobre la importancia de las
soluciones para el problema, en este caso, concebir las soluciones para la
integracion de estudiantes como una necesidad o como un derecho ayuda como

acercamiento a esa realidad sobre la percepcion del problema.

A partir de una muestra compuesta por 15 estudiantes universitarios procedentes
de diversas universidades ubicadas en la Republica de Panama, se buscoé
conocer la percepcion que se tiene sobre los procesos de inclusion de los
estudiantes con discapacidad. En primer lugar, se pudo observar que 10
estudiantes universitarios, pertenecientes a la muestra, expresaron que conciben
el proceso de inclusién como un derecho del que deben gozar sus comparfieros
gue sufren de alguna discapacidad, esto vendria a representar el 67% de la
totalidad de la muestra. En segundo lugar, se pudo observar que 2 estudiantes
universitarios, pertenecientes a la muestra, expresaron que observan el proceso

de inclusién como una necesidad dentro del ambiente universitario, esto vendria
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a representar el 13% de la totalidad de la muestra. Por el otro lado, 1 estudiante
universitario, perteneciente a la muestra, expresé que concibe el proceso de
inclusién para los estudiantes con discapacidad como un algo necesario dentro
del ambiente universitario, esto vendria a representar el 7% de la totalidad de la
muestra. Finalmente, se pudo observar que 2 estudiantes universitarios,
pertenecientes a la muestra, no expresaron opinidon alguna respecto a su
concepcion del proceso de inclusion de estudiantes con discapacidad, esto
vendria a representar el 13% de la totalidad de la muestra estudiada.

Apelando a los conceptos utilizados en el presente rubro, cabe indicar que cada
una de las categorias mencionadas anteriormente responde al grado de
compromiso que tiene el estudiantado con el tratamiento de la problematica.
Aquellos que apelan a la observancia del proceso de inclusiébn como un derecho
ven en este un deber de toda la comunidad educativa de atender a las
necesidades de los estudiantes con discapacidad debido a su propia dignidad
humana. En cambio, aquellos que lo consideran una necesidad, a nivel
conceptual, apelan a una vision de la busqueda de un bien mayor para la
comunidad universitaria el atender a los estudiantes con discapacidad,

independientemente de la medida.

En observancia, entonces, de los datos arrojados por la aplicacion del
instrumento, se puede decir que existen un consenso definido respecto a la
vision que se tiene respecto al proceso de integracién. En este sentido la mayoria
absoluta de los estudiantes observa el proceso de inclusién como un derecho de
los estudiantes con discapacidad. A partir de esto se desprende la conclusion de
un grado alto de entrega de los estudiantes hacia el tratamiento de la
problematica de la discapacidad entre sus compafieros, esto es, particularmente,
destacable para el conocimiento de la poblacion a la que ira dirigida las

adecuaciones curriculares.
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Gréfico 61: Universidad concibe el proceso de inclusién. Elaboracién propia.
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Cuadro No. 19 Profesores realizan adecuaciones curriculares en
sus asignaturas

Indicador | Frecuencia Porcentaje
Sirealiza 4 27%
No realiza | 4 27%
No sabe | 7 46%
Total | 15 100%

Tabla 64: Profesores realizan adecuaciones curriculares en sus asignaturas. Elaboracién propia.

Entrando en asuntos, estrictamente, pedagogicos, cabe destacar el rol que juega
la asimilacion de las adecuaciones por parte de los estudiantes. El objetivo de
cualquier adecuacion es solventar una problematica mas esta solucion no tendra
trascendencia si los agentes a los que va dirigido desconocen el conjunto de
ideas que va detras de tales acciones. En principio, una forma de medir el grado
de asimilacién que tienen los estudiantes, respecto al proceso mencionado, es
observar si alguna vez se han visto sometidos a un proceso de esta naturaleza
por lo que, y a fin de esclarecer esta realidad, se consultara sobre la incidencia

respecto a este hecho.

Para el cumplimiento de los anterior, se formulé una muestra compuesta por 15
estudiantes universitarios provenientes de diversas universidades ubicadas
dentro de la Republica de Panama. En primera instancia, se pudo observar que
4 estudiantes universitarios, pertenecientes a la muestra, expresaron que si se
realizan adecuaciones curriculares dentro de las aulas de clases, esto vendria a
representar el 27% de la totalidad de la muestra. En cambio, se pudo observar
gue 4 estudiantes universitarios, pertenecientes a la muestra, expresaron que no
se realizan adecuaciones curriculares dentro de las aulas de clases, esto vendria
a representar el 27% de la totalidad de la muestra. Finalmente, se puede
observar que 7 estudiantes universitarios, pertenecientes a la muestra,
expresaron desconocer si se realizan, o no, adecuaciones curriculares dentro del
aula de clases, esto vendria a representar el 46% de la totalidad de la muestra

estudiada.
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A partir de los datos recopilados, se pueden distinguir dos realidades que se
confrontan en un mismo momento, por un lado, la falta de implementacion de
adecuaciones curriculares y, por el otro, el desconocimiento de su
implementacion. Cierto es que existen unidades muestrales que expresaron que
si se implementan tales adecuaciones, pero esta es una minoria respecto a lo
que reflejan los datos observados y se constituye en una premisa descartable a
nivel légico debido a la influencia que ejercen las otras dos opciones dentro del
sistema, tbmese en cuenta que la conclusion de la falta de experiencia se logra
demostrar tanto con la prevalencia de la opcion de la no aplicacion como con la

opcion del desconocimiento.

A partir de lo anterior, se puede decir, con plena veracidad, que los estudiantes
tienen experiencia en la implementacion de adecuaciones curriculares, esto se
comprueba con la concentracion de las unidades muestrales en opciones que
descartan la premisa de la experiencia. Ciertamente, la opcion de no
implementacion presentan datos iguales a la opcién del si, mas la primera se
complementa con la opcién del desconocimiento, esto Ultimo es asi debido a
que, si bien esta Ultima opcién presenta algun grado de incertidumbre, hecho
gue materialmente se puede decantar hacia cualquiera de las dos opciones
anteriores, se tiene que contemplar que, una vez vivida una experiencia,
independientemente de su naturaleza, se logra reconocer los elementos béasicos
de esta en fendmenos que pueden ser distintos en forma pero iguales en
sustancia, este hecho implicaria que las unidades muestrales, si fuese cierto que
hayan vivido una experiencia de la naturaleza observada, pudiesen reconocerlo
en otros fendbmenos, cierto que sin la misma brevedad que con un evento de
igual forma y sustancia, pero con cierto grado de intuicion; se puede decir que si
lo han vivido pero que no lo reconocen como tal, entonces se podria decir que,
a nivel abstracto, no consintieron la formulacion de la idea como tal, hecho que
no descarta la vivencia material pero que si llama a una reconsideracion de la
sustancia del evento, por lo que se debera reconfigurar la concepcion que tiene
el estudiante sobre el evento en cuestidn, podra haber vivido el evento pero no

lo reconoce como tal por lo que, en su mente, no lo ha vivido.
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En vista de este breve razonamiento, corresponde, entonces, llegar a la
conclusién de que no se puede decir que tengan experiencia en la aplicacion de
este tipo de adecuaciones. Esto lleva a que no se tenga informacion suficiente

como para conocer el grado de asimilacion que se habia comentado al inicio del

analisis.
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Gréfico 62: Profesores realizan adecuaciones curriculares en sus asignaturas. Elaboracion propia.
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Cuadro No. 20 Contenidos a considerar en las adecuaciones

Indicador | Frecuencia Porcentaje
Ludicas, Participativas, | 1 7%
Aprendizaje Cooperativo
Participativas, Aprendizaje | 2 12%
Cooperativo, Estrategias
Competencias, Ludicas | 1 7%
Participativas | 1 7%
Estrategias Didacticas | 1 7%
Evaluacion | 1 7%
Todas las anteriores | 8 53%
Total | 15 100%

Tabla 65: Contenidos a considerarse en las adecuaciones. Elaboracion propia.

En lo relativo a las adecuaciones curriculares que se pueden realizar, a nivel
general, para la atencion de la inclusion de estudiantes con discapacidad se
pueden contemplar estrategias o técnicas de diversas naturalezas enfocadas, ya
sea a la promocion de algun aspecto en especifico o cuyo enfoque, a pesar de
buscar una promocién general de las actitudes y aptitudes del estudiante, se
centra en la utilizacién de ciertas herramientas u objetos. En este sentido, se
puede apelar a técnicas enfocadas en la promocion de la comunicacion o de las
relaciones sociales haciendo uso de diversas herramientas tales como el debate
o el trabajo en equipo o, por el contrario, hacer uso de una sola herramienta, tal
como lo seria el juego, para buscar promover distintas competencias del

estudiante.

Parte del éxito de la estrategia, en general, o la técnica, en particular, pasa por
el conocimiento del estudiante. Este debe tener una comprension racional de lo
sucesos que se generan a partir de la aplicacion de la estrategia o técnica para
gue pueda entender la razon de ser de estas y que, a su vez, pueda circunscribir
los conocimientos que se desean transmitir a través de las anteriores, de lo
contrario se desvirtuaria la naturaleza educativa de la accion y, por lo tanto, esta
guedaria en un plano, meramente, sensitivo. ES por esto por lo que se requiere

conocer el grado de asimilacion de los estudiantes de las estrategias y técnicas
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y sus posibles usos a futuro, hecho que se observara en las consideraciones

realizadas por los propios estudiantes.

En vista de lo anterior, se elaboré una muestra compuesta por 15 estudiantes
universitarios provenientes de diversas universidades ubicadas dentro de la
Republica de Panama. En primer lugar, se pudo observar que 1 estudiante
universitario, perteneciente a la muestra, expresé que para la elaboracion de una
adecuacion curricular se deberian tomar en cuenta aspectos como la ludica, la
participacion y el aprendizaje cooperativo, esto vendria a representar el 7% de
la totalidad de la muestra. En segundo lugar, se pudo observar que 2 estudiantes
universitarios, pertenecientes a la muestra, expresaron que para la elaboracion
de adecuaciones curriculares es necesario tomar en consideracién aspectos
como la participacion, el aprendizaje cooperativo y las estrategias didacticas,
esto vendria a representar el 12% de la totalidad de la muestra. En cambio, se
pudo observar que 1 estudiante universitario, perteneciente a la muestra,
expresd que se deberian tomar en consideracion las competencias y la ludica
para la elaboracion de adecuaciones curriculares, esto vendria a representar el
7% de la totalidad de la muestra. Asi también, se pudo observar que 1 estudiante
universitario, perteneciente a la muestra, expresé que se deberian tomar en
consideracion aspectos participativos en la elaboracion de adecuaciones
curriculares, esto vendria a representar el 7% de la totalidad de la muestra. Al
igual que los anteriores, se pudo observar que 1 estudiante universitario,
perteneciente a la muestra, expresd que se deberia tomar en consideracion
aspectos relativos al uso de estrategias didacticas, esto vendria a representar el
7% de la totalidad de la muestra. Asi también, se pudo observar que 1 estudiante
universitario, perteneciente a la muestra, expres6 que se deberia tomar en
consideracion el aspecto de la evaluacion en consideracion a la hora de elaborar
una adecuacioén curricular, esto vendria a representar el 7% de la totalidad de la
muestra. Finalmente, se pudo observar que 8 estudiantes universitarios,
pertenecientes a la muestra, expresaron que se deberian tomar en consideracion
todos los aspectos mencionados hasta el momento a la hora de elaborar
adecuaciones al curriculo, esto vendria a representar el 53% de la totalidad de

la muestra estudiada.
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A partir de los resultados observados, se puede llegar a 2 conclusiones de
acuerdo con lo que se tome como base del andlisis. Por un lado, y en funcién de
la cantidad de respuestas otorgadas por los estudiantes, se puede decir que los
estudiantes tienen los conocimientos suficientes como para individualizar los
distintos aspectos de los que se componen una adecuacion, identificando las
areas en las que llega a influir una estrategia e identificando las herramientas de

gue pueden servir de base para una técnica.

Por el otro lado, se puede decir que los estudiantes consideran que una
adecuacion curricular debe ser integral, abarcando el mayor rango de aspectos
posible, esto se puede ver reflejado en la cantidad de estudiantes que se
decantaron por la opcion de todos los aspectos tocados, siendo una mayoria
considerable respecto a la composicion de la muestra, 8 de 15 unidades
muestrales, y de la cantidad de respuestas, 53% de las respuestas respecto a
las 7 opciones posibles.

302
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Gréfico 63: Contenidos a considerarse en las adecuaciones. Elaboracion propia.
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Cuadro No. 21 Adecuacion Curricular a la que tienen mas acceso
los estudiantes con Discapacidad

Indicador | Frecuencia Porcentaje
Escrita, Audio, Braile, | 1 7%
Digital

Escrita | 1 7%

Digital | 2 14%

Todas las anteriores | 7 45%
Ninguna | 1 7%

No Sé | 3 20%

Total | 15 100%

Tabla 66: Adecuacion curricular a la que tienen mas acceso los estudiantes con discapacidad. Elaboracion
propia.

Una parte importante de las adecuaciones curriculares, y por ende de las
estrategias y técnicas que seran parte de estas, es el acceso que tienen los
estudiantes a estas. Como ya se menciond, cada estrategia o técnica requiere
de una serie de medios, materiales y abstractos, que serviran para la
manifestacion de sus objetivos, este hecho, en conjuncion con el conocimiento
de la poblacién, conlleva la necesidad de reconocer que ciertos medios no
podran ser todo lo efectivo que podrian serlo debido a la incapacidad de acceder
a ellos, esto no se limita al aspecto econémico, todo lo contrario, puede abarcar,
incluso, aspectos relativos a la propia corporalidad del estudiante, por ejemplo a
nivel sensitivo, hecho que tiene especial relevancia en el asunto de la

discapacidad.

En vista de lo anterior, se formuldé una muestra compuesta por 15 estudiantes
universitarios provenientes de diversas universidades radicadas dentro de la
Republica de Panama. En primer lugar, se pudo observar que 1 estudiante
universitario, perteneciente a la muestra, expres6é que los estudiantes con
discapacidad tienen mayores accesos a aquellas adecuaciones que contemplan
el uso del sistema Braile, herramientas digitales, la escritura y herramientas
auditivas, esto vendria a representar el 7% de la totalidad de la muestra. En
segundo lugar, se pudo observar que 1 estudiante universitarios, perteneciente
a la muestra, expresé que los estudiantes que padecen alguna discapacidad

tienen mayor acceso a aquellas adecuaciones curriculares que contemplan el
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uso de la escritura como herramienta base, esto vendria a representar el 7% de
la totalidad de la muestra. Por otro lado, se pudo observar que 2 estudiantes
universitarios, pertenecientes a la muestra, expresaron que los estudiantes que
padecen alguna discapacidad tienen mayor acceso a las adecuaciones que
toman a los medios digitales como herramienta base para el desarrollo de sus
actividades, esto vendria a representar el 14% de la totalidad de la muestra. En
cambio, se pudo observar que 7 estudiantes universitarios, pertenecientes a la
muestra, expresaron que los estudiantes con discapacidad requieren de una
accesibilidad integral a las adecuaciones, por lo que consideran que estos tienen
la opcién de acceder a todas las demas opciones, esto vendria a representar el
45% de la totalidad de la muestra. En cambio, se pudo observar que 1 estudiante
universitario, perteneciente a la muestra, no considerd ninguna de las opciones,
esto vendria a representar el 7% de la totalidad de la muestra. Finalmente, se
pudo observar que 3 estudiantes universitarios, pertenecientes a la muestra,
expresaron desconocer el estado del acceso de los estudiantes con
discapacidad a las adecuaciones curriculares, esto vendria a representar el 20%

de la totalidad de la muestra estudiada.

Como se pudo observar, gran parte del estado sobre la accesibilidad a las
adecuaciones curriculares pasa, necesariamente, por el aspecto sensitivo, y es
que la presencia de una discapacidad, a nivel corporal en la presente
investigacion, implica la disminucion de la capacidad del estudiante de percibir
el mundo material de manera 6ptima, lo que lleva a que ciertos medios sean
poco, 0 nada, efectivos cuando se presenta la situacion. En este sentido, los
estudiantes, debido al grado de interacciébn para con sus compafieros con
discapacidad, son capaces de identificar aquellas deficiencias sensitivas y, por
tanto, analizar las variables que giran alrededor de estas y definir los

mecanismos Optimos que serviran para mejorar la accesibilidad.

En vista de los datos arrojados por la aplicacion del instrumento, se pudo
observar que los estudiantes lograron tomara en consideracion los diversos

aspectos que pueden influir en la accesibilidad de los estudiantes con
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discapacidad y brindar un abanico de respuestas que buscan atender a la
situacion. Ahora bien, la mayoria de los estudiantes considerd que el problema
es amplio y que pueden llegar a converger diversas variables que lo pueden
llegar a acomplejar aiin mas, por lo que la opcion predilecta fue la opcién integral,

0sea, aquella que incluia todas las demas opciones.
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Grafica No. 21
Adecuacion Curricular a la que tienen mas acceso los
estudiantes con discapacidad

= Escrita, Audio, Digital = Escrita = Digital = Todas las anteriores ® No sabe = Ninguna

Gréfico 64: Adecuacion curri