UNIVERSIDAD DE PANAMA

FACULTAD DE BELLAS ARTES

ESCUELA DE MUSICA

EVALUACION DE HERRAMIENTA METODOLOGICA DIVERSION CON INTERVALOS
PARA LA ENSENANZA DE INTERVALOS MUSICALES CON MELODIAS
TRADICIONALES LATINOAMERICANAS EN NINOS DE 6 A 8 ANOS DE LA

FUNDACION DANILO PEREZ

POR:

WILLIAM GARABET RODRIGUEZ KOUBELIAN

2025



i
UNIVERSIDAD DE PANAMA

FACULTAD DE BELLAS ARTES

ESCUELA DE MUSICA

EVALUACION DE HERRAMIENTA METODOLOGICA DIVERSION CON INTERVALOS
PARA LA ENSENANZA DE INTERVALOS MUSICALES CON MELODIAS
TRADICIONALES LATINOAMERICANAS EN NINOS DE 6 A 8 ANOS DE LA

FUNDACION DANILO PEREZ

POR:

WILLIAM GARABET RODRIGUEZ KOUBELIAN

Trabajo de grado para optar
por el titulo de Licenciado en
Bellas Artes con

Especializacion en Musica

PANAMA, REPUBLICA DE PANAMA

OCTUBRE, 2025



FIRMA DEL TRIBUNAL EXAMINADOR

Asesor

Jurado

Jurado

il



v
Dedicatoria

Dedico este proyecto a mis padres, quienes siempre han estado a mi lado apoydndome
en cada uno de mis suefios y metas. Han sido mi guia, mi ejemplo y mi impulso constante para
superarme, cumplir mis objetivos y atreverme a sofiar en grande. Esta meta no es solo mia,
sino también de ellos, porque el anhelo de graduarme ha sido un suefio compartido por los
tres. Extiendo mi dedicatoria a mi hermano, que siempre ha estado ahi para mi y me ha
apoyado en todos mi suefios. También se lo dedico a todas las personas que creyeron en mi y
estuvieron siempre apoyandome y animandome a culminar el proyecto y no rendirme: mis

amigos, pareja y colegas.



Agradecimiento

Agradezco profundamente a mis padres, William Jesus Rodriguez y Armenit
Koubelian, quienes han sido la columna vertebral de este proyecto. Me brindaron su amor
incondicional, su total apoyo y la confianza plena en mis capacidades. No solo me
proporcionaron todas las herramientas y comodidades necesarias para culminar este trabajo,
sino que también me acompafiaron con su comprension, carifio y paciencia en cada etapa del
proceso.

Extiendo mi agradecimiento a la Fundacién Danilo Pérez, a la Escuela El Japon y a
Aleida Duartes, por brindarme el espacio y la apertura para llevar a cabo este estudio. Valoro
enormemente la confianza que depositaron tanto en el proyecto como en mi.

Agradezco también a Luis Carlos Pérez, Edwin Cedefio, Ella Ponce y Teresa Araujo,
mis profesores y mentores, por su orientacion, su apoyo constante y su compromiso durante

todo el recorrido. Sin su guia, este logro no habria sido posible.



vi

Indice general

DIEAICALOTIA. ...ttt ettt b et et b et et h ettt s at et et eaeennes v
PN e 16 11011101 1S3 111 TP RSP RSRRPRTS v
INAICE d@ TADIAS .....ceoeoeeeee e Xi
NICE A0 FIGUIAS ..., xii
INICE 8 APENAICES ... Xviii
RESUIMICI ...ttt ettt et a et et e e et e st e entesae e beenteeaeeteenee e Xix
F N o1 ¢ To1 SOOI Xixi
INEEOAUCCION ...ttt ettt et s ettt sae e bt et esee bt entesaeeneennes 21
Capitulo I: Marco conceptual...............ccooooiiiiiiiiiiiiiie e 23
Titulo completo del ESTUAIO ...ocvviiiieiiieiieie ettt ere e e e 23
Planteamiento del probleman...........c.coocuiiriiiiiiiiiiciieeeceee ettt et 23
ODbjJetivos de INVESTIZACION .....eeiuvieirieiieeieeriieeieestteeteeseteeteestaeeseessaeeseessseenseessseesaessseasseensns 24
ODbJELIVO ZENETAL .....eeieiiiieciiieeciie ettt e e e et e e taeeetaeesnaaeeenseeesnseeennnes 24
ODbJEtIVOS ESPECTIICOS. ..uvieuiiieriiieeiiiieeteeeiiee ettt et e et e et e e steeesateeeaaeeesaeesnsaeesnseeennseeennnes 24
JUSHITICACION ...ttt ettt et st e s 24
HAPOLESTS ittt ettt e e et e e et e e s ate e e nteeesbeeensaeeensbeeensaeeensaeeenseeeenseens 25
ANTECEACIILES ...ttt ettt ettt et s bt e bt e eat e e bt e st e e nbbeeabeesbaesbeenaeeeas 26
Fundacion Danilo PEIEZ ..........ccciiuiiiiiiiiiiiee et 26
Programas educativos de la Fundacion Danilo Pérez............cccooeviininiiniiniinincnnne 26
Personal de la Fundacion Danilo PErez ...........cccooeviiiiniiniiniiinicieencceeeeeee 27
Fundador y presidente: Danilo PErez............cooceeviiiiieniiiiiiiieeieeeeeeeee e 27

Directora Ejecutiva: Aleida DUAITES .........ccoeevierieriiiienienieeieneeieeeseee e 28



vii

Asesor del Consejo Académico del Departamento de Educacion y Composicion:

LIS Carlos PETEZ .......ooueiiiiiiiiiiiiieeee et s 28
PrOTESOTES ...t ettt 29
Centro de desarrollo del proyecto Musica para Todos: Escuela El Japon...................... 30
Descripcion del proyecto Musica para TOdOS........eeeveervierieiiiieniieiiecie e 30
Descripcion de la herramienta metodoldgica musical Diversion con intervalos ........... 31
TESIS SIMILATES ...ttt ettt et be et et s et e nbeenees 33

Manual de percusion corporal para jovenes, una propuesta didactica desde la
seleccion de géneros musicales eCUAIOVIANOS .............cccuueeeueeecieereieeeiieeeeieesiieeenieeenns 33
La ensenianza del lenguaje musical: enfoque metodologico basado en canciones

infantiles, géneros musicales ecuatorianos, latinoamericanos y tendencias musicales

GCTUGALLS ...ttt sttt et ettt et s e ettt eaneen 34

La percepcion musical consciente en la educacion musical no formal para ninios ....... 35
Capitulo I1: MArco tEOTICO...........cccviiiiiiieeiieeciiee ettt ettt e ae e e e e et e e steeesaseeennnee s 37
INtervalos MUSICALES......cccuuiiiiiiiiiiiee et 37
IMEELOMIA ...ttt ettt e b e et b et st e bt et enba e et enaeeeas 39
ATIINIONIA -ttt et et h ettt b e e h e b e e bt e bt e et e sbae et e e nateeas 40
OFdO MUSICAL ...ttt sttt ettt st e s e e e e 40
OFAO TEIATIVO ..ttt et ettt et et e et e et eeate e st e enbeesebeenbeesneeenseenene 41
IMITISTICA. .ttt et et st b et b bt et sb e bt et eb e b e et e et na e et eae e b enee 42
EStHO MUSICAL.....etiiiieiecietee ettt ettt et 42
TEOTTA MUSICAL ...ttt sttt st e sae e b eaees 43
RITMIO ottt sttt et b et sttt et 43



viii

(010)101 12 PSRRI 45
TEMPO MIUSICAL ....veeniieiiiieiie ettt ettt et e te et eebe e saeenbeesaeeenbeessseenseensseanseenens 46
PONtAGIAMA. ...couiiieiiiieiie et ettt e et e et e et eeebeeenabee s 46
INOTA TIUSICAL ..ottt ettt sb e bt et e sae et e esnenae e 47
ESCAla MUSICAL...c..eitieiiieiieriiee ettt sttt et sttt st 49
Educacion musical infantil...........cccooiiiiiiiiiiiiiie e 49
Metodologia de ENSETRANZA........cc.eevvieriieiieeieeiee ettt ettt ete et e ebeeseaeebeesebeesseessseesaesssaans 50
Meétodos de ensefianza musical infantil...........cccooeeiiiiiininiinien e 50
MELOAO KOAALY ..ottt et eebeesaaeensees 50
MELOAO WILLEIIIS ...ttt sttt et sae e 52
MELOAO OIfT ...ttt st sttt 53
MELOAO DAICTOZE ...ttt sttt 54
Tip0S de APTENAIZAJC.....eeovvieeieeiieeiiecie ettt ettt e s et e e s e e ebeessbeenbeessseesseessseenseas 55

F N TS 116 TR 1o L SR URPS 55
APTendiZaje IMITATIVO ....eeeevieeeiieeeieeeeiieesteeerteeesteeesereeeseaeeeeaeeesneesnsaeessseeesseeessseesnnses 55
APrendizaje POT ASOCIACION ...euveieruiieeriiieeiieeerieeeseteeesteeeseaeeeseteeesreessaeesseeesseeessseeennses 56
Herramienta metodOIOZICA .........eevviiiiiiieeiiiece ettt et saee e 58
MaAPA CONCEPTUAL ....veeiiiieeiiie et e et e et e e e eaeeetreeeteeesnseeesnseeennseeenns 58
Evaluacion €dUCAtIVA..........cociiiiiiiiiieieee ettt ettt et et 59
Métodos de evaluacion €dUCAtIVA.........cc.erieriiiirienieieeiest e 59
Evaluacion formativa..........ccoieiuiiiiniiiiiiccnecee et 59
Evaluacion SUMAatiVa ........cccueoieiiiriiniiieice ettt 59
Evaluacion DIag@noOStiCa .......c..eevuieiiieiiieiiieiie ettt ettt 60

Herramientas €VAIUATIVAS........o.eeieiiiiieiieeieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeaeeeeeeeeeeeseeeaeeeeeenneenne 60



X

EJEICiCIo d€ PATCO ...veeeiieiiieiii ettt ettt ettt ettt ettt e e e s eanees 60
Ejercicio de eleccion muUItiple..........cooieeiieriiiiiiiiiieciieie et 60

Plan de EStUAIOS .....covueiiiiiieiiieieeeset ettt sttt 61
Capitulo ITI: Marco metodolOZiCo ...............coooviieiiiiiiiiiiiiiii e 62
Repertorio utilizado para la evaluacion de la herramienta..............cccooveveeviienieiiiieniieciiees 64
PIan de @STUAIO ....eveeiieiieciieee ettt et 66
Tipos de aprendizaje aplicadOS. .......cccvierrieeiieriieiie ettt et ae e aeeneees 95
APTendizZaje ASOCIALIVO ..eeveieiieriieiiieitieeieeitte et esteeeteeteeseaeeteessseeseessseeseessseesseessseensens 95
APTENAIZAJE ACLIVO ...veeiiieniiieiiieiieeieeiee ettt ete et e et e eteeseaeetaesaseesseessaeesseessseenseessseenseas 96
APTendizaje IMILALIVO .....ccveieiieriieeieeciieeieeiee et eeee et e saeebeesaeebeessseesaessseesseessseenseas 97
Metodologias de ensefianza MUSICAL ..........cceeriieiiierieiiiieiie et 97
ALCANCE ...ttt ettt ettt et a et eeh e b et e n e bt e bt et aeenee 98
Presupuesto de 1a iNVESTIZACION .......eevieriiiiiiieiiieiierie et eaeeseae b e 99
Capitulo IV: Marco analitiCo...............ccoeviiiiiiiiiiic e 101
REPOTte de 1aS ClASES ....vvveeiiiieiiie ettt et e e e e e et e e snaee e enreeennnes 101
o 0100 1C) e v Ta (o SRS 101
CIASE 1 ettt ettt ettt ettt he e e aee 101
CLASE 2 ..ttt et ettt et ettt et e e naee 103

(O] T OSSOSO RPN 106
CLASE 4 ...ttt ettt et na et 106
CLASE 5 .ttt ettt sttt et et ettt 108
CLASE 6 ..ttt ettt ettt ettt na et 110
CLASE 7 ettt ettt et h et ettt ettt b et 111



TEICET GTAAO ... .eeeieeiiieiie ettt ettt et e et e e b e e seesabeesaeenbeesssesnsaennsaans 115
CLASE 1 ettt ettt ettt sttt et et naeen 115

CLASE 2 .t ettt h et ettt et et et e bt et eaeen 117

CLASE 3 .ttt ettt et h et e a et ae et e b ettt st 119

CLASE 4 ...ttt ettt ettt ettt et saeen 121

CLASE 5 ettt ettt e h et ettt ettt naeen 123

CLASE 6 ..ttt et et ettt ettt ettt naee 124

CLASE 7 ettt ettt ettt et he e e 126

Tablas ¥ GLATICAS ..eevviieiieiiieiieee ettt ettt e e et estae et e e e aaeesbeessaeeraeenaeens 131
Resultados de 1as Pruebas.........c.uieuieeiieiiiiiieieee ettt ens 131
ANALISTS de TeSUITAAOS ....coueeiieiieieeiiet ettt 140
Pruebas combinadas ...........ceeouiiiirieiiinieree e 160
CONCIUSIONES....c..euteeieeiiete ettt ettt ettt ettt e et e bt ea e s et e bt e st e eaee bt entesstenbeenseeneenaeensesaeens 167
ReECOMENAACTONES ..ottt sttt et 172

Referencias bIbIIOGIATICAS ......ccueieiiiiiiiece e e s 175



X1

indice de Tablas
Tabla 1. Distribucién mensual del gasto estimado de la investigacion .............cccceevveennnennne. 100
Tabla 2. Resultados de la prueba grafica 1 de primer grado..........ccceeeveeiiieniiecieniieieeieee. 132
Tabla 3. Resultados de la prueba grafica 2 de primer grado..........cccveeveeviienieeciieniieieeieene. 132
Tabla 4. Resultados de la prueba auditiva 1 de primer grado.........ccceeeveeviienieecieniieieeieee. 133
Tabla 5. Resultados de la prueba auditiva 2 de primer grado.........ccceecveeviienieeciienieeieeieene. 134
Tabla 6. Resultados de la prueba auditiva 3 de primer grado.........ccceecveevrienieeciieniieieeee e 134
Tabla 7. Resultados de la prueba grafica 1 de tercer grado ..........cccveeveeciienieeciieniieeieeieenen, 135
Tabla 8. Resultados de la prueba grafica 2 de tercer grado ..........cocvevveeviienieeciieniieiieeeeeen. 136
Tabla 9. Resultados de la prueba auditiva 1 de tercer grado ..........cceeevveviienieecieeniieeieeeieenen, 137
Tabla 10. Resultados de la prueba auditiva 2 de tercer grado ........ccceeeveeeveerieecieenieeieneeenen. 138

Tabla 11. Resultados de la prueba auditiva 3 de tercer grado ........cccoecvveevienieeciienieeieeieenen. 139



xii

Indice de Figuras

Figura 1. Esquema de figuras musicales en el pentagrama ............ccceevvereeneenienieneenieneeneenn 44
Figura 2. Esquema de los elementos del COMPAS ..........cooueviiniieiiiniiniiiinieeceseeeee e 45
Figura 3. [lustracion del pentagrama ...........cceceeeiierienieeniieeie et eree e sieeeveeaeesaeeeeesene e 47
Figura 4. Escala de do mMayor .......cocoiiiiiiiiiieiecieeeee et 48
Figura 5. Canciones del repertorio de primer rado ..........ccceecveeeiierieeniieniieeniieeie e eveesiee e ens 65
Figura 6. Canciones del repertorio de tercer grado ..........ooceeeveerieeiieniieeiieenieeeie e eveeiee e 66
Figura 7. Clase 1 de primer rado ........ccoveeiieriieiiieieeie ettt ettt eseaeeseesene e 69
Figura 8. Clase 2 de primer rado ........cccveeieeiiieriieiecie ettt et aeebeeseaeesaeseneens 71
Figura 9. Clase 3 de primer rado .........ooveeiieiiieiiieieeeie ettt et e e eaeeseaeesaesene e 73
Figura 10. Clase 4 de primer @rado ...........eccueeriieriieniieeieeiieeee et eee e sneeseeeveeseeseneeseeseneens 74
Figura 11. Clase 5 de primer rado ........cceeecueeriieiiieiieeie ettt ettt e sae e e seaeesaesene e 75
Figura 12. Clase 6 de primer Grado .........c.eccueeriieriieiieeieeriie e eieeeee e sneeeaeesveeseeseneesaeseneens 76
Figura 13. Clase 7 de primer Srado .........cocueeeiiieeiiieeiieeeiee et e e eireeeaeeeeaeeesseeesseeesnneeenes 77
Figura 14. Clase 8 de primer Srado .........cocvieeiiieeiiieeiie et eee et eireeeieeeeaeeesaeeesveeesnseeenes 79
Figura 15. Clase 1 de tercer Srado........coouiiiiiiiiiiniiiiieciee ettt 81
Figura 16. Clase 2 de tercer Srado........coouiiriiiiiiiiieiiieiieeee ettt 83
Figura 17. Clase 3 de tercer Srado........coouiiiiiiiiinieiiieiieetee ettt 85
Figura 18. Clase 4 de tercer Srado .......c.coeouiriirieriinieieeieriece ettt 87
Figura 19. Clase 5 de tercer Srado........cooeuiriiiiiiiinieiieieetceeesee e 89
Figura 20. Clase 6 de tercer Srado........cooevuiriiriiiirienieeieeteeeee e 91
Figura 21. Clase 7 de tercer Srado........coeiiirieriiiienieriieieeteeees ettt 93
Figura 22. Retos y soluciones durante 1as Clases...........ccoceevuerieniiiienieniiiienicneceneeneeeeen 128

Figura 23. Gréfica de asistencia para la prueba grafica 1 de primer grado ..........cccceveennnnee. 132



Figura 24.
Figura 25.
Figura 26.
Figura 27.
Figura 28.
Figura 29.
Figura 30.
Figura 31.
Figura 32.
Figura 33.
Figura 34.
Figura 36.
Figura 37.
Figura 38.
Figura 39.
Figura 40.

Figura 41.

Grafica de asistencia para la prueba grafica 2 de primer grado ...........cccveevvvennnnne 132
Grafica de asistencia para la prueba auditiva 1 de primer grado ............ccceeveennnnne 133
Grafica de asistencia para la prueba auditiva 2 de primer grado ............ceeevvennnne 134
Grafica de asistencia para la prueba auditiva 3 de primer grado ............cceevvvennnne 134
Grafica de asistencia para la prueba grafica 1 de tercer grado..........ccceevvveivenenne 135
Grafica de asistencia para la prueba grafica 2 de tercer grado..........ccceevevvevivenennne 136
Grafica de asistencia para la prueba auditiva 1 de tercer grado.........c.ccccveeveennnnns 137
Grafica de asistencia para la prueba auditiva 2 de tercer grado.........c.ccccveeevvennnns 138
Grafica de asistencia para la prueba auditiva 3 de tercer grado.........c.cccvveeveennnnn 139
Grafica de barras de las pruebas graficas de primer grado ..........ccceeevveviieireennnns 140
Grafica de lineas de las pruebas graficas de primer grado..........ccoceeeevvevieeireennnnns 141
Grafica de lineas de las pruebas graficas de tercer grado .........cccoeeeeeevverieecriennnnns 143
Grafica de barras de las pruebas auditivas de primer grado...........ccceevevvienieennnnnns 145
Grafica de lineas de las pruebas auditivas de primer grado..........ccccceeevevveernnennee. 145
Grafica de barras de las pruebas auditivas de tercer grado .........ccceeevveeriveenneennne. 148
Grafica de lineas de las pruebas auditivas de tercer grado.........ccceevevveerevernveennnee. 149
Grafica de barras de la comparacion de pruebas graficas de primer y tercer

................................................................................................................................. 153
Grafica de lineas de la comparacion de pruebas graficas de primer y tercer
................................................................................................................................. 153
Grafica de barras de la comparacion de pruebas auditivas de primer y tercer
................................................................................................................................. 155
Grafica de lineas de la comparacion de pruebas auditivas de primer y tercer
................................................................................................................................. 155



Xiv
Figura 45. Gréfica de barras de la comparacion de pruebas auditivas y graficas de primer y
LS (0TS 16 (o OO OO PPTRPRRTP 158
Figura 46. Gréfica de barras de las pruebas graficas de primer y tercer grado combinadas ... 161
Figura 47. Gréfica de lineas de las pruebas graficas de primer y tercer grado combinadas....161
Figura 48. Grafica de barras de las pruebas auditivas de primer y tercer grado combinadas .163
Figura 49. Gréfica de lineas de las pruebas auditivas de primer y tercer grado combinadas..163

Figura 50. Grafica de barras de la comparacion de pruebas combinadas de primer y tercer

o .4 0 OO P SRR USRPRRIP 165
Figura A1. Mapa conceptual 1 de primer grado ........ccoeceeeiiiriieiienieeieeieeeeee e 185
Figura A2. Mapa conceptual 2 de primer grado ........ccoecveeeieirieeiienieeieecieereesee e 185
Figura A3. Mapa conceptual 1 de tercer grado..........cceeeeeeieiriiieiienieeieeie e 186
Figura A4. Mapa conceptual 2 de tercer grado..........cooveveeienienieiienieseeieeeeseeee e 186

Figura B1. Prueba grafica 1 de primer grado: Reconocimiento grafico de la segunda menor

Y MAYOT ¥ 18 CUATTA JUSTA...cuiiiiiiiieeiieeeiie ettt ettt e et e et e et e e et e e s aeeesnaeeessseeennseeennseens 187
Figura B2. Prueba grafica 2 de primer grado: Reconocimiento grafico de la tercera menor

Y MAYOT ¥ 18 SEXEA TNAYOT ... .uiieiiiieeiiieeiiieerieeeriee et e e seteeeeaeeetaeesseeeessaeessseeessseeessseeensseesnsseens 188
Figura B3. Prueba grafica 1 de tercer grado: Reconocimiento grafico de la segunda menor

Y MAYOT ¥ 18 CUATTA JUSTA...euiiiiiiiieeiiieeeiie ettt ettt e et e e e et e e et e e s teeesnbeeesnbeeenneeennseens 189
Figura B4. Prueba grafica 2 de tercer grado: Reconocimiento grafico de la tercera menor

Y MAYOT Y 18 SEXEA MAYOT...eeutiiiiiiiiiiiiieritete ettt ettt ettt sb et be et s e bt eaeeaees 190
Figura BS. Prueba grafica 1 de primer grado con respuestas: Reconocimiento grafico de la
segunda Menor y mayor ¥ 1a CuArta JUSTA .....cceevveeriierieeiieeie ettt ettt e ens 191
Figura B6. Prueba grafica 2 de primer grado con respuestas: Reconocimiento grafico de la

tercera menor y mayor y 1a SEXta MaAYOT........cccuieruieriieriieiieeiie ettt ettt eeeesiee e 192



XV

Figura B7. Prueba gréfica 1 de tercer grado con respuestas: Reconocimiento grafico de la
segunda Menor y mayor ¥ 1a CuArta JUSTA .....ccceevveeriieeieeiieeie e ete et see e see e siaeesaeeene e 193
Figura B8. Prueba grafica 2 de tercer grado con respuestas: Reconocimiento grafico de la
tercera menor y mayor y 1a SEXta MaAYOT.........ccvieruieeiiieniieeieeniieeteenieeeieesiteereeseeeeseeseneenseenens 194
Figura C1. Prueba auditiva 1 de primer grado original: Reconocimiento auditivo de la

segunda Menor y mayor ¥ 1a CuArta JUSTA ......cceevveeriieeieeiiecie e et siaeesaeeene e 195
Figura C2. Prueba auditiva 1 de primer grado: Reconocimiento auditivo de la segunda

MENOT Y MAYOT Y 1& CUAILA JUSTA....cvieitiieiieiiieeieeeie ettt ettt et e e eeebe e e ebaeeeeeenseees 197
Figura C3. Prueba auditiva 2 de primer grado: Reconocimiento auditivo de la tercera

MENOT Y MAYOT Y 12 SEXTA IMNAYOT 1..uvviieiiieeiiieeiiie et e eriteeeeteeeiteesireesaaeesateesbeeesaseeesnneeennneens 199
Figura C4. Prueba auditiva 3 de primer grado: Reconocimiento auditivo de la segunda

menor y mayor, la cuarta justa, la tercera mayor y menor y la sexta mayor ...............ceeuveeee. 201
Figura C5. Prueba auditiva 1 de tercer grado: Reconocimiento auditivo de la segunda

MENOT Y MAYOT Y 1@ CUATEA JUSTA....cuviieiiieeiiieeiiee ettt ete e et e etee e et eesaeeesnbeeesnneeeennee s 203
Figura C6. Prueba auditiva 2 de tercer grado: Reconocimiento auditivo de la tercera menor

Y MAYOT ¥ 18 SEXEA TNAYOT ... .uiieiiiieeiiieeiiieerieeeriee et e e seteeeeaeeetaeesseeeessaeessseeessseeessseeensseesnsseens 205
Figura C7. Prueba auditiva 3 de tercer grado: Reconocimiento auditivo de la segunda

menor y mayor, la cuarta justa, la tercera mayor y menor y la sexta mayor ............ccceeenneee. 207
Figura C8. Prueba auditiva 1 de tercer y primer grado con respuestas: Reconocimiento
auditivo de la segunda menor y mayor y la cuarta justa..........cccceeeverieeniienieenienieeeeeee e 209
Figura C9. Prueba auditiva 2 de tercer y primer grado con respuestas: Reconocimiento

auditivo de la tercera menor y mayor y la SeXta Mayor.........cceevuerviienieeriienieeiienie e 211



XVi

Figura C10. Prueba auditiva 3 de tercer y primer grado con respuestas: Reconocimiento

auditivo de la segunda menor y mayor, la cuarta justa, la tercera mayor y menor y la sexta

TTEAYOT 1uetteeitieeeuteeeeuteeenuteeesaseeesaseeesteeennseeennseeensseesnsseeansseeansaeeansaeeansseeansseennseesanseeennseesnseesnnseens 213
Figura D1. Fragmento usado de la cancion 1: Los pollitos dicen ..........cceceeveneeneniiencenienne. 215
Figura D2. Fragmento usado de la cancion 2: Una tarde fresquita de mayo..........c.ccoeeeuneenee. 215
Figura D3. Fragmento usado de la cancion 3: Mambru se fue a la guerra...........ccoceveennenee. 215
Figura D4. Fragmento usado de la cancion 4: Panama soberana............cccceeceeveeneniencennenne. 216
Figura DS5. Fragmento usado de la cancion 5: Olade lamar ........cccooovevieiiiiieniencnienceeee, 216
Figura D6. Fragmento usado de la cancion 6: El ratoncito Miguel...........ccoceveeiiniencennnnn. 216
Figura D7. Fragmento usado de la cancion 7: Cumpleaiios Feliz..........ccoccovveniiiiniencennnen. 217
Figura DS8. Fragmento usado de la cancion 8: Guararé.............coceecevvenienienieneenenienceeeenne. 217
Figura D9. Fragmento usado de la cancion 9: Tambor de la alegria...........oceveeveniencenennen. 217
Figura D10. Fragmento usado de la cancion 10: Bonito viento pa’ navega’..........cocceveennenee. 218
Figura D11. Fragmento usado de la cancion 11: Cochinitos dormilones............ccoceeveeenneenee. 218
Figura D12. Fragmento usado de la cancion 12: Himno Nacional de Panama...................... 218
Figura E1. Ilustracion alusiva a la cancion 1: Los pollitos dicen..........ccoeeeveenieniieiniceniennne. 219
Figura E2. Tlustracion alusiva a la cancién 2: Una tarde fresquita de mayo .........ccceeeveeenneee. 219
Figura E3. Ilustracion alusiva a la cancion 3: Mambru se fue a la guerra...........ccoceeveeenneenne. 220
Figura E4. Ilustracion alusiva a la cancion 4: Panama soberana............coccoecveveeieniencnnennn. 220
Figura ES. Tlustracion alusiva a la cancion 5: Olade lamar........cccoooeeveivieniiniincncnccnennen. 221
Figura E6. Ilustracion alusiva a la cancion 6: El ratoncito Miguel .........cccoceviininincnnenen. 221
Figura E7. Ilustracion alusiva a la cancion 7: Cumpleafios feliz.........cocevevvieneinencncenennnn. 222
Figura ES. Ilustracion alusiva a la cancion 8: GUAraré............ccoceevueveeneriieniieneenenieneeieene 222

Figura E9. Ilustracion alusiva a la cancion 9: Tambor de la alegria........ccccooceeveeiinencnnenne. 223



Figura E10. Ilustracion alusiva a la cancion 10: Bonito viento Pa’navega......
Figura E11. Ilustracion alusiva a la cancion 11: Cochinitos dormilones.........

Figura E12. Ilustracion alusiva a la cancion 12: Himno Nacional de Panama



xviii

Indice de Apéndices

Apéndice A. Mapas conceptuales de primer y tercer grado ..........occveevveerieerieenieenieenieeneenens 185
Apéndice B. Pruebas graficas de primer y tercer grado ........coceeevvevieeiiienieeniienieeieeeee e 187
Apéndice C. Pruebas auditivas de primer y tercer grado .........ccecveeveeevieenieeciienieeieeeieeveenens 195

Apéndice D. Partituras del repertorio usado en la herramienta Diversion con intervalos ......215

Apéndice E. Ilustraciones usadas en las dindmicas de ejercicio fiSico .......c.cccoveervrrervennennee. 219



XiX
Resumen

En esta investigacion se evalu6 la herramienta metodologica educativa musical Diversion con
intervalos, creada por la Fundacion Danilo Pérez, para la ensenanza de intervalos musicales
con melodias tradicionales latinoamericanas para nifios de 6 a 8 afios en la ciudad de Panama.
Este trabajo tuvo como objetivo verificar que la herramienta funciona como una alternativa
divertida y didactica de aprendizaje para reconocer intervalos de manera auditiva,
especificamente la segunda mayor y menor, la tercera mayor y menor, la sexta mayor y la
cuarta justa. Mediante una metodologia mixta, se combinaron dindmicas auditivas y visuales
junto con evaluaciones como pruebas diagnosticas, formativas y sumativas para la
implementacion de la herramienta y su evaluacion, pues, para ser evaluada se tuvo que probar.
Estas dinamicas y pruebas fueron adaptadas a la edad de los grupos participantes de la
investigacion.

El repertorio fue escogido teniendo en cuenta la popularidad, familiaridad y contenido
intervalico, y se usaron las dinamicas anteriormente mencionadas para que los grupos se lo
aprendieran, ademas del intervalo que correspondido a cada cancidn. Los resultados de la
evaluacién mostraron un crecimiento en la capacidad asociativa visual y auditiva de ambos
grupos para identificar intervalos musicales con referencia a cuando no habian sido participes
de Diversion con intervalos. Esto deja claro que la herramienta es eficaz como recurso
didactico alternativo y puede incorporarse en programas educativos musicales para reforzar el

desarrollo auditivo de forma accesible, culturalmente relevante y entretenida.

Palabras clave: intervalos musicales, educacion musical, metodologia didactica, aprendizaje

auditivo, melodias tradicionales latinoamericanas, Fundacion Danilo Pérez.
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Abstract
This research evaluated the music education methodology tool Diversion con intervalos (Fun
with Intervals), created by the Fundacion Danilo Pérez, for teaching musical intervals with
traditional Latin American melodies to children aged 6 to 8 in Panama City. The objective of
this work was to verify that the tool works as a fun and educational learning alternative for
auditory recognition of intervals, specifically the major and minor second, the major and
minor third, the major sixth, and the perfect fourth. Using a mixed methodology, auditory and
visual activities were combined with assessments such as diagnostic, formative, and
summative tests for the implementation and evaluation of the tool, since to be evaluated, it had
to be tested. These dynamics and tests were adapted to the age of the research groups.

The repertoire was chosen based on popularity, familiarity, and interval content, which
was taught through the aforementioned dynamics, in addition to the interval corresponding to
each song. The evaluation results showed an increase in both group’s visual and auditory
associative ability to identify musical intervals compared to when they had not participated in
Diversion con intervalos. This demonstrates that the tool is effective as an alternative teaching
resource and can be incorporated into music education programs to reinforce auditory

development in an accessible, culturally relevant, and entertaining way.

Keywords: musical intervals, music education, didactic methodology, auditory learning,

traditional Latin American melodies, Fundacion Danilo Pérez.
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Introduccion

Hoy en dia, la instruccion musical infantil en Panama se topa con varios retos en lo que
respecta al desarrollo auditivo temprano. Un problema clave es la dificultad para identificar
intervalos musicales que muestran los nifios en programas de musica, sobre todo entre los 6 y
8 afios. Este déficit dificulta una buena formacion musical, afectando tanto el desempefio
escolar como el desarrollo de habilidades musicales importantes para seguir estudiando. A
pesar de los esfuerzos de algunas instituciones por impulsar una educacion musical completa,
muchas veces los planes de estudio no incluyen un entrenamiento auditivo de intervalos de
forma ordenada ni entretenida.

Ante esto, la Fundacion Danilo Pérez ha creado una herramienta llamada Diversion
con intervalos, pensada para ensefiar intervalos musicales usando canciones tipicas de
Latinoamérica. La idea es que el aprendizaje sea mas cercano, importante y divertido para los
nifos, usando musica que les suene conocida o facil de entender, junto con juegos que animen
a participar. Si bien esta forma de ensefiar ya se ha usado en programas como el Programa
Creativo Musical y Al Compas Musical, nunca se habia evaluado bien qué tan util es para
ayudar a los nifios a reconocer intervalos musicales.

Esta investigacion busca, en general, evaluar esta herramienta con nifios de 6 a 8 afios
en el programa Musica para Todos de la Fundacion Danilo Pérez, para ver si sirve como ayuda
para ensefiar los intervalos de segunda mayor y menor, tercera mayor y menor, sexta mayor y
cuarta justa. Se cree que usar canciones tradicionales de Latinoamérica para ensefiar estos
intervalos puede hacer que sea mas facil reconocerlos al escucharlos, gracias a la conexion
entre musica, cultura y recuerdos sonoros. También se espera que los juegos de la herramienta

hagan que los alumnos se interesen mas, participen mas y recuerden mejor lo que aprenden.
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Para lograr esto, se us6 una forma de investigar que mezcl6 evaluaciones cuantitativas
(examenes de opcion multiple y de emparejar) con observaciones cualitativas del aprendizaje.
Los exdmenes se hicieron para ver si los nifios podian identificar los intervalos al escucharlos
y al verlos, sin que supieran que se les estaba evaluando de forma oficial. Asi se pudo ver
como funcionaba la herramienta sin la presion o preparacion que podria cambiar los
resultados. El repertorio se eligi6 y adapté cuidadosamente para que se ajustara a la tesitura de
los nifios que formaron parte del estudio.

El presente trabajo se divide en cinco secciones. En el primer capitulo consta del
marco referencial del proyecto, el cual presenta el planteamiento del problema, la
justificacion, los objetivos y la hipotesis de la investigacion. En el segundo capitulo se
desarrolla el marco teorico, el cual se adentra en el entramado conceptual, detallando las
nociones esenciales de la musica, pedagogia y los métodos utilizados. El tercer capitulo
explica la metodologia empleada y el esquema de la investigacion. El cuarto capitulo expone
los resultados obtenidos y su analisis. Finalmente, se presentan las conclusiones y
recomendaciones . Con este orden, se aspira a ofrecer una valoracion académica seria de la
herramienta Diversion con intervalos, 1o que ayudaria a crear métodos de ensefianza mas

efectivos para la instruccion musical a nifios pequefios en Panama.
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Capitulo I: Marco conceptual
Titulo completo del estudio

Evaluacion de herramienta metodologica Diversion con intervalos para la ensefianza
de intervalos musicales con melodias tradicionales latinoamericanas en nifios de 6 a 8 afios de
la Fundacién Danilo Pérez.

Planteamiento del problema

Existe una deficiencia en la capacidad de reconocimiento de intervalos musicales de
manera auditiva en los nifios involucrados en programas educativos musicales de Panama.
Dicho de otra forma, los estudiantes, al finalizar su programa, terminan carentes de muchas de
las cosas que aprendieron durante ese trayecto. Esto no es algo que sucede en un instante, es
un problema que se va agravando a medida que pasa el tiempo debido a que la causa principal
es la falta de practica de estos conocimientos, pues, al estar mucho tiempo sin practicar, estos
se olvidan. Y esto se extiende a las consecuencias de esta situacion, las cuales incluyen que
estos estudiantes, al querer formarse y o profesionalizarse en musica, no cuenten con todas las
herramientas necesarias para cumplir los requisitos minimos de admision en una institucion de
educacion superior.

Se tienen referencias de directores de bandas de escuelas secundarias y bandas de
estudiantes de educacion superior panamefias sin concentracion musical que muestran que, en
la materia de musica, en general muchos estudiantes tienen resultados negativos en el
componente de audicion de intervalos musicales. Adicionalmente, se tiene otra referencia y es
que en muchas de las bandas escolares no se exige este conocimiento, pues, la mayoria de los
estudiantes que entran no tienen esta capacidad (Profesor Roberto Ruiz, comunicacion

personal, 28/02/2024; Profesor Moisés Herndndez, comunicacion personal, 28/02/2024).
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Ademas de esto, cabe destacar que esta metodologia que se busca evaluar no esté
estipulada en el apartado de musica de los planes educativos de primer, segundo y tercer grado
del Ministerio de Educacion (MEDUCA). De hecho, en dichos planes, a pesar de que incluyen
la ensefianza de conceptos clave como la escala musical, las notas musicales y canto de
melodias (navidefias, escolares y patridticas), no estd la ensefianza de intervalos musicales
como tal, debido a que el MEDUCA considera las disciplinas artisticas como algo mas bien
complementario. Todo esto sefiala la realidad de una poblacion infantil que tiene una
deficiencia en la capacidad de reconocimiento de intervalos musicales de manera auditiva.
Objetivos de investigacion
Objetivo general

Evaluar una herramienta metodoldgica existente de la Fundacion Danilo Pérez para la
ensefianza de intervalos musicales que involucra el uso de melodias tradicionales
latinoamericanas para nifios de 6 a 8 afios.

Objetivos especificos
e Motivar el aprendizaje musical mediante melodias conocidas y relativas a la cultura
latinoamericana y despertar su interés por la misma.
e Aplicar esta herramienta para ensefiar los intervalos musicales con un enfoque practico.
e Dinamizar el proceso de aprendizaje de los estudiantes mediante la asociacion de la
musica con el juego.
e Desarrollar y mejorar la capacidad asociativa auditiva y visual de los estudiantes.
Justificacion
La deficiencia en la capacidad de reconocimiento de intervalos musicales de manera

auditiva en los nifios en Panama es un problema porque supone un impacto negativo en la
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calidad de los perfiles de ingreso y de egreso de los diferentes programas educativos musicales
de Panama y ademas los afecta a ellos y a su capacidad de convertirse en profesionales de alto
rendimiento y dedicarse a la musica con el nivel de tecnicismos requerido, pues les costara
mas entrar a instituciones de educacion superior tanto nacionales como extranjeras. Esto
perjudica el desarrollo cultural y educativo si se tiene en cuenta que algunos nifios pasan
meses e incluso anos estudiando y algunos incluso practicando solo para terminar su programa
educativo musical poniendo en ejercicio practico menos de la mitad de lo aprendido, no
porque lo que aprendieron sea basico o de poco interés, sino porque se les olvida. Por este
motivo, es importante buscar alternativas que aporten a la solucion de este problema. Es alli
donde entra la inclusion de las melodias tradicionales latinoamericanas como herramienta
metodoldgica para la ensefianza de intervalos musicales.

Con respecto a las melodias tradicionales latinoamericanas mencionadas
anteriormente, estas se usan dentro de la herramienta metodologica por su popularidad entre
los nifios. Es muy probable que muchos de los nifios ya hayan escuchado las canciones del
repertorio elegido para implementar la metodologia. De hecho, las canciones se escogen
pensando no solo en ensefiar el intervalo, sino también en que los nifios ya las hayan
escuchado previamente ya que esto significa una gran ventaja a la hora de ensefiarlas.
Hipotesis

En esta investigacion se espera que la herramienta metodologica para la ensefianza de
intervalos musicales con melodias tradicionales latinoamericanas a nifios de 6 a 8 afios de la
Fundacion Danilo Pérez denominada como Diversion con intervalos los ayude a reconocer los

intervalos musicales de forma auditiva.
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Antecedentes
Fundacion Danilo Pérez

La Fundacion Danilo Pérez es una institucion educativa establecida en el 2005 en
Ciudad de Panam4, Republica de Panamad, cuya base de trabajo es “la educacion musical y en
términos mas generales, el desarrollo humano sostenible” (Fundacion Danilo Pérez, s.f.-1, parr.
3). El ideal de la fundacion se origina en la década de 1970, gracias a los ideales y esfuerzos
del maestro Danilo Pérez Urriola, el cual “desarrollo programas de educacion musical en
Colon, Panama con jovenes en riesgo” (Fundacion Danilo Pérez, s.f.-i, parr. 1) y escribié una
tesis para la Universidad de Panama en la cual habla de la musica como herramienta
pedagodgica para ensefiar materias generales en todas las escuelas. Teniendo en cuenta esto, el
objetivo principal de la Fundacion Danilo Pérez es el de ofrecer oportunidades a jovenes para
que estos “desarrollen su maximo potencial y lleven una vida productiva” (Fundacién Danilo
Pérez, s.f.-1, parr. 3). La Fundacion hace un trabajo mas grande que solo ensefiar musica; esta,
con el fin de formar individuos integros, ensefia valores a través de la excelencia musical:
trabajo en equipo, solidaridad, integridad, paz, disciplina, honestidad, respeto, comprension,
entre otros. Ademas, promueve el ayudar a los que los necesitan y todo tipo de actividades de
responsabilidad social y voluntariado involucrando siempre la musica de por medio. También
fomenta el arte y la cultura. Estas caracteristicas son “pilares fundamentales en la busqueda de
la excelencia, y los estudiantes de la Fundacion trabajan continuamente en edificarlos”
(Fundacion Danilo Pérez, s.f.-1, parr. 4).

Programas educativos de la Fundacion Danilo Pérez. La fundacion cuenta con
diversos programas educativos musicales para nifios, jovenes y adultos tanto de instrumento

como de teoria musical, ensamble, composicion, improvisacion y arreglo. Estos programas
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pueden ser en formato virtual o presencial y se adaptan al nivel del estudiante, es decir, pueden
ser de nivel introductorio o profesional dependiendo de las capacidades del estudiante. En
todas las clases de instrumento e improvisacion se proveen “herramientas necesarias para
experimentar diferentes estilos musicales desde el blues, swing, jazz, latin jazz, tambo jazz,
folklore panamefio, entre otros” (Fundacion Danilo Pérez, s.f.-e, parr. 4). Todo este
conocimiento musical se ensefia con una perspectiva global, desarrollada a partir de la
filosofia de trabajo de la Fundacién Danilo Pérez.

Las clases en la fundacion tienen una duracion indeterminada; cada periodo es de
cuatro semanas, pero el estudiante puede ver la cantidad de periodos que desee mientras
cumpla con el reglamento de la fundacion. Las clases pueden ser individuales o grupales y se
dan semanalmente. Dicho esto, a continuacion, mencionaré los programas educativos que
ofrece la fundacion en la actualidad: Violin, trompeta, trombodn, teoria musical, saxofon,
piano, iniciacidn musical, guitarra, canto, bateria y bajo. Ademas de estas, también existen las
clases de ensamble. Para estas clases se debe hacer una audicion y luego de ser ubicado en un
grupo, se aplica el mismo formato de todos los programas educativos. En esta clase se ensefa
a trabajar en equipo musicalmente; se profundiza en la improvisacion y tocar en grupo con
otros musicos (Fundacion Danilo Pérez, s.f.-e).

Personal de la Fundacion Danilo Pérez. A continuacion, se mencionara a todos los
profesores, administrativos, directores y coordinadores de la Fundacion Danilo Pérez.

Fundador y presidente: Danilo Pérez. Danilo Pérez es un pianista y compositor
panamefio especializado en el jazz. Cuenta con 3 premios Grammy y ejerce como educador.
Estudio piano en el Conservatorio Nacional de Musica de Panama y, posteriormente, estudio

composicion musical enfocada en el jazz en Berklee College of Music. En materia de
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activismo social, fund6 en el 2003 el Panama Jazz Festival, evento multicultural, musical y
educativo que busca fomentar el aprendizaje, la cultura y ofrecer oportunidades de crecimiento
musical. Ademas, la UNESCO lo nombr¢ artista por la paz; es embajador cultural de Panama
y embajador de buena voluntad de la UNICEF (Danilo Pérez, s. f.)!.

Directora Ejecutiva: Aleida Duartes. Aleida Duartes es una trabajadora social que se
especializa en gestion de proyectos. Es magister en Gestion Cultural y Politica y Promocion e
Intervencion. Ademas de ser la directora ejecutiva de la Fundacion Danilo Pérez, es la
coordinadora de eventos educativos del Panama Jazz Festival. En el afio 2008 trabajo en la
Secretaria Nacional de Nifiez, Adolescencia y Familia y en el 2015 present6 una investigacion
de maestria en la Universidad de Panama “sobre la musica como elemento de promocion
humana y prevencién social en la vida de nifios y nifias participantes de los programas
educativos de la Fundacion Danilo Pérez” (Fundacion Danilo Pérez, s.f.-a, parr. 5).

Asesor del Consejo Académico del Departamento de Educacion y Composicion: Luis
Carlos Pérez. Luis Carlos Pérez es, ademas de educador, un “saxofonista y compositor
panamefio [...] con estudios de maestria en Composicion de Jazz del Conservatorio de New
England, Boston, MA, Instituto Nacional de Musica [y la] Universidad de Panama”
(Fundacion Danilo Pérez, s.f.-, parr. 1). Luis Carlos Pérez también cuenta con una
licenciatura de musica de la Universidad de Panama y estudios en la Escuela Contemporanea
de Musica. Ademas, es el coordinador del programa educativo Musica para Todos el cual se
da en la Escuela El Japon y ha participado de otros programas educativos musicales de la

Fundacion Danilo Pérez como Programa Creativo Musical y Al Compés Musical.

! L3 cita hace referencia al sitio web “Danilo Pérez”.
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Profesores. La Fundacion Danilo Pérez tiene profesores profesionales que cuentan con
diversos estudios y especializaciones, entre los que se encuentran musicos panamefios y
extranjeros. A continuacion, se mencionaran dichos profesores. Por un lado, esta Carlos
Agrazal Pereira, saxofonista y fotografo autodidacta, graduado del Conservatorio de Musica
de Puerto Rico (Fundacion Danilo Pérez, s.f.-b); Chale Icaza, baterista egresado de la New
School University en Jazz Performance (Fundacion Danilo Pérez, s.f.-d); y Graciela Nufiez,
violinista con licenciatura y maestria en musica obtenidas en universidades estadounidenses
(Fundacion Danilo Pérez, s.f.-g). También figura Samuel Barrios, egresado del Programa
Creativo Musical de la fundacion (Fundacion Danilo Pérez, s.f.-0); Carlos Campos y Luz
Acosta, pianista y cantante respectivamente, formados en la Universidad de Panama
(Fundacion Danilo Pérez, s.f.-c; Fundacion Danilo Pérez, s.f.-k); y Ricardo Pinzon, guitarrista
con estudios en Berklee College of Music al igual que el saxofonista Samuel Batista
(Fundacion Danilo Pérez, s.f.-n; Fundacion Danilo Pérez, s.f.-p). Ademas, estdn Meredith
Smith, cantante con licenciatura en musica (Fundacion Danilo Pérez, s.f.-1); Nicole Yetman,
violinista (Fundacion Danilo Pérez, s.f.-m); y Gilberto Campos, percusionista en formacion en
la Universidad de Panama (Fundacion Danilo Pérez, s.f.-f). Sumado a ellos esta Sahara
Gonzélez, cantante profesional (Fundacion Danilo Pérez, s.f.-11); y Ernesto Santander,
trompetista (Fundacion Danilo Pérez, s.f.-m). Completa el equipo Teresa Argudin Justiz,
pianista cubana (Fundacion Danilo Pérez, s.f.-r); Anibal Jiménez, bajista profesional
(Fundacion Danilo Pérez, s.f.-m) y Shanyra Torres, flautista en formacion (Fundacion Danilo
Pérez, s.f.-q); asi como Juanita Acosta, pianista con estudios en Berklee College of Music
(Fundacion Danilo Pérez, s.f.-h), y Wences Villar, saxofonista que combina su formacion en la

fundacion con estudios universitarios (Fundacién Danilo Pérez, s.f.-s).
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Centro de desarrollo del proyecto Misica para Todos: Escuela El Japon. La
escuela fue fundada en el afio 1958 en la localidad de La Loma de La Pava, anteriormente
conocida como Alto Fruta de la Playa. En 1960, la maestra Perelia de Zapata le dio su nombre
actual, inspirado en las buenas relaciones diplomaticas entre Panama y Japon, que estaban
creciendo en esa época. Luego de esto, la escuela se transfirié a la comunidad de la Loceria, en
el corregimiento de Betania (Escuela El Japon, 2008). Esta institucion educativa fue
construida por el Ministerio de Educacion con la cooperacion de la Agencia para el Desarrollo
Internacional de los Estados Unidos (USAID), como parte del programa Educacién-AID
(Ministerio de Educacion, 1958). Su vision y mision son las siguientes:

Vision: “Ser una escuela integral de los nifios y nifias que asisten al centro escolar,

mediante la aplicacion de fundamentos, principios y enfoque curriculares con docentes

formados integralmente con vocacion y actitud positiva” (Escuela El Japon, 1960).

Mision: “Ser una escuela integral, donde impera la calidad y equidad del proceso

educativo; capaz de formar nifios y nifias que puedan participar y actuar de acuerdo a

los codigos culturales de una sociedad” (Escuela El Japon, 1960).

Ademas de lo anterior mencionado, se deben saber una serie de datos que
contextualizan un poco la informacidn acerca de esta institucion. Para empezar, los padres de
familia eran los encargados de pagar los salarios de los profesores en los primeros afios de su
fundacion. Ellos junto con la comunidad de la zona trabajaban en equipo anualmente para
recaudar fondos con el objetivo de mejorar la infraestructura de la escuela. (Escuela El Japon,
2008).

Descripcion del proyecto Misica para Todos. Musica para Todos es un programa

educativo musical y social que cred la Fundacion Danilo Pérez con el objetivo de brindar
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educacion, arte y cultura a los nifios y adolescentes que carecen de esta 'y o que estén en
condiciones econdmicas dificiles a través de actividades musicales dentro de la Ciudad de
Panama. Este programa educativo busca usar la mtsica como un medio para reducir la
desigualdad social y la pobreza, ya que dentro de los ideales de la fundacion esta la filosofia
de que la musica ayuda a formar a un individuo en muchos més aspectos que solo el artistico.
Este programa nace también como un aporte para cumplir la Agenda 2030 para el Desarrollo
Sostenible de Panama. Entre los objetivos del programa esta el fomentar la responsabilidad,
confianza y trabajo en equipo entre los nifios y adolescentes y desarrollar sensibilidad a la
musica y sentido de pertenencia a la cultura musical a través de distintas dindmicas
pedagogicas y talleres educativos (Duartes, 2022).

Este programa musical tiene tres etapas de desarrollo. En la primera se buscan los
participantes (nifios y adolescentes) y se analizan los obstaculos que tienen con respecto a la
educacion y uso del tiempo libre. Luego se crea un plan teniendo en cuenta la necesidad de
estos participantes junto con estrategias que ayuden a garantizar que los participantes se
mantengan en el sistema educativo y el programa musical. También se busca cooperar con
diferentes instituciones para finalmente ejecutar el plan y darle seguimiento. En la segunda
etapa se manifiesta todo el plan educativo del programa musical. Aqui se dan clases de
motivacion y educacion musical, talleres musicales, conciertos musicales, demostraciones de
los mismos participantes, visitas culturales a sitios historicos, un big band de nifios, entre
otros. Para finalizar, en la tercera etapa se les da seguimiento a los resultados del programa y
se analizan para ver que se puede mejorar y o cambiar (Duartes, 2022).

Descripcion de la herramienta metodolégica musical Diversion con intervalos. Esta

herramienta metodologica musical, cuyo autor fue la Fundacion Danilo Pérez, surgio en el



32

2014 como parte de dos programas educativos musicales creados por la Fundacion Danilo
Pérez: Programa Creativo Musical y Al Compas Musical. Esta form¢ parte de las clases
impartidas en dichos programas, los cuales buscaban introducir a nifios de entre 6 a 9 afios a la
musica mediante dindmicas y juegos que ayudaran a su desarrollo fisico, mental y social.
Dicha herramienta se caracteriza por ensefiar intervalos musicales de manera auditiva a través
del uso de canciones tradicionales panamenas del folklore rural o urbano y de dindmicas y
juegos que las involucren. Es decir, la herramienta busca que los estudiantes relacionen las
canciones y los intervalos de manera que puedan tener las canciones como referencia para
identificar los intervalos relativos a ellos.

Con referencia a la herramienta, el Asesor del Consejo Académico del Departamento
de Educacion y Composicion de la fundacion, Luis Carlos Pérez, dice que “no es necesario
que el estudiante conozca la musica de forma teorica, sino que juegue con elementos de teoria
musical sin conocer sus nombres. Es importante que el estudiante llegue al concepto de oido
primero” (comunicacion personal, 12/03/2025). Esta cita refuerza la idea de que la
herramienta busca una ensefanza auditiva a través del juego, evitando una instruccion teorica
convencional.

Es importante mencionar que esta herramienta es un recurso educativo que fue
formalizado en un silabario creado en el 2016 por la Fundacion Danilo Pérez. Este especifica
las actividades y los dias en que se deben ejecutar, a manera de cronograma sencillo, para
cumplir con el objetivo de ensefiar los intervalos mediante canciones. Ademas, la herramienta
es flexible ya que estas actividades pueden ser modificadas en funcion de los resultados de las
clases previas y las observaciones del instructor. Dichas actividades involucran el

entrenamiento auditivo mediante la imitacion de los intervalos y las canciones a través del
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canto. Afiadido a eso, este silabario también muestra que cada intervalo a ensefar tiene una
cancion relacionada que incluye el intervalo en su primer compas o sus primeras notas. Todo
esto forma parte de la herramienta metodologica musical Diversion con intervalos y muestra
que dicha herramienta se enfoca en la enseflanza auditiva de estos mediante el uso de
canciones populares y dindmicas que las involucren. (Fundacion Danilo Pérez, 2016).
Tesis similares

Manual de percusion corporal para jovenes, una propuesta diddctica desde la
seleccion de géneros musicales ecuatorianos. El objetivo principal del trabajo es el disefio de
una guia didactica de percusion corporal cuyo contenido guie a los profesores y estudiantes a
fortalecer aspectos psiquicos, cognitivos, ritmicos y psicologicos en los jovenes mediante el
uso del cuerpo como instrumento ritmico. Se podria decir que esta guia didactica tiene la
funcién de ser una herramienta educativa y didactica para los profesores, la cual los ayudaria a
impartir conocimiento musical ritmico que ayudaria a desarrollar coordinacion fisica y mental
en los jovenes que reciban las clases (Gualotufia Caiza, 2022, p. 14). En dicha guia se incluye
una serie de ejercicios ritmicos y corporales para realizarse en clases. Ademas de esto, en la
guia didactica también se incorporan cuatros géneros musicales tipicos de Ecuador para la
introduccion de este recurso educativo: sanjuanito, albazo, tonada y yaravi (Gualotufia Caiza,
2022, p. 18). Otro de los objetivos es conseguir que los jovenes ecuatorianos no dejen de lado
la musica tipica de su pais y opten por no dejarla desaparecer. (Gualotufia Caiza, 2022).

Esta investigacion usa una metodologia cualitativa. Para la elaboracion del manual se
hizo una encuesta a los estudiantes de primer afio de un colegio seleccionado por el autor, la
cual sirvi6 para obtener perspectivas y opiniones de los estudiantes sobre la percusion corporal

y la musica tipica de Ecuador. En los resultados de dichas encuestas, el autor concluy6 que los
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estudiantes estaban interesados en aprender sobre este tema y que estaban al tanto de que la
musica tipica del pais se estaba perdiendo. Con esta informacion, el autor justifica la
importancia de disefiar el manual. Esta encuesta también sirvid para obtener una percepcion
del nivel de los estudiantes para compararlo con el nivel que tendrian luego de recibir las
clases impartidas con la guia didactica (a la cual el autor también la llama manual) en caso tal
de ser aplicada en el colegio anteriormente mencionado. Esta informacién, sumada a la
investigacion y creacion de un marco teorico ayudaron al autor a disefiar una guia didactica
con once ejercicios practicos de percusion corporal que involucra cuatro géneros musicales
ecuatorianos como bases ritmicas para los ejercicios (Gualotuna Caiza, 2022).

La enseifianza del lenguaje musical: enfoque metodolégico basado en canciones
infantiles, géneros musicales ecuatorianos, latinoamericanos y tendencias musicales
actuales. En este trabajo se busca crear una metodologia de ensefanza e introduccion del
lenguaje musical haciendo uso de canciones infantiles y estilos musicales ecuatorianos,
latinoamericanos y tendencias musicales de la actualidad. La autora busca usar estos estilos
debido a que los nifios estan familiarizados con estos temas y eso facilita el aprendizaje.
Ademas, el método que la autora desarrolla considera la parte infantil, es decir, se puede
aplicar para nifios. (Penaherrera Wilches, 2010). De hecho, ella menciona que:

Iniciar a una edad temprana propiciara que el lenguaje musical sea concebido como un

hecho natural y progresivo, por ello la importancia de que el proceso educativo

contemple todos los elementos formativos musicales desde su iniciacion, propendiendo

a generar un sistema de trabajo sistematico, que le permita al alumno liberarse de

tensiones, solidificar contenidos, y sobre todo posibilitar la aprehension de
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experiencias que le capaciten para la comprension de una expresion musical.

(Pefiaherrera Wilches, 2010, p. 28).

Otra caracteristica de esta metodologia es el eco melodico, el cual es una forma de
trabajar en la cual las personas imitan y repiten ejercicios auditivos; esto incluye melodias,
intervalos y pasajes ritmicos. Parte de este trabajo involucra la ensefianza de intervalos y su
reconocimiento auditivo mediante el uso de melodias ya conocidas. A parte de esto, involucra
la ensenanza de otros elementos fundamentales como el ritmo, la armonia, el canto, la
imaginacion y la audicion y reconocimiento de notas musicales. Este trabajo también cuenta
con un amplio repertorio de canciones infantiles, cada una usada para aplicar distintas areas de
conocimientos estipuladas por el trabajo. (Pefiaherrera Wilches, 2010).

La percepcion musical consciente en la educacion musical no formal para nifios.
Esta investigacion de tipo cuasiexperimental busca desarrollar la percepcion musical
consciente en 10 nifios de 7 afios aplicando el método Brainin y elaborando herramientas de
evaluacidn para cada variable de percepcion musical a mejorar: el oido relativo, el ritmo y
orientacion espacio musical (Aristizabal Villegas, 2007, p. 83). El estudio se hace debido a la
escaza importancia que se la ha dado a algunos programas educativos de formacion musical en
la ciudad de Manizales, Colombia (en donde ocurre la investigacion). El grupo con el que se
trabaja en este estudio formaba parte del Programa Curso Bésico en Mtusica de la Universidad
de Caldas y estd conformado por nifios de 7 afios, los cuales durante el estudio estaban en el
primer afio de dicho programa (Aristizabal Villegas, 2007).

Para este estudio se usé un método cuasiexperimental en el que se daban 60 minutos de
clase semanales al grupo selecto durante 40 semanas. El estudio se dividio en tres fases:

primero se hizo una evaluacion de la percepcion musical consciente de los nifios, luego se hizo



36

la intervencion aplicando el método Brainin y finalmente se hizo una prueba para evaluar los
resultados de la intervencion. Los elementos para evaluar fueron: ritmo, oido relativo y
orientacion espacio-musical (Aristizabal Villegas, 2007).

Para cada elemento se cred una serie de ejercicios para desarrollar la capacidad de
percepcion y a su vez, se desarrollaron instrumentos de evaluacion para poder medir el avance.
En el caso del ritmo, algunos de los elementos que se ensefaron y evaluaron fueron las células
ritmicas. Para su evaluacion se les pedia a los nifios identificar cuantas habia en un dictado,
clasificarlas e indicar los acentos; mientras mas aciertos, mas positivos eran los resultados. En
el caso del oido relativo, ensefiaban melodias infantiles, y conceptos como los grados
musicales mediante diagramas y canciones. Luego para la valoracion, evaluaban, entre otras
cosas, la capacidad de poder cantarlas completamente, identificarlas por nombre, indicar el
primer grado, poder escuchar un grado e identificarlo, reconocer e indicar el cambio en los
grados e incluso identificar el tipo de cadencia. Por otro lado, en el tema de la orientacion
espacio-musical, uno de los elementos que se ensefiaban eran grupos de seis notas para su
memorizacion y se evaluo, entre otras cosas, la capacidad de los nifios de reconocer la altura
de cada nota, poder ubicarla en un endecagrama, e identificar la direccionalidad del

movimiento (Aristizabal Villegas, 2007).
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Capitulo IT: Marco tedrico

Intervalos musicales

En términos simples, un intervalo musical es la “distancia entre las alturas de dos
notas” (Diccionario enciclopédico de la musica, 2008, p. 787). Cada intervalo tiene un
nombre en funcion de la distancia que este represente. Tomando como referencia la escala de
do mayor natural, ““cada intervalo es nombrado de acuerdo con el numero de notas de la escala
que abarca. De tal manera, do-re (arriba) o do-si (abajo) es una segunda (dos notas), do-mi
(arriba) o do-la (abajo) es una tercera (tres notas), y asi sucesivamente” (Diccionario
enciclopédico de la musica, 2008, p. 787). Ademas de esto, los intervalos pueden ser
ascendentes, descendentes, conjuntos, disjuntos, simples, compuestos, melddicos y o
armoénicos. Son ascendentes cuando el segundo sonido es mas agudo que el primero y
descendentes cuando el segundo es mas grave. Por otro lado, son conjuntos cuando las dos
notas que la forman son correlativas y disjuntos cuando entre las dos notas hay una o mas que
las separan. Ademas, son simples cuando las dos notas que lo forman no superan la octava y
son compuestos cuando la distancia entre ambas supera la octava. Por tltimo, son melodicos
cuando los dos sonidos que lo forman suenan sucesivamente formando una melodia y
armonicos cuando ambas notas suenan a la vez, formando la armonia. Estas son las
caracteristicas basicas de los intervalos, pero estos también tienen una clasificacion por la
distancia que denotan.

Cada intervalo se puede medir por tonos y semitonos. Ademas de esto, dependiendo de
la distancia, un mismo intervalo puede ser categorizado de diferentes formas, adquiriendo un
segundo nombre. Sabiendo esto, los intervalos, segin su contenido en tonos y semitonos, se

pueden clasificar en cinco especies: justos, mayores, menores, aumentados y disminuidos. Por
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ejemplo, entre do y re hay un tono de distancia y a la vez son un intervalo de segunda mayor
(lo que significa que las segundas mayores indican un tono de distancia), pero entre do y reb
hay un semitono y su intervalo es de segunda menor, indicando que las segundas menores son
un intervalo de medio tono. Entonces cuando la distancia cambia, pero las notas mantienen el
mismo nombre, se le cambia el segundo nombre al intervalo como se vio en el anterior
ejemplo. Es importante mencionar que este segundo nombre indica la expresividad y el
sentimiento del intervalo.
Teniendo lo anterior mencionado en cuenta, el Diccionario enciclopédico de la musica

(2008) describe que a los intervalos de cuarta, quinta y octava se les denomina perfectos o
justos y tienen un sonido equilibrado y puro. Por otro lado, los intervalos de segunda, tercera,
sexta y séptima se les denomina como imperfectos y se clasifican en menor o mayor
dependiendo del numero de semitonos que tengan (pp. 787-788). Ademas de estas
clasificaciones, estan las de disminuidos y aumentados como se mencion6 anteriormente.
Todos los intervalos tienen estas variaciones, pero los mas comunes son los de cuarta y quinta.
Sabiendo todo lo anterior mencionado, si se toma como ejemplo la escala de do mayor, se
pueden listar los intervalos basicos; todas las distancias de la siguiente lista toman como punto
de inicio un Dos:

e Do4-dos: Unisono (1))

e Doy-res: Segunda mayor (2M)

e Do4-miy: Tercera mayor (3M)

e Dogs-fas: Cuarta justa (4J))

e Dos-sols: Quinta justa (5J)

e Doy-las: Sexta mayor (6M)
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e Doy-sig: Séptima mayor (7M)
e Do4-do5: Octava Justa (8J)

Melodia

Segun el Diccionario enciclopédico de la musica (2008), una melodia es el “resultado
de la interaccion entre la altura de los sonidos y el ritmo” (p. 934). De hecho, las melodias
usan diferentes patrones ritmicos e intervalos melddicos para lograr transmitir un mensaje
musicalmente; estas forman el elemento principal de cualquier cancion. En palabras mas
simples, una melodia es lo que se canta en una cancion popular, por ejemplo. Estas pueden
tener letra y ser interpretadas por una persona; incluso pueden ser simples onomatopeyas y
tarareos. De hecho, lo mas comun es que una melodia sea cantada por una persona debido a
que “tanto la articulacion regular del tiempo a través del latir del corazon y la respiracion,
como la capacidad de producir y discriminar variaciones en la frecuencia de los sonidos, son
caracteristicas fisiologicas normales del ser humano” (Diccionario enciclopédico de la
musica, 2008, p. 934). Aun cuando la forma mas comun de reproducirlas es a través de la voz,
todas las piezas, aunque no tengan voces humanas, tienen melodias, pues cualquier
instrumento las puede producir y dependiendo de la manera de interpretarlas (dinamicas,
tempo, articulacion) cambia su significado (esto aplica para instrumentos y voces). Al final,
independientemente de cdmo se toquen o quién las interprete, las melodias tienen la funcion
de comunicar, son la voz de la musica.

Este es uno de los elementos menos definidos de la musica, pero a la vez uno de los
mas esenciales y, de hecho, uno de los elementos principales de toda la musica. Es importante
mencionar que las melodias se pueden basar en distintos sistemas tonales a nivel mundial;

pueden ser del sistema tonal occidental (12 notas) o el de Oriente Medio (24 notas). Este
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detalle afecta elementalmente el resultado final del mensaje que se quiere transmitir. A pesar
de que no hay un alto nivel de profundidad al respecto de lo que es una “buena melodia”,
debido a que es un tema subjetivo, si existen parametros basicos que indican las bases para
que una melodia sea al menos agradable: escalas, tonos de tendencia, intervalos, contrapunto,
etc. Por ejemplo, muchos libros de teoria indican que una melodia no deberia de tener muchos
saltos intervalicos y que, si se van a hacer, deben de prepararse y resolverse. Entonces, a pesar
de que no existe tanta profundidad en su definicion, si existen parametros para su
composicion, pues, es la melodia es un elemento esencial de la musica.
Armonia

En la musica, la armonia hace referencia a todos los conceptos y condiciones sonoras
que genera el fenomeno que ocurre cuando dos o mas notas diferentes suenan al mismo
tiempo; este fendmeno es llamado acorde. Estas a su vez, forman intervalos entre ellas y
dependiendo de los tipos de intervalo (y al mismo tiempo la altura de las notas) que se formen,
se generan distintas emociones. Al mismo tiempo, dependiendo de cémo se combinen las
distintas notas, los acordes tendran una funcion u otra dentro de un contexto musical.
Habiendo entendido esto, la funcién principal de la armonia es acompafiar a la melodia para
hacerla sonar mejor y darle mas profundidad emotiva. Cabe destacar que la armonia puede ser
producida por diferentes instrumentos siendo tocados a la vez o mediante un instrumento
armoénico como el piano o la guitarra, los cuales tienen la capacidad de producir diferentes
notas al mismo tiempo (Cordantonopulos, 2002, p. 9).
Oido musical

El oido musical es la capacidad que tiene una persona de percibir correctamente los

diferentes elementos de la musica, siendo los principales: melodia, armonia y ritmo. Una
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persona con buen oido musical, como minimo, debe tener la capacidad de identificar las notas
musicales de la melodia de una pieza musical, cantarlas afinadamente y con el ritmo adecuado.
Esto involucra el poder identificar y memorizar los elementos mas importantes del sonido:
altura, intensidad, duracion y timbre. Esta capacidad se puede entrenar con estudio y practica
parar ser agudizada de manera que se mejore la precision auditiva y desarrollar la capacidad
de identificar y reproducir elementos musicales de mayor nivel. Por ejemplo, al entrenar el
oido musical, se puede desarrollar la capacidad de diferenciar instrumentos mediante el
reconocimiento de timbre. También se pueden identificar los diferentes tipos de acorde y
tocarlos en un instrumento. Ademas de esto, el oido musical es una habilidad absolutamente
necesaria para el arte de la improvisacion musical: crear musica y tocarla al mismo tiempo en
vivo y directo (Torres Vargas, 2024).
Oido relativo

El oido relativo es la capacidad de identificar intervalos musicales auditivamente y
cantarlos mediante una referencia tonal. Es decir, esta capacidad te permite identificar no solo
intervalos, sino, teniendo un tono de referencia, notas musicales. Por ejemplo, a alguien con
un oido relativo desarrollado le puedes dar una nota de referencia y decirle que cante un
intervalo a partir de esa nota y ademas pedirle que nombre la segunda nota que cant6. Un
ejemplo seria darle un C como referencia y pedirle que cante una quinta justa ascendente; el
sujeto con oido relativo es capaz de cantar el G y ademas saber identificar la nota y nombrarla.
Esta capacidad es lo que permite en gran medida el poder cantar notas en un pentagrama
(solfeo) y poder reconocer y reproducir cualquier melodia u armonia con un instrumento

musical o la voz. Es una herramienta imprescindible para cualquier musico ya que permite
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realizar tareas musicales cruciales como las mencionadas anteriormente (Losa Fernandez,
2020).
Musica

La musica es un concepto bastante controversial que tiene diversas definiciones. Para
empezar, la palabra viene del griego mousiké, la cual significa el arte de las musas. En la
antigua Grecia el concepto se usaba para referirse al teatro, la danza y la musica, pero en la
actualidad solo hace referencia a la musica (Diccionario enciclopédico de la musica, 2008, p.
1013). En este caso, uno de los conceptos mas aceptados en la actualidad es el de que la
musica es una combinacion de sonidos agradable al oido. También, en el aspecto técnico, se
dice que es la combinacion de ritmo, melodia y armonia. Sin embargo, para efectos de este
trabajo, nos quedaremos con la siguiente definicion: La musica es “el arte de ordenar sonidos
conforme a reglas (que varian de acuerdo con el lugar y al tiempo), para organizar un lapso
con componentes acusticos” (Dictionnaires Le Robert, s.f., definicion 1).
Estilo musical

Un estilo musical es una manera de categorizar la musica con base en un conjunto de
rasgos y particularidades que caracterizan a un tipo de musica de otra. Este concepto da mucho
de qué hablar debido a que todavia hoy en dia se debaten las condiciones que determinan un
estilo musical; se debate como categorizar la musica. Segin Franco Fabbri, el estilo musical es
“un conjunto de eventos (reales o posibles) cuyo desenvolvimiento estd gobernado por un
conjunto delimitado de reglas socialmente aceptadas™ (Fabbri, 1982, p. 52). Partiendo de esa
idea, se puede definir como un método de categorizacién musical que se basa en ciertas reglas
que ayudan su clasificacion. Otra expresion que se usa para referirse al término es género

musical, pero este es un término mas referido a lo comercial.
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Teoria musical

Para describir el concepto de teoria musical, Shifres (2013) establece que “un modelo
teorico de la musica es una abstraccion del fendmeno musical que surge como resultado de la
intencion de explicarlo total o parcialmente” (p. 2). En otras palabras, segin Shifres, la teoria
musical es una forma de explicar de una manera sistematica todos los conocimientos
relacionados a la musica y sus fendmenos. Esto incluye tanto el uso de los instrumentos para
generar musica, como los conceptos que explican los fendémenos que suceden al interpretar
cualquier pieza musical.
Ritmo

Segun el Diccionario enciclopédico de la musica (2008), el ritmo musical es algo que
“crea la sensacion de abarcar todo lo que tiene que ver con el tiempo y el movimiento, es
decir, con la organizacioén temporal de los elementos de la musica [...]” (p. 1285). En otras
palabras, el ritmo abarca todos los elementos que estan relacionados con la duracion de los
sonidos y su intensidad. En la musica se usan diversos simbolos para representar las
duraciones de las notas; se denominan figuras musicales y estas se escriben en un pentagrama.
En el ritmo también se incluyen los diversos simbolos que representan cambios en la
velocidad de una pieza, la intensidad de las notas y cambios en la dindmica general. La
combinacion de estos distintos elementos forma patrones ritmicos, los cuales son repeticiones
de ciertos grupos de figuras musicales. Sabiendo esto, al combinar los patrones ritmicos con
las diferentes alturas de las notas musicales, se obtienen como resultado melodias y armonias

que conforman la musica.
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Figura musical

Una figura musical es un signo que ayuda a representar tanto la duracién del sonido de
una nota musical como, dependiendo de su posicidon en un pentagrama, su altura (frecuencia).
Estés se usan para poder escribir la musica y a su vez leerla, de manera que todo lo que se
componga puede ser preservado y compartido de una manera precisa y practica. Dicho de otra
forma, estos signos son el codigo para el lenguaje musical. Las principales figuras musicales
son las siguientes: Redonda, blanca, negra, corchea, semicorchea, fusa y semifusa (ver Figura
1). Cada una representa una fraccion de tiempo; su duracion siempre dependera del tempo de
la pieza. Estas tienen su equivalente en silencios; sefialan la cantidad de tiempo que se debe

hacer silencio.

Figura 1

Esquema de figuras musicales en el pentagrama

redonda  blanca negra corchea semicorchea  fusa semifusa

Figuras i i 'k‘: h hi

9 L% c.-'l !‘I l‘l !‘h > I'I
Silencios - — S - = o o

correspondientes I q i L ¥ + .;,,*

Los silencios de redonda v de blancan
50N los Unicos que tienen ubicacion
fila en el pentagrama.

Nota. Tomado de Curso completo de teoria de la musica (p. 13), por V. Cordantonopulos,

2002, [s. e.].
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Compas

Los compases son medidas de tiempo que dividen una pieza musical en partes iguales.
En un pentagrama son representados por casillas encerradas entre lineas divisoras. Estos
contienen una cierta cantidad de pulsos o tiempos definidos por la cifra indicadora (ver Figura
2). Todos los compases de una pieza tienen la misma cantidad de pulsos, al menos hasta que la
cifra indicadora cambie. Esta cifra indicadora est4 representada en el pentagrama por dos
nimeros en forma de fraccion sin barra y se ubica siempre al inicio del pentagrama, justo
después de la clave. El numerador indica el nimero de pulsos y el denominador el valor de
cada pulso dentro de cada compas. Por ejemplo, si la cifra indicadora es 4/4, entonces cada
compas tendra cuatro pulsos y cada pulso tendra el valor de una negra. Sabiendo esto, existen
diferentes tipos de compases (simples, compuestos, de amalgama, binarios, ternarios,
cuaternarios, entre otros) y cada uno representa una gama de estilos ritmicos unicos dentro de
ellos (Cordantonopulos, 2002, pp. 12-14). Por esto es importante entender que no son meras

divisiones de tiempo, sino unidades que representan las bases ritmicas de los estilos musicales.

Figura 2

Esquema de los elementos del compas

|
1
Fase - |
B W e LS L= (S
Cifra indicadora unidad de tiempo linea divisora  ynidad de compas

Nota. Adaptado de Curso completo de teoria de la musica (p. 14), por V. Cordantonopulos,

2002, [s. e.].
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Tempo musical

El tempo musical se puede definir como la “velocidad a la que se ejecuta una
pieza musical” (Diccionario enciclopédico de la musica, 2008, p. 1499). Hoy en dia, la unidad
medida que se usa para definirlo son los pulsos por minuto o bpm (beats per minute). Este se
puede indicar usando un niimero y una figura musical o con un sistema de palabras en italiano.
En el caso de los nimeros, se usa una figura musical (la cual representa el pulso), luego un

signo de igual y posteriormente un niimero. Esto indica que la velocidad de esa pieza seria un
numero determinado de figuras musicales determinadas por segundo. Un ejemplo seria J=100,

el cual muestra un tempo de 100 negras por minuto (cada negra en la pieza debe durar 0.06s,
cada corchea 0.03s, cada blanca 0.12s y asi sucesivamente). En el caso del sistema de palabras
en italiano, no se sabe con exactitud el tempo que cada frase denota, pero se tiene una idea
aproximada de su bpm, esta se representa en rangos de tempo y queda a eleccion del intérprete
o director escoger uno e interpretar la pieza con ese.
Pentagrama

El pentagrama es un sistema de cinco lineas horizontales y cuatro espacios donde se
escribe la musica; esto incluye las notas y todos los signos musicales (figuras musicales, clave,
cifra indicadora, dindmica, entre otras). Estas lineas y espacios se cuentan de abajo hacia
arriba, como se ve en la Figura 3. Se pueden escribir hasta nueve notas, pero se pueden afadir
lineas adicionales tanto arriba como abajo para poder adicionar notas. Mientras mas arriba
estén las notas, mas agudas, y viceversa (Cordantonopulos, 2002, p. 9). Este sistema es muy
util ya que permite mantener registro de cualquier obra musical para que cualquiera que sepa

leerla, la pueda interpretar en cualquier momento sin riesgo a que se olvide.
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Figura 3

[lustracion del pentagrama

Nota. Tomado de Curso completo de teoria de la musica (p. 10), por V. Cordantonopulos,

2002, [s. e.].

Nota musical

Una nota musical hace referencia a un sonido con una frecuencia especifica, la cual
determina la altura de esta (Diccionario enciclopédico de la musica, 2008, p. 29). La altura se
refiere a qué tan aguda o grave es la nota. Las notas estan representadas por una serie de
nombres; cada uno representa una frecuencia especifica. En el caso del latin, se nombran en el
siguiente orden, de menor altura a mayor altura: do, re, mi, fa, sol, la y si. En el caso
anglosajon, se nombran con las letras del abecedario en el mismo orden que en el latin: C, D,
E, F, G, A, B. E. De hecho, existen realmente 12 notas musicales; para designarlas, se usan las
alteraciones, las cuales también estan representadas por simbolos. Una alteracion es una
modificacion que se le hace a una nota para hacerla un poco més aguda o un poco mas grave.
Para hacerla mas aguda, se usa el sostenido (#) y para hacerla mas grave se usa un bemol (b).
Toda esta teoria se basa en el sistema musical occidental, el cual solo contiene 12 notas y
trabaja con tonos y semitonos.

Sabiendo esto, las combinaciones de las notas musicales forman escalas, melodias y
armonias, las cuales son elementos fundamentales de la musica. Las distancias entre las notas,

como se menciona anteriormente, se representan por tonos y semi tonos. Cada alteracion
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representa un semi tono hacia arriba o abajo. En el caso de los sostenidos, indican que la nota
estd un semi tono mads arriba que la nota anterior. En el caso de los bemoles, estos indican que
la nota estd un semitono mas abajo o grave que la nota que le sigue. Ejemplo: sol# estd un
semitono arriba de sol y solb estd un semitono debajo de sol. Ademas de esto, se debe saber
que a excepcion de los grupos de mi y fay si y do, todas las notas que estan sucedidas estan a
una distancia de un tono. La excepcion es miy fa y si y do que siempre estan a un semitono de
distancia. Una forma facil de ver esto es usando como ejemplo la escala de do mayor natural,
la cual se puede observar en la Figura 4. Sabiendo esto, se pueden construir escalas mayores
en las 12 tonalidades existente en el sistema musical occidental. Cabe destacar que existen
varios tipos de escalas, cada una con su féormula especifica: escala menor, menor melddica,

menor arménica, pentaténica mayor, pentatonica menor, cromatica, disminuida, entre otras.

Figura 4

Escala de do mayor

DO | RE | MI

LN WAERN VAN
vV vV
T T

T: Tono  S: Semitono

Nota. Tomada de ;Cudl es el numero de tonos y semitonos de la escala de Do Mayor? por
Musicway, 17 de marzo de 2024 (https://musicway.es/cual-es-el-numero-de-tonos-y-

semitonos-de-la-escala-de-do-mayor/?expand_article=1).


https://musicway.es/cual-es-el-numero-de-tonos-y-semitonos-de-la-escala-de-do-mayor/?expand_article=1
https://musicway.es/cual-es-el-numero-de-tonos-y-semitonos-de-la-escala-de-do-mayor/?expand_article=1
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Escala musical

Una escala musical es una sucesion de notas que siguen un patrén o formula fija. Estas
comienzan en una nota y terminan en esa misma nota, pero una octava mas arriba o mas abajo,
pues, estas pueden ser tocadas ascendente o descendentemente. Si es ascendente, cada nota de
la escala ira aumentando en altura y si es descendente es al revés. Toda escala musical estd en
una tonalidad la cual adquiere el nombre de su primera nota y dependiendo de la formula que
siga, una clasificacion para determinar el tipo de escala. Estas formulas indican la distancia
que debe haber entre cada nota, la cual se mide en tonos y semi tonos. Cabe destacar que todas
las escalas son un bucle, es decir, siempre terminan donde comenzaron, pero una octava mas
arriba 0 mas abajo. Por ejemplo, la escala méas comun es la escala mayor, la cual se compone
de siete notas mas la octava. Esta sigue la formula de tono, tono, semitono, tono, tono, tono y
semitono. Si le adjudicamos un tono a esta escala, do, por ejemplo, la escala adquiere el
nombre de Do mayor y comienza por dicha nota. Con esta base, se pude comenzar a contar los
tonos y semitonos para construir la escala. Esto se puede transponer y usarse en cualquier
tono. Claramente, para hacer esto se debe conocer la distancia entre las notas.
Educacion musical infantil

La musica en la educacion es un concepto que se concibe desde la antigua Grecia y, sin
embargo, hoy en dia se ha le ha dejado de dar la relevancia que se le daba antes, a pesar de que
se ha demostrado que esta trac muchos beneficios, especialmente en las primeras etapas de
desarrollo de las personas, la infancia. La musica en la educacion infantil es “integradora de
las facultades humanas ya que, ademas de potenciar muchos de nuestros sentidos, estimula la
inteligencia, la memoria, la creatividad y la comunicacion” (Velecela Espinoza, 2020, p. 2).

Ademas de esto, la musica también potencia el desarrollo cognitivo de los nifios; estimula las
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areas creativas e intelectuales de su cerebro. Se ha demostrado que esta afecta el hemisferio
izquierdo del cerebro de manera positiva, lo cual ayuda en el “aprendizaje del lenguaje, las
matematicas y el razonamiento 16gico” (Velecela Espinoza, 2020, p. 3). A su vez, la musica
ayuda a mejorar la memoria, la capacidad de atencion y el enfoque de los nifios. Ademas de
esto, la musica es una excelente herramienta para ensefar valores y habitos y otros elementos
educativos mediante las letras de las canciones (Velecela Espinoza, 2020). En general, la
musica en la educacion infantil es una excelente herramienta que acelera el crecimiento
cognitivo y mejora la eficiencia y eficacia del proceso educativo en los nifios y, por ende, es
un pilar fundamental para este. Sabiendo esto, se han creado diversas metodologias de
ensefianza que facilitan el proceso educativo musical infantil y que al mismo tiempo ayudan a
integrarlo al sistema educativo convencional, lo cual amplia su alcance.
Metodologia de ensefianza

La metodologia de ensefianza o metodologia educativa es un conjunto de técnicas
usadas de manera sistematica para lograr transmitir un conocimiento determinado por parte de
un docente hacia uno o mas alumnos de manera eficiente y eficaz. Este concepto también se
refiere a las précticas constantes por parte de los profesores para lograr este objetivo de la
mejor manera posible. Dentro de esta metodologia, entran un conjunto de estrategias y
métodos didacticos que ayudan a cumplir el objetivo anteriormente mencionado: transmitir
conocimiento (Logos International School, 2021).
Meétodos de enseiianza musical infantil

Método Kodaly. Este método fue desarrollado en la primera mitad del siglo XX por
Zoltan Kodaly, gran musico hiingaro que dedico una gran parte de su vida a la pedagogia

musical. Esta metodologia es dirigida principalmente a nifios y se define mejor como un
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sistema pedagogico de ensefianza musical. El método fue creado con el fin de hacer el
conocimiento musical més accesible para los nifios y mejorar la cultura musical en la
poblacion y la calidad de los musicos en el pais. Una de las principales caracteristicas de este
método es que usa canciones tradicionales para su ejecucion debido a que son sencillas de
cantar para los nifios debido a su familiaridad con ellas tanto en idioma como en melodia.
Sabiendo esto, la base de esta metodologia es el canto (Universidad Internacional de Valencia,
2022; Zuleta Jaramillo, 2003).

Esta metodologia involucra tres herramientas principales: los signos de mano, el solfeo
ritmico mediante silabas y el solfeo mediante el uso del do movible (también llamado solfeo
relativo). El tema de los signos de mano, o fonomimia, se trata de adjudicarle a las notas
musicales un signo de mano especifico, como, por ejemplo, un puiio o una palma. La idea de
este método es que cada que se suba o baje la altura se haga un cambio en la posicion de mano
para concientizar el cambio de nota mediante una accion fisica y visual que ayude a mejorar el
canto interior. Por otro lado, la herramienta del solfeo ritmico mediante silabas consta de
asignarle a la figura musical a la que se le adjudica el pulso (en el caso de esta metodologia en
particular, se usa la negra como unidad de pulso) la silaba “ta”. A su vez, la subdivision, en
este caso la corchea, se le asignan las silabas “ti-ti”. En el caso de la herramienta del do
movible, se toma la tonica de una escala y se le llama do, aunque este no sea el nombre
correcto de la nota. A partir de esa nota se cantan las demés de manera que los intervalos sean
cantados correctamente como si de un instrumento transpositorio se tratara. De esta forma, se
le da prioridad al sonido en vez de a los nombres de las notas, lo cual mejora la percepcion
auditiva y el reconocimiento de intervalos; mejora el oido relativo (Universidad Internacional

de Valencia, 2022).
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Las comentadas anteriormente son las herramientas basicas del método Kodaly, sin
embargo, el método involucra muchas otras herramientas como los fonemas ritmicos, la
polifonia, la audicién interior y el sistema pentatonico. Ademas, cada herramienta incluye un
conjunto de actividades para cumplir con sus objetivos y cada una tiene un nivel de dificultad
que se adapta a las diversas edades y niveles de madurez de los nifios. Es por esto por lo que
se considera a este método como uno de los mas importantes del siglo XX y atin se usa en el
siglo XXI; es completo y provee buenas bases musicales que no solo ayudan al desarrollo
artistico y cultural sino también al desarrollo lingiiistico y de la capacidad lectora (Universidad
Internacional de Valencia, 2022).

Método Willems. Edgar Willems fue un musico y pedagogo belga, nacido en 1890 y
fallecido en 1978, que cre6 una metodologia musical para nifios enfocada en lograr “la
conexion entre la naturaleza humana y los nueve elementos primordiales en la musica” (Torres
Jiménez, 2016, pp. 8-9). Esta metodologia se comienza a aplicar desde los 3 a 4 afios y se hace
de manera que acerca la musica a los nifios de manera indirecta, relacionandola con cosas
cotidianas y naturales para ellos como lo es bailar de alegria o por diversion. De hecho, la
metodologia se basa en ensefiar musica tomando como ejemplo el sistema de aprendizaje de la
lengua materna; usando la imitacion y repeticion como base principal y el progreso por niveles
de complejidad que van aumentando a medida se avance. En otras palabras, esta metodologia
tiene un enfoque mas social, humanista y psicolédgica a diferencia de otras metodologias que
tienen un enfoque mas técnico y de eficacia. Ademas, una de las claves de la metodologia es
lograr que los nifios disfruten y amen la musica y que tengan la voluntad y el deseo de
participar mas que el hecho de un gran rendimiento técnico (Torres Jiménez, 2016; Facultad

de Humanidades, UNIR, 2021).
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En la primera etapa del método se busca estimular las capacidades sensoriales de los
nifios, ayudandoles con musica a conocer su cuerpo, descubrir sentidos y aprender a utilizarlos
conscientemente, especialmente la audicion ya que este se toma como punto de inicio para el
aprendizaje musical. Todo esto se desarrolla a través del canto de canciones, su audicion y el
juego; elementos que ayudan a mantenerlos interesados y conectados a las sesiones
constantemente, pues, los nifios necesitan de actividades divertidas para ser motivados y poder
prestar atencion a las clases. Por este motivo el enfoque del método en cuanto actividades esta
en el juego. Todo lo anterior también aplica para el ritmo, pues este elemento se ensefa
relacionandolo con los elementos de la naturaleza y mediante juegos. Ademas, todas las
actividades que se implementan para lograr los objetivos anteriormente mencionados abren
espacio para que los nifios desarrollen su imaginacion y creatividad. Por ejemplo, para el ritmo
se pueden usar juegos de percusion corporal donde los estudiantes imiten un ritmo que haga el
profesor dandose palmadas en el cuerpo. Por otro lado, para la parte sensorial completa se
usan canciones de no mas de cinco notas para que los nifios las canten con mayor facilidad y
puedan aplicar todo lo anterior mencionado (Torres Jiménez, 2016; Facultad de Humanidades,
UNIR, 2021).

Método Orff. El método Orff fue desarrollado por el compositor y pedagogo aleman
Carl Orff en 1930. Esta metodologia tiene como fundamento la ensefianza musical mediante el
canto y el baile, usando instrumentos percutivos como xil6fonos, marimbas, maracas y
tambores como herramientas para fomentar lo anterior mencionado. Este método también
ensefia y promueve la improvisacion como medio para estimular la creatividad. Es importante
mencionar que esta metodologia es progresiva en cuanto al material, de manera que primero se

ensena los conocimientos mas sencillos y luego, progresivamente, se aumenta el nivel de
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complejidad de estos. Esto aplica también para la ensefianza de canciones, pues primero se
ensena la letra y el ritmo utilizando tnicamente el cuerpo y la voz para imitarlo, luego la
melodia y de ultima usan instrumentos musicales para tocarla. Esta metodologia promueve el
trabajo en equipo ya que se ensefia en grupos y promueve a los alumnos a hacer un trabajo
armonioso que solo puede resultar bien si todos se proponen hacer las dindmicas en sintonia y
sincronia, incluyendo la improvisacion. Ademas, a veces se reparten instrumentos distintos a
diferentes agrupaciones pequefias dentro de todo el grupo, lo cual permite variedad y estimula
la creatividad e imaginacion musical, ampliando las posibilidades sonoras (Facultad de
Humanidades, UNIR, 2021).

Método Dalcroze. Este método fue desarrollado por el musico y pedagogo suizo
Emile Jaques-Dalcroze a inicios del siglo XX y se enfoca en la ensefianza de la musica a
través del ritmo y el uso del cuerpo como instrumento. El principio mas fundamental de este
método es la euritmia, el cual significa “movimiento armonico”; consiste en relacionar los
elementos ritmicos de la musica (pulso, estructuras musicales, tempo, entre otros) con el
cuerpo para poder internalizarlos de una manera mas eficiente ya que sienten la musica
directamente. Este método también involucra la improvisacidon para mejorar la creatividad,
expresion musical y adaptabilidad de los estudiantes a las diferentes estructuras y ritmos
musicales. Cabe destacar que, en la improvisacion, a parte del cuerpo, también se usan
instrumentos musicales. Esta metodologia sirve para mejorar la coordinacion motriz y
equilibrio en el uso del cuerpo. También fomenta el ejercicio fisico, mental y emocional; estos
se ven mezclados en esta metodologia gracias a la musica. También ayuda a mejorar la
intuicion musical ya que los conocimientos se aprenden de una manera mas practica que

tedrica, lo cual ayuda a que lo que se aprenda se ejecute naturalmente.
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Tipos de aprendizaje

Aprendizaje activo. El aprendizaje activo es un enfoque metodologico cuya premisa
es involucrar la participacion activa de los estudiantes en el proceso. Este tipo de aprendizaje
busca generar curiosidad e interés en los estudiantes por el tema que se les esté impartiendo en
las clases mediante diversas dindmicas que involucren el uso del conocimiento impartido y
logren que los estudiantes aprendan dicho conocimiento usandolo de manera practica. Algunas
de estas dinamicas pueden ser debates que lleven a la reflexion, simulacion de escenarios y
estudios de alguna situacion especifica (Aloma Bello, Crespo Diaz, Gonzalez Hernandez, &
Estévez Pérez, 2022; Centro Educativo Juan XXIII Zaidin, 2024).

Este tipo de aprendizaje sigue una linea de pensamiento opuesta a un modelo pasivo y
mas tradicional donde los estudiantes solo reciben la informacion del docente y la memorizan
de manera individual. En contraste, este enfoque busca crear en los estudiantes un
pensamiento critico y reflexivo, mejorar la creatividad, aumentar la motivacion, fomentar el
trabajo en equipo y grupal y lograr que los estudiantes tengan una comprension profunda de
los conocimientos que se les ensefian y una mayor retencion mediante ese interés generado a
través de las dindmicas. En otras palabras, este enfoque se usa para lograr que los estudiantes,
mediante la participacion activa, tengan mas ganas de involucrarse en su proceso de
aprendizaje y que eso los lleve a comprender mejor el contenido que se les ensefie (Centro
Educativo Juan XXIII Zaidin, 2024).

Aprendizaje imitativo. El ser humano aprende habilidades, conductas y habitos
mediante la observacion e imitacion de otras personas e incluso situaciones de manera natural
desde el nacimiento. A este proceso cognitivo se le llama aprendizaje imitativo, aprendizaje

observacional o aprendizaje vicario y es mas fuerte en nifios. Es con este tipo de aprendizaje
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que los humanos adquieren las habilidades basicas para sobrevivir o manejarse en la sociedad
sin necesidad de tener una experiencia directa; habilidades de comunicacion, habilidades
motrices, conductas sociales, entre otros. Este comportamiento es fundamental para el ser
humano y ha presentado curiosidad en cientificos como el canadiense Albert Bandura, el cual
fue el pionero en el estudio de este comportamiento y tipo de aprendizaje con su Teoria del
aprendizaje social (Vazquez, 2022; Nunez Manzueta, 2022).

En su estudio Teoria del aprendizaje social Albert Bandura demuestra que las personas
son capaces de aprender conocimientos sin necesidad de practicarlos directamente mediante la
simple observacion de un modelo. Esto lo evidencia mediante su famoso experimento del
mufieco Bobo en el cual un grupo de nifios replican un comportamiento agresivo hacia un
muileco luego de haber observado a un adulto manifestar ese comportamiento (Véazquez,
2022). Por otro lado, este estudio explica cuatro principios fundamentales del aprendizaje por
imitacion segiin Bandura: Atencidn, retencion, reproduccion y motivacion. Estos cuatro
principios se explican en el mismo orden de esta forma: una persona presta atencion al
individuo y accidn que se va a imitar; luego almacena la informacion en su memoria para
replicarla; analiza la informacion recibida y replica la accidon o conducta observada
anteriormente; finalmente, para imitar la conducta, la persona debe tener algiin motivo o
incentivo. En otras palabras, para poder aprender por imitacion, se deben cumplir los
principios anteriormente mencionados; un individuo solo es capaz de imitar a lo que es capaz
de prestarle atencion, almacenar y procesar mentalmente, reproducir o replicar lo almacenado
y a lo que esta motivado a imitar (Nufiez Manzueta, 2022).

Aprendizaje por asociacion. El aprendizaje por asociacion se puede definir como la

adquisicion de conocimientos, habitos y o conductas por parte de un individuo al relacionar
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diversos estimulos y o eventos con cualquier elemento o situacion. Gracias a este tipo de
aprendizaje las personas tienen mejor adaptabilidad y capacidad de supervivencia, pues, las
experiencias previas los ayudan a anticiparse y responder correctamente ante diversas
situaciones. Dichas experiencias constan de haber recibido y conectado un estimulo con
cualquier elemento o situacion. Dependiendo de si el estimulo fue positivo, negativo o neutral,
el individuo decide si buscar repetir las condiciones del elemento relacionado al estimulo o
evitarlas. Cuando estas conexiones suceden, se cumple el proceso de aprendizaje asociativo ya
que se forma la asociacion entre dos elementos en nuestra mente (Gutiérrez, 2005; McLeod,
2025).

Este tipo de aprendizaje se divide principalmente en dos mecanismos de aprendizaje: el
condicionamiento clasico y el condicionamiento operante. Por un lado, el condicionamiento
clasico, el cual fue explicado inicialmente por el fisidlogo ruso Ivan Pavlov, se define como un
proceso educativo en el cual un estimulo que al principio es neutro, es decir, que no provoca
ninguna respuesta, se convierte en un estimulo condicional al asociarlo con un estimulo
incondicional. El estimulo incondicional provoca una respuesta natural en el individuo sin
necesidad de aprendizaje previo y el condicional provoca una respuesta similar a la del
incondicional, pues, este estimulo inicialmente es neutro hasta que, mediante la repeticion, se
asocia con el incondicional (Gutiérrez, 2005). Por otro lado, el condicionamiento operante,
propuesto por Burrhus Frederic Skinner con base en las ideas de autores como Ivan Pavlov, se
enfoca en las consecuencias del comportamiento de un individuo. Este mecanismo de
aprendizaje describe que los individuos pueden mantener, magnificar o abandonar una
conducta o habitos dependiendo de las consecuencias que estos puedan tener. Este tipo de

aprendizaje asociativo propone que dichas consecuencias pueden ser inducidas de manera
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sistematica e intencional mediante refuerzos positivos o negativos para lograr cambiar de
manera controlada conductas y héabitos en los individuos (McLeod, 2025).
Herramienta metodologica

Una herramienta metodolédgica es un conjunto integrado y secuenciado de
procedimientos, actividades y recursos didacticos disefiado para ensefiar de forma sistematica
un contenido especifico dentro de un programa educativo mas amplio. Esta define objetivos de
aprendizaje claros; selecciona y adapta materiales (por ejemplo, repertorio musical o ejercicios
auditivos); propone dinamicas y evaluaciones alineadas a dichos objetivos y establece un
cronograma o guia de aplicacion que orienta al docente en cada fase del proceso. De este
modo, aunque parezca un recurso aislado, como un mapa conceptual o un diagrama, la
herramienta metodoldgica realmente es un modulo didactico autdbnomo que facilita la
planificacion, ejecucion y evaluacion de un bloque tematico concreto, garantizando coherencia
pedagdgica y flexibilidad para integrarse en diferentes enfoques curriculares.
Mapa conceptual

El mapa conceptual es un recurso didactico que sirve para organizar conceptos y las
relaciones entre ellos de diversas formas para que sea graficamente mas facil de entender que
una sencilla lectura de texto. En un mapa conceptual, los conceptos se ven encerrados por una
figura, usualmente rectdngulos o circulos; a esto se le llama nodo. Ademas de esto, cada nodo
se conecta a otro mediante lineas o flechas, llamadas enlaces. Entre los enlaces suelen haber
palabras que describen la relacion entre los nodos; estds no estdn rodeadas de una figura y
suelen ser verbos o preposiciones. Estos también pueden incluir ilustraciones (Sanchez-

Quevedo, Angustias Cubero, Alaminos, Vicente Crespo, & Campos, 2006).



59

Evaluacion educativa

Como cualquier evaluacion, la evaluacion educativa consiste en un conjunto de
herramientas y técnicas que se usan para poder medir el resultado y progreso de, en el caso de
la evaluacion educativa, los estudiantes y el proceso educativo usado para transmitir un
conocimiento. En la evaluacién educativa se busca medir hasta qué punto se cumplieron los
objetivos establecidos previos al proceso educativo disenado. Este proceso no se limita a
evaluar los resultados finales, sino también todo el proceso de aprendizaje, ya que con esta
informacion se puede mejorar en el proceso; se corrigen errores o se hacen cambios que hagan
mas eficiente el proceso educativo o la metodologia que se esté usando (Mora Vargas, 2004).

Métodos de evaluacion educativa. A continuacion, se definen algunos de los métodos
mas importantes de la evaluacion educativa:

Evaluacion formativa. Esta evaluacion fue llamada asi por primera vez por Michael
Scriven, filésofo y matemadtico. Esta se utiliza en pleno proceso de formacién de los
estudiantes para percibir las debilidades de los estudiantes mientras aiin se puede corregir. Es
una evaluacion flexible. Esta permite hacer ajustes al plan educativo, la metodologia de
ensefanza e incluso a las evaluaciones ya que provee informacion de los avances de los
estudiantes. Por esta razon, esta evaluacion es retroalimentativa (Rosales, 2014).

Evaluacion Sumativa. Esta se realiza al culminar una parte especifica del plan de
estudio y se usa para determinar si se cumplieron los “objetivos educativos educacionales
estipulados” (Rosales, 2014 p. 7) y qué tanto se pudo lograr cada objetivo. Es decir, la
evaluacidon sumativa sirve para entender qué tanto aprendi6 el estudiante del tema y qué tan

eficiente fue el proceso de ensefianza y el plan de estudio. En esta se incluye una evaluacién
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final en la que se evalua tanto al estudiante como el proceso educativo en cuanto a su eficacia
y desarrollo con respecto al inicio del curso (Rosales, 2014).

Evaluacion Diagndstica. Esta evaluacion busca determinar el nivel de los estudiantes
con referencia a los objetivos educativos del proceso de ensefianza que se vaya a dar y a “los
requisitos o condiciones que su logro demande” (Rosales, 2014 p. 8). Esta evaluacion sirve
para hacer ajustes al curso y hacerlo mas eficaz teniendo en cuenta las debilidades y fortalezas
de los estudiantes (Rosales, 2014).

Herramientas evaluativas. A continuacion, se presentan algunas de las herramientas
evaluativas mas importantes:

Ejercicio de pareo. En este tipo de prueba se presentan dos columnas, una con el
enunciado y otra con las respuestas correctas relativas a los enunciados. Sabiendo esto, el
estudiante debe de relacionar cada enunciado con la respuesta correcta. Esto se puede hacer de
varias formas, pero las mas usuales son usando una linea para unir los enunciados con sus
respuestas o asignando letras a las respuestas y poniéndolas en una raya a la izquierda del
enunciado. Es una prueba muy util para evaluar términos, nombres, eventos historicos, entre
otros (Fuentes Vergara, & Lucena Quiles, 2016).

Ejercicio de eleccion multiple. En este tipo de ejercicio se presenta un enunciado y, en
ocasiones, una pregunta a la cual se ofrecen multiples opciones para elegir respuesta. El
estudiante debe elegir la mejor respuesta para este enunciado o pregunta. Usualmente se dan
de tres a cinco respuestas. En ocasiones, algunas respuestas estan parcialmente correctas para
aumentar la dificultad. Para escoger esta respuesta usualmente se indica circularla

directamente. Esta prueba tiene como objetivo el medir de manera objetiva la comprension de



61

un conocimiento e identificar las relaciones entre conceptos (Fuentes Vergara, & Lucena
Quiles, 2016).
Plan de Estudios

Segun Ali Osteicoechea (2023), “un plan de estudios es un programa o documento que
se establece con la finalidad de proyectar las diferentes actividades educativas que se deben
realizar en un determinado periodo de tiempo” (parr. 2). Este autor también indica que un plan
de estudio debe ser una guia que ayude al docente de cualquier institucion educativa a cumplir
con la misién educativa. También es importante mencionar que existe un plan de estudio
personal (para el estudiante) y un plan de estudio institucional (para el docente). Esto se aplica

a todos los niveles de educacion.
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Capitulo ITI: Marco metodologico

Este proyecto se basa en la linea de investigacion de la Facultad de Bellas Artes de la
Universidad de Panama para la herramienta metodologica musical denominada “‘Diversion
con intervalos’’, la cual es usada en la Fundacion Danilo Pérez usando una serie de parametros
que se mencionaran mas adelante. Para evaluar esta herramienta se usaran dos muestras
representativas (dos grupos, uno de primer grado y otro de tercer grado) como sujetos para
recibir la ensefianza mediante esta. Dichos grupos son participes del programa educativo
musical de la Fundacion Danilo Pérez Musica para Todos y esta investigacion se llevara a
cabo como parte del programa de manera temporal. Sabiendo esto, para el desarrollo de este
proyecto se tomaran en cuenta las siguientes acciones:

e En primer lugar, se utilizaran diversas metodologias de ensefianza musical y tipos de
aprendizaje que se mencionaran mas adelante para aplicar esta herramienta
metodoldgica; practicas en el aula y dinamicas formativas.

e En segundo lugar, se hara foco en el uso de una metodologia de evaluacion: exdmenes
tradicionales del tipo pareo y escoger mejor respuesta. Con esta herramienta se podran
obtener resultados numéricos y tangibles que podran ser analizados posteriormente
para hacer una evaluacion efectiva.

e Todo el material mencionado anteriormente se clasifica como los siguientes tipos de
evaluacion: diagnostica, sumativa, cualitativa y cuantitativa.

e Por tltimo, se usaran diversos recursos didacticos visuales y auditivos para la
aplicacion de esta herramienta metodoldgica: mapas conceptuales, ilustraciones, uso

del canto y acompafiamiento instrumental.
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e Todas estas acciones seran ejecutadas por un instructor cuyo perfil responda a una
capacitacion adecuada para su correcta implementacion. Este instructor debe tener una
formacion profesional musical, el dominio de al menos un instrumento armoénico y
cantar. Esto es necesario porque el instructor debe conocer a profundidad los conceptos
dentro de la herramienta para poder ensenarlos; debe poder afinar los intervalos y las
canciones que se van a ensefar y ademas debe poder tocar un instrumento arménico
para acompaifiar las canciones, ayudar a los estudiantes con la afinaciéon y ritmo y hacer
de la clase mas entretenida para ellos.

Como parte de la evaluacion, se presentaran dos tipos de prueba con un formato
diferente cada una: prueba auditiva (ver Apéndice B) y prueba gréfica (ver Apéndice C). La
prueba gréfica tiene la funcion de evaluar el entendimiento por parte de los estudiantes de la
relacion de la representacion grafica de los intervalos y de las canciones relativas a estos
(dibujo) y del nombre de las canciones con el nombre de los intervalos. Esta prueba es del tipo
“pareo” debido a su simplicidad, efectividad y capacidad para evaluar la relacion entre
conceptos, pues la prueba se dirige a estudiantes de edades de entre 6 y 8 afios. Por otro lado,
la prueba auditiva tiene la funcion de medir la capacidad de los estudiantes de identificar los
intervalos de manera auditiva y de relacionarlos con su respectiva ilustracion y nombre. Esta
prueba es del tipo “seleccion multiple”, también conocida como “escoger la mejor respuesta”,
debido a su objetividad para evaluar la compresion de un conocimiento y para asegurar que el
estudiante elija su respuesta a consciencia y no cree respuestas aleatorias no relacionadas con
el tema, pues, en este tipo de pruebas las respuestas estan delimitadas.

Es importante mencionar que a los estudiantes no se les avisara acerca de las pruebas,

de manera que no las vean como algo para lo que se deberian preparar. Estas pruebas seran
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presentadas a ellos a manera de actividad; no se les debe hacer saber que estan siendo
evaluados. Por esa misma razon, tampoco se les invitara a repasar para estas. Esto se hace con
el objetivo de evaluar la efectividad de la herramienta con base en el conocimiento adquirido
por los estudiantes en las clases y los repasos que los estudiantes decidan hacer en su tiempo
libre, de manera voluntaria y sin la presion académica, pues, uno de los objetivos de la
herramienta es alentar a los estudiantes a estudiar el tema por su cuenta debido a la curiosidad
despertada en ¢l mediante la herramienta. A pesar de no poder medir qué tanto reforzara el
estudiante individualmente, se podra observar la influencia en general tanto de sus repasos
voluntarios como de las clases a través de los resultados de todas las pruebas.
Repertorio utilizado para la evaluacion de la herramienta

Las Figuras 5 y 6 mostraran las canciones que contienen las melodias latinoamericanas
tradicionales que se usaran para la evaluacion de la herramienta Diversion con intervalos y sus
autores. Es importante mencionar que solo se usaran fragmentos de las canciones (ver
Apéndice D); no se cantaran completas. El repertorio del grupo de primer grado seré diferente
al del de tercer grado, pero cumplird la misma funcidn intervalica. Algunas canciones fueron
transpuestas para que la melodia quedara en un rango vocal cdmodo para los nifios de entre 6 a
8 afios. Cabe destacar que cada cancion tiene multiples versiones y arreglos que incluyen
pequefias variaciones de la cancion original y, por ese motivo, también se mencionara la
version usada en esta investigacion. También es importante mencionar que las versiones se
escogieron teniendo en cuenta la popularidad de estas bajo el criterio del autor de esta
investigacion. Ademas, se debe saber que la variacion de las versiones no afecta a la
investigacion puesto a que la mayoria, incluyendo las escogidas para la investigacion,

mantienen la misma métrica y los mismos intervalos en el primer compas, que es el lugar
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donde se ubica el intervalo a estudiar en cada cancion. También es importante resaltar que se
desconoce el autor exacto de algunas canciones debido a que estas son de origen tradicional;
es decir, no se tiene registro de una partitura original oficial y o una grabacion de la cancion vy,

por ende, solo se ha podido transmitir oralmente.

Figura 5

Canciones del repertorio de primer grado

Los pollitos dicen

Ismael Parraguez

Version

Israel Gonzéilez

Intervalo

Segunda mayor

Una tarde fresquita
de mayo

Joaquin Diaz

Cuenta Cuentos de
Salvat

Segunda menor

Mambru se fue a la
guerra

Autor tradicional

Tradicional
panamefia’

Cuarta justa

Panama soberana

Gladys de la Lastra

Ormelis Cortez

Tercera mayor

Ola de la mar

Autor tradicional

Grupo Congo

Tercera menor

El ratoncito Miguel

Félix Benjamin
Caignet

Olga y Tony

Sexta mayor

2 En este caso, la expresion tradicional panameiia tiene el mismo significado explicado anteriormente para el
autor original.



Figura 6

Canciones del repertorio de tercer grado
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Version Intervalo
~ . Patty Hill y .
7 | Cumplearios feliz Mildred T Hill Canta y Baila Segunda mayor
8 | Guararé Autor tradicional | Victorio Vergara Segunda menor
9 | Tambor de la alegria Autor tradicional | Ormelis Cortez Cuarta justa
10 BO’?ltO viento Autor tradicional | Grupo Vera® Tercera mayor
Pa’navega
. . José Francisco José Francisco
11 | Cochinitos dormilones Gabilondo Soler | Gabilondo Soler Tercera menor
. . Santos. J.' Santos J. Amatriaim
Himno Nacional de Amatriaim y -
12 . , . y Jeronimo O. Sexta mayor
Panama de Panama Jeronimo O.
Escobar
Escobar

Plan de estudio

Para evaluar la herramienta metodologica Diversion con intervalos, primero es

conveniente definirla dentro de un plan de estudio educativo que involucre todo lo

mencionado anteriormente y donde esta se aplique. Hay que tener en cuenta que esta

herramienta tiene elementos de otras metodologias de ensefianza musical como la de Kodaly,

Willems y Orff'y que la herramienta ha formado parte de programas educativos de la

Fundacién Danilo Pérez como el Programa Creativo Musical y el programa Al Compas

Musical segun el profesor Luis Carlos Pérez (comunicacion personal, 12/03/2025). Dichos

programas educativos estan descritos de manera didactica y a manera de plan de estudio en un

silabario escrito en el 2016 por la Fundacion Danilo Pérez. Ademas, el plan también involucra

3 Para esta cancion se adapto la letra a la de la version que se canta popularmente en Panama.
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diversos tipos de aprendizaje: aprendizaje activo, imitativo y asociativo. Dentro de ese plan de
estudio se encuentra la aplicacion de la herramienta metodologica Diversion con intervalos a
través de dinamicas y actividades. Por lo tanto, tomando en cuenta coémo la Fundacién aplica
el método y todos los recursos pedagogicos que emplea para esta, se ha definido un plan de
estudio para la aplicacion de esta metodologia para efectos de la evaluacion que se puede
observar en las Figuras 7 a 21. Esta informacion se obtiene del profesor Luis Carlos Pérez y
del silabario mencionado anteriormente. Dentro de este mismo plan se incluira la metodologia
de evaluacion para obtener resultados de la efectividad de la herramienta metodologica
musical Diversion con intervalos.

Antes de ver el plan de estudio, es importante mencionar las siguientes premisas, las
cuales clarifican la informacion general incluida en este:

e Asociacion del intervalo: Existen tres tipos de asociacion del intervalo en esta
herramienta metodoldgica: asociacion auditiva, visual y terminoldgica. La auditiva
incluye la relacion del sonido de los intervalos y las canciones con sus respectivos
nombres y representaciones graficas (numero con letra y dibujo) desde el enfoque
auditivo. Esta asociacion también representa la relacion entre el sonido del intervalo
con el sonido de su respectiva cancion y el sonido de dicha cancion con el nombre del
intervalo relacionado a ella y el sonido del intervalo con el nombre de la cancion.
Ademas de esto también representa el conocimiento de la ubicacion del intervalo en su
cancion relacionada. La visual se refiere a la relacion de la representacion gréfica del
intervalo (nimero con letra y dibujo) con el sonido del intervalo y el sonido de la
cancion relacionada al intervalo. La terminoldgica abarca la relacion entre el nombre

(palabras) de los intervalos y las canciones con sus respectivos sonidos y ademas la
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relacion entre los nombres de estos elementos y sus representaciones graficas (dibujos
y numero con letra). Ademas de esto, también incluye la relacion entre dichos
nombres.

Duracioén de las canciones: Para esta evaluacion se estaran cantando unicamente
fragmentos de no mas de 8 compases de las canciones elegidas. Cada vez que se
mencione el canto de una cancion siempre se estara haciendo referencia al fragmento
indicado en el Apéndice D. En algunas dindmicas se pueden cantar fragmentos incluso
mas cortos por motivos didécticos y del manejo del tiempo de la clase. Ademas, el
instructor siempre se debe enfocar en el primer compés ya que en sus primeras notas
esta el intervalo a estudiar.

Implementacion de dindmicas combinadas: Algunas dindmicas se hicieron por cancion.
Es decir, en vez de hacer una misma dindmica con las tres canciones seguidas, se hacen
varias dinamicas con una misma cancion y luego se repite el proceso con otra cancion.
Aplausos: Luego de cada dindmica, se debe alentar a los estudiantes a aplaudir como
felicitacion y estimulo positivo por haberla completado con éxito. Incluso si no se hizo
de la mejor forma, es importante promover el aplauso para reforzar la asociacion de la

clase con un estimulo positivo.
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Figura 7

Clase 1 de primer grado

O Objetivo General Ob]et’lVOS Dinamica de Actividades Tipo de Notas
# Especificos clase evaluacion

1. Se pregunta a los estudiantes si saben qué son los intervalos.
De ser positiva la respuesta, se les pide que lo expliquen con

Evaluar el sus palabras. Si la respuesta es negativa, la prueba diagndstica
conocimiento que se da por concluida en ese momento y se omiten los ejercicios
. Prueba oral L,

los estudiantes diaenostica restantes. Diagnéstica.
tengan de los & " 2. Elinstructor canta uno de los siguientes intervalos: 2M, 2m,

Asegurar que los  intervalos. 4], 3M, 3m y 6M.

estudiantes tengan 3. Se les pide a los estudiantes identificar el intervalo cantado

la maxima nombrandolo.

comprension de la

2M, 2my 4]

1

usando las

canciones

relacionadas a

cada uno como

apoyo.

o .. Practica 1. Se nombra la cancion.
Ensefar auditiva y . . ., ..
s grupal de las 2. El instructor interpreta la cancién con la letra original, L
terminologicamente . ~ . Practica 'y
. canciones 1,  acompaiiado instrumentalmente. e

las canciones 1,2y . . ., , 1 cualitativa.
3 2,y 3 (ver 3. Los estudiantes repiten la cancion con la silaba “la” y con el

Apéndice D). acompafiamiento vocal e instrumental del instructor.



Objetivo General

Objetivos
Especificos

Ensedar visual y
terminologicamente
la2M, 2m y 4J con
apoyo en mapa
conceptual.

Relacionar auditiva
y
terminologicamente
la2M, 2my 4J con
su respectiva
cancion.

Reconocer
auditivamente la
2M, 2m y 4J dentro
de su respectiva
cancion.

Ensefar auditiva y
terminologicamente
la2M, 2my 4J.

70

Dindmica de Actividades Tipo de Notas
clase evaluacion

Mapa
conceptual 1
de primer
grado (ver
Apéndice A).

Practica
grupal con
variante de
las canciones
1,2y3.

Relacionar

Reafirmar la relacion cada intervalo

terminologica y
visual de la 2M, 2m
y 4] con su
respectiva cancion.

Reafirmar el
reconocimiento
auditivo y
terminologico de la
2M, 2my 4J.

con su
cancion
mediante
pregunta y
respuesta.
Relacionar
cada intervalo
con su sonido
mediante un
ejercicio de
memorizacion
auditiva.

1. Se reparte el mapa conceptual a cada estudiante.

1. A todos los estudiantes se les ensefian los elementos del
mapa: El nombre, ilustracion e intervalo de la cancion.
2. Se les incentiva a leer el mapa.

1. Se nombra la cancion.

2. El instructor interpreta la cancion utilizando unicamente la
silaba “la”, con acompafiamiento instrumental.

3. Los estudiantes repiten la cancion con la silaba “la”, junto al
acompafiamiento vocal e instrumental del instructor.

4. El instructor indica a los estudiantes que canten junto a él la
cancion con la silaba “la” hasta dos veces (con
acompafiamiento instrumental). Luego, les sefiala hasta qué
parte se cantard en la siguiente ronda y juntos interpretan esa
version mas corta una o dos veces. Este proceso se repite
aproximadamente tres veces, acortando progresivamente la
cancion, hasta llegar a cantar inicamente el intervalo
correspondiente.

5. Se les pide a los estudiantes cantar dicho intervalo varias
veces y nombrarlo.

1. Se indica el nombre de la cancion y los estudiantes
responden el nombre del intervalo asociado a la cancion. Se les
incentiva a leer el mapa como apoyo.

2. Se indica el intervalo de la cancion y los estudiantes
responden el nombre de la cancion asociada al intervalo. Se les
incentiva a leer el mapa como apoyo.

1. Se les canta el intervalo de la cancion y los estudiantes
responden el nombre del intervalo.

2. Se les da el nombre del intervalo de la cancion y los
estudiantes cantan el intervalo.

Practica y
cualitativa.

Practica y
cualitativa.

Practica 'y
cualitativa.

Practica 'y
cualitativa.

Combinadas:
se hacen

las cuatro
seguidas por
cancion.
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Figura 8

Clase 2 de primer grado

(B Objetivo General ObJet,lVOS Dinamica de Actividades Tipo de Notas
# Especificos clase evaluacion

1. Se nombra la cancion.
2. El instructor interpreta la cancion con la letra original,
Practica acompaflado instrumentalmente.

Enseii diti ~ . . .
nsenar auditiva y grupal de las 3. Se les ensefia la letra con ritmo a los estudiantes sin

terminologicamente . . Practica y
las canciones 4, 5 'y canciones 4, acompanam%ento. . . , . cualitativa.
6. 5y6 (Yer 4. Los estud%antes repiten la letra sin melodia y sin canta.lr.
Apéndice D). 5. Los estudiantes cantan la melodia con el acompafiamiento
vocal e instrumental del instructor, primero con la letra original

Asegurar que los y luego con la silaba "la".

estudiantes tengan .

la maxima Ensefiar visual y Mapa 1. Se reparte el mapa conceptual a cada estudiante.

comprension de la  terminolégicamente  conceptual 2 ‘i

3M, 3my 6M la3M, 3my 6M con de primer i fi Prac.t cay

) >, oMy ,omy p 1. A todos los estudiantes se les ensefian los elementos del cualitativa

usando las apoyo en mapa grado (ver mapa: El nombre, ilustracion e intervalo de la cancién. ’

canciones conceptual. Apéndice A). 2. Se les incentiva a leer el mapa.

relacionadas a

cada uno como Relacionar auditiva 1. Se nombra la cancion. )

apoyo. y 2. El instructor interpreta la cancion utilizando tnicamente la Combinada:
terminolégicamente silaba “la”, con acompafiamiento instrumental. se hacen
la3M, 3my 6M con Practica 3. Los estudiantes repiten la cancion con la silaba “la”, junto al las tres
su respectiva grupal con acompafiamiento vocal e instrumental del instructor. Practica segu%(’las Xt
cancion. variante de 4. El instructor indica a los estudiantes que canten junto a él la litati Y cancion.
Reconocer las canciones cancion con la silaba “la” hasta dos veces (con cuatitativa.
auditivamente la 4,5y6. acompafiamiento instrumental). Luego, les sefiala hasta qué
3M, 3m y 6M dentro parte se cantara en la siguiente ronda y juntos interpretan esa
de su respectiva version mas corta una o dos veces. Este proceso se repite

cancion. aproximadamente tres veces, acortando progresivamente la
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O Objetivo General Objet’lVOS Dinamica de Actividades Tipo de Notas
# Especificos clase evaluacion

cancion, hasta llegar a cantar inicamente el intervalo

Ensefiar auditiva y correspondiente.

terminologicamente . . . . .
g 5. Se les pide a los estudiantes cantar dicho intervalo varias
la3M, 3my 6M.
veces y nombrarlo.
Relacionar o . .
. . 1. Se indica el nombre de la cancién y los estudiantes
Reafirmar la relacion cada intervalo . . .,
S responden el nombre del intervalo asociado a la cancion. Se les
terminologica y con su . . L
. ., incentiva a leer el mapa como apoyo. Practicay
visual de la3M, 3m  cancion o . 7, . L
. 2. Se indica el intervalo de la cancion y los estudiantes cualitativa.
y 6M con su mediante . . .
) . responden el nombre de la cancion asociada al intervalo. Se les
respectiva cancion.  pregunta y . .
incentiva a leer el mapa como apoyo.
respuesta.
1. Antes de iniciar la clase, se colocan tres imagenes en las
paredes del aula que contengan el intervalo e ilustracion de las
Ejercicio canciones 4, 5 y 6, respectivamente.
fisico de 2. Se les instruye a los estudiantes pararse en silencio y
Relacionar de forma reconocimien agruparse en un punto del aula.
visual la parte to visual y 3. Se les canta a los estudiantes con acompafiamiento
auditiva de las auditivo de instrumental un fragmento pequefio de una de las canciones - S
. . . Practicay  Dinamica
canciones 4,5y 6 las canciones  estudiadas. o .
. . ., cualitativa.  afiadida.
con su respectiva 4,5y 6 con 4. Los estudiantes escuchan la cancion atentamente y esperan
ilustracion e ayuda de un conteo hasta tres.
intervalo. ilustraciones 5. Luego de escuchar la cancion y que se haya contado hasta
(ver tres, corren a la imagen relacionada a la cancion cantada de las

Apéndice E). tres ilustraciones pegadas en el salon.
6. Se repite el proceso hasta al menos haber cantado todas las
canciones.

Nota. La dindmica anadida fue incorporada al plan de estudios tras observaciones realizadas durante la aplicacion de este en el grupo al

concluir que su inclusion beneficiaria el desarrollo del estudio.
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Figura 9

Clase 3 de primer grado

O Objetivo General Ob]et’lVOS Dinamica de Actividades Tipo de Notas
# Especificos clase evaluacion

1. Antes de iniciar la clase, se colocan tres imagenes en las
paredes del aula que contengan el intervalo e ilustracion de las
canciones 1, 2 y 3, respectivamente. (ver Apéndice E).

2. Se divide a los estudiantes en tres grupos equitativos y se
ubican en los tres puntos diferentes del salon (estaciones)
donde estan localizadas las imagenes.

Asegurar que los 3. Se les indica a los estudiantes la cancion que cantaran

. Repaso . , e,
estudiantes tengan P inicialmente seglin su estacion invitdndoles a observar la
. Reafirmar el grupal por . :
la maxima - ., imagen respectiva.
., reconocimiento rotacion de c g .
comprension de la .. . . 4. Cada grupo por turno canta individualmente junto con el
auditivo, visual y las canciones . o . . , nan L
2M, 2my 4] L instructor y su acompafiamiento instrumental, con la silaba "la" Practica y
3 terminologicode la 1,2y 3 (ver . . . o
usando las 7 y al menos tres veces la cancion correspondiente a la imagen cualitativa.
. 2M, 2my 4] con Apéndice D) Lo
canciones pegada en la pared en la que esta ubicado el grupo.
. apoyo en las y de los . . .
relacionadas a . ; 5. De la misma manera, al terminar de cantar la cancion, se
canciones 1,2y 3. intervalos de . - .
cada uno como M, 2m y 47 canta el intervalo de la cancién correspondiente con el

apoyo. instructor.
6. Los grupos se mueven hacia la siguiente imagen rotando en
contra de las manecillas del reloj.
7. Se repiten los anteriores puntos hasta que cada grupo haya
pasado por todas las imagenes y, consecuentemente, haya
cantado las tres canciones e intervalos de la dinamica (se repite
dos veces en total).



74

Figura 10
Clase 4 de primer grado

O Objetivo General Objet’lVOS Dinamica de Actividades Tipo de Notas
# Especificos clase evaluacion

Reafirmar el

reconocimiento
auditivo y
terminologico de las  Repaso .,

. & P 1. Se nombra la cancion.
canciones 1,2y 3. grupal de las . . ., . a9 L.

. . 2. Los estudiantes repiten la cancion con la silaba “la” y con el  Practica y

Reafirmar la relacion canciones 1, .. . . ..

L acompafiamiento vocal e instrumental del instructor. cualitativa.
terminologica y 2y 3 (ver . . . -

.. Y 3. Se menciona el intervalo relacionado a la cancion.

auditiva de las Apéndice D).

canciones 1,2y 3.
con su respectivo
Reafirmar el nivel intervalo.
de comprension
que los estudiantes

1. Se les instruye a los estudiantes formar un circulo y sentarse

Presentacion .
en el piso.

Evaluar el nivel de  de la prueba

tengan de la 2M, . , 2. Se les reparten las pruebas y lapices de colores. .
2my 4] usando compr.ensu’)n.Vlsual grafica lde — 5"g 10 i dica escribir su nombre en la prueba. Sumativa y
4 las canciones y terminoldgico de  primer grado 4. Se les leen y explican las indicaciones de la prueba. cuantitativa.
relacionadas a la2M, 2myy 4J (Ver, . 5. Se inicia la prueba, la cual tiene un limite de 5 minutos.
cada uno como Apéndice B). 6. Se recoge la prueba.
2333:&3;3;?32“ 1. Se les reparten la§ pruebas a todos los estudiantes.
estos. 2. Se les indica escribir su nombre en la prueba.
3. Se les leen y explican las indicaciones de la prueba.
Presentacion 4. Se inicia la prueba, la cual tiene un limite de 10 minutos.

Evaluar el nivel de  de laprueba 5. El instructor canta los primeros dos compases con la silaba

comprension auditiva 1 de  "la" de la cancion relacionada al intervalo correcto del Sumativa y

auditivo de la 2M, primer grado  enunciado 1 y lo repite varias veces hasta que todos los cuantitativa.

2my 4J. original (ver  estudiantes hayan circulado una respuesta del enunciado en su
Apéndice C). prueba. Luego de asegurarse de que todos respondieron,
continua el proceso con los siguientes enunciados de la misma
manera hasta acabar la prueba.
6. Se recoge la prueba.
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2my 4].

(ver

Apéndice C).

Figura 11
Clase 5 de primer grado
Clase | Objetivo Objetivos Dindmica de - Tipo de
L L Actividades e Notas
id General Especificos clase evaluacion
Reafirmar el Repaso .,
. 1. Se nombra la cancion.
reconocimiento grupal de las . . . . o L
.. . 2. Los estudiantes repiten la cancién con la silaba “la” y con el Practica 'y
auditivo y canciones 1, S . . . o
L acompailamiento vocal e instrumental del instructor. cualitativa.
terminologico de las 2y 3 (ver . . . .,
. .y 3. Se menciona el intervalo relacionado a la cancion.
canciones 1,2y 3. Apéndice D).
1. Antes de iniciar la clase, se colocan tres imagenes en las paredes
Eiercicio del aula que contengan el intervalo e ilustracion de las canciones 1, 2
Je y 3, respectivamente.
fisico de . . S
Reafirmar el ., . 2. Se les instruye a los estudiantes pararse en silencio y agruparse en
. Reafirmar la relaciéon reconocimien
nivel de . . un punto del aula.
. de forma visual la to visual y . S .
comprension . .. 3. Se les canta a los estudiantes con acompafiamiento instrumental
.. parte auditiva de las  auditivo de < k . _—
auditiva que . . un fragmento pequefio de una de las canciones estudiadas. Practica 'y
canciones 1,2y 3 las canciones . . o
los . 4. Los estudiantes escuchan la cancion atentamente y esperan un cualitativa.
. con su respectiva 1,2 y3 con
estudiantes . . conteo hasta tres.
ilustracion e ayuda de ., Clase extra
tengandela . . . 5. Luego de escuchar la cancion y que se haya contado hasta tres,
intervalo. ilustraciones . . -, para
2M, 2my 4] corren a la imagen relacionada a la cancion cantada de las tres
(ver . . . presentar la
usando las ey ilustraciones pegadas en el salon.
. Apéndice E). . prueba
canciones 6. Se repite el proceso hasta al menos haber cantado todas las .
. . auditiva 1.
relacionadas canciones.
a cada uno 1. Se les instruye a los estudiantes formar un circulo y sentarse en el
€Omo apoyo y piso.
evaluar su 2. Se les reparten las pruebas a todos los estudiantes.
conocimiento ., 3. Se les indica escribir su nombre en la prueba.
Presentacion . s
de estos. . 4. Se les leen y explican las indicaciones de la prueba.
Evaluar el nivel de  de la prueba - ) .. .
., o 5. Se inicia la prueba, la cual tiene un limite de 10 minutos. .
comprension auditiva 1 de . . . , W Sumativa y
o . 6. El instructor canta el primer compas con la silaba "la" de la o
auditivo de la 2M, primer grado cuantitativa.

cancion relacionada al intervalo correcto del enunciado 1y lo repite
varias veces hasta que todos los estudiantes hayan circulado una
respuesta del enunciado en su prueba. Luego de asegurarse de que
todos respondieron, continua el proceso con los siguientes
enunciados de la misma manera hasta acabar la prueba.

7. Se recoge la prueba.
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Figura 12

Clase 6 de primer grado

O Objetivo General Ob]et’lVOS Dinamica de Actividades Tipo de Notas
# Especificos clase evaluacion

Reafirmar el

reconocimiento

auditivo y

termmoléglco de las 1. Se nombra la cancion e intervalo.

canciones 4, 5y 6. Repaso 2. El instructor interpreta la cancién con la letra original,

grupal de las  acompaiiado instrumentalmente. i
. . . Préctica 'y
. canciones 4, 3. Se les pregunta el intervalo de la cancion cantada. o
Reafirmar el nivel ¢ . ., f ]9 cualitativa.
de comprensién ., Sy6(ver 4. Los estudiantes repiten la cancion con la silaba “la” y con el
visual y Reafjlrma’r larelacion - Apendice D). acompafiamiento vocal e instrumental del instructor.
ol terminologica y 5. Se les pregunta el intervalo y nombre de la cancion cantada.
terminologico que gy ditiva de las
los estudiantes canciones 4, 5y 6
tengan de 1a 3M, o gy respectivo
6 3myo6Musando  jptervalo.

las canciones
relacionadas a
cada uno como
apoyo y evaluar su
conocimiento de ., 1. Se les instruye a los estudiantes formar un circulo y sentarse
estos. Presentacion en el piso

Evaluar el nivel de  de la prueba pIso. L

R , 2. Se les reparten las pruebas y lapices de colores. .
comprension visual  grafica 2 de L L Sumativa y
s . 3. Se les indica escribir su nombre en la prueba. o
y terminoldgico de  primer grado cuantitativa.

4. Se les leen y explican las indicaciones de la prueba.
5. Se inicia la prueba, la cual tiene un limite de 5 minutos.
6. Se recoge la prueba.

la3M, 3my 6M. (ver
Apéndice B).
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Figura 13
Clase 7 de primer grado
O Objetivo General Objet’lVOS Dinamica de Actividades Tipo de Notas
id Especificos clase evaluacion

Reafirmar el nivel
de comprension
auditiva que los
estudiantes tengan
dela3M,3my
6M usando las
canciones
relacionadas a
cada uno como
apoyo y evaluar su
conocimiento de
estos.

Reafirmar la relacion
terminologica de la
3M, 3my 6M con su
respectiva cancion.

Reafirmar la relacion
auditiva 'y
terminologica de la
3M, 3my 6M con su
respectiva cancion.

Reafirmar el
reconocimiento
auditivo de la 3M,
3m y 6M dentro de
su respectiva
cancion.

Reafirmar el
reconocimiento
auditivo y
terminologico de la
3M, 3my 6M.

Relacionar
cada intervalo
con su cancion
mediante
pregunta y
respuesta.

Repaso grupal
con variante de
las canciones 4,
5y 6 (ver
Apéndice D).

1. Se indica el nombre de la cancién y los estudiantes
responden el nombre del intervalo asociado a la cancion.
2. Se indica el intervalo de la cancion y los estudiantes
responden el nombre de la cancidn asociada al intervalo.

1. El instructor interpreta la cancion utilizando Ginicamente la
silaba “la”, con acompafiamiento instrumental.

2. Los estudiantes repiten la cancion con la silaba “la”, junto al
acompafiamiento vocal e instrumental del instructor.

3. El instructor indica a los estudiantes que canten junto a él la
cancion con la silaba “la” hasta dos veces (con
acompafiamiento instrumental). Luego, les sefiala hasta qué
parte se cantara en la siguiente ronda y juntos interpretan esa
version mas corta una o dos veces. Este proceso se repite
aproximadamente tres veces, acortando progresivamente la
cancion, hasta llegar a cantar inicamente el intervalo
correspondiente.

4. Se les pide a los estudiantes cantar dicho intervalo varias
veces.

5. Se les pregunta el nombre de la cancidn y su intervalo.

Practica y

cualitativa.
Combinadas:
se hacen
las dos
seguidas por
cancion.

Practica y

cualitativa.
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O Objetivo General Objet’lVOS Dinamica de Actividades Tipo de Notas
# Especificos clase evaluacion

1. Antes de iniciar la clase, se colocan tres imagenes en las
paredes del aula que contengan el intervalo e ilustracion de las
canciones 4, 5 y 6, respectivamente.

Ejercicio fisico . . o
J 2. Se les instruye a los estudiantes pararse en silencio y

de

Reafirmar de forma - agruparse en un punto del aula.

. ., reconocimiento . o
visual la relacion visual 3. Se les canta a los estudiantes con acompafiamiento
auditiva de las aly instrumental un fragmento pequefio de una de las canciones i o
. auditivo de las . Practicay = Dindmica

canciones 4,5y 6 . estudiadas. oo S

canciones 4, 5 cualitativa.  afiadida.

con su respectiva 4. Los estudiantes escuchan la cancion atentamente y esperan
) . y 6 con ayuda
ilustracion e . . un conteo hasta tres.
. de ilustraciones .
intervalo. . 5. Luego de escuchar la cancién y que se haya contado hasta
(ver Apéndice . . .
E) tres, corren a la imagen relacionada a la cancion cantada de las
) tres ilustraciones pegadas en el salon.
6. Se repite el proceso hasta al menos haber cantado todas las
canciones.

1. Se les instruye a los estudiantes formar un circulo y sentarse
en el piso.
2. Se les reparten las pruebas a todos los estudiantes.
3. Se les indica escribir su nombre en la prueba.
Presentacion de 4. Se les leen y explican las indicaciones de la prueba.

Evaluar el nivel de  la prueba 5. Se inicia la prueba, la cual tiene un limite de 10 minutos.
comprension auditiva 2 de 6. El instructor canta solo las primeras tres notas con la silaba ~ Sumativa y
auditivo de la 3M, primer grado "la" de la cancion relacionada al intervalo correcto del cuantitativa.
3my 6M. (ver Apéndice  enunciado 1y lo repite varias veces hasta que todos los

O). estudiantes hayan circulado una respuesta del enunciado en su

prueba. Luego de asegurarse de que todos respondieron,
continua el proceso con los siguientes enunciados de la misma
manera hasta acabar la prueba.

7. Se recoge la prueba.

Nota. La dinamica afiadida fue incorporada al plan de estudios tras observaciones realizadas durante la aplicacion de este en el grupo al

concluir que su inclusion beneficiaria el desarrollo del estudio.
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Figura 14

Clase 8 de primer grado

oy Objetivo General Objet’lVOS Dinamica de Actividades Tipo de Notas
e# Especificos clase evaluacion

Reafirmar el nivel
de comprension
auditiva que los
estudiantes tengan
dela2M, 2my 4]
yla3M, 3my 6M.
usando las
canciones
relacionadas a
cada uno como
apoyo y evaluar su
conocimiento de
estos.

Reafirmar de forma
terminologica la
relacion auditiva de
las canciones 1, 2 3,
4,5y 6consu
respectivo nombre e
intervalo

Relacionar
cada cancion
con su
nombre e
intervalo
mediante
pregunta y
respuesta con

Reafirmar la relacion apoyo de las

terminologica de la
2M,2my4lyla

canciones 1,
23,4,5y6

3M, 3my 6M con su (ver

respectiva cancion.

Reafirmar el
reconocimiento
auditivo y visual de
la2M, 2m, 4],y la
3M,3my 6My su
relacion con su
respectiva
ilustracion.

Apéndice D).

Ejercicio
fisico de
reconocimien
to visual y
auditivo de la
2M, 2my 4]
yla3M,3my
6M con
ayuda de
ilustraciones
(ver
Apéndice E).

1. Se les instruye a los estudiantes agruparse y sentarse en
algun punto del aula.

2. Se les canta a los estudiantes 1 o 2 compases de una de las
canciones con la silaba “la” y con acompafiamiento
instrumental sin nombrarla ni decir su intervalo.

3. Luego de escuchar la cancion, se pregunta el nombre de la
cancion cantada y su intervalo.

4. Los estudiantes levantan la mano en silencio antes de
responder para que el instructor los elija en orden hasta que
alguien de la respuesta correcta.

5. Se repite el proceso hasta al menos haber cantado todas las
canciones.

6. Adicionalmente se puede repetir la dindmica, pero
transponiendo las canciones para mayor dificultad.

Practica y

1. Antes de iniciar la clase, se colocan seis imagenes en las
paredes del aula que contengan el intervalo e ilustracion de las
canciones 1, 2 3, 4, 5 y 6, respectivamente.

2. Se les instruye a los estudiantes pararse en silencio y
agruparse en un punto del aula.

3. Se les canta a los estudiantes con acompafiamiento
instrumental Unicamente el intervalo estudiado de una de las
canciones.

4. Los estudiantes escuchan el intervalo atentamente y esperan
un conteo hasta tres.

5. Luego de escuchar el intervalo y que se haya contado hasta
3, corren a la imagen relacionada al intervalo cantado de las
seis ilustraciones pegadas en el salon.

6. Se repite el proceso hasta al menos haber cantado todos los
intervalos.

Practica 'y

cualitativa.

cualitativa.

Dinamica
afiadida.



Evaluar el nivel de Lresentacion
! de la prueba
comprension auditiva 3 de
auditivo de la 2M, rimer grado
2my4Jyla3M, 3m P &
Y (ver
. Apéndice C)

1. Se les instruye a los estudiantes formar un circulo y sentarse
en el piso.

2. Se les reparten las pruebas a todos los estudiantes.

3. Se les indica escribir su nombre en la prueba.

4. Se les leen y explican las indicaciones de la prueba.

5. Se inicia la prueba, la cual tiene un limite de 10 minutos.

6. El instructor canta solo el intervalo correcto del enunciado 1
con la silaba "la" y lo repite varias veces hasta que todos los
estudiantes hayan circulado una respuesta del enunciado en su
prueba. Luego de asegurarse de que todos respondieron,
continua el proceso con los siguientes enunciados de la misma
manera hasta acabar la prueba.

7. Se recoge la prueba.

concluir que su inclusion beneficiaria el desarrollo del estudio.

Sumativa y
cuantitativa.
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oy Objetivo General Objet’lVOS Dinamica de Actividades Tipo de Notas
e# Especificos clase evaluacion

Nota. La dinamica afiadida fue incorporada al plan de estudios tras observaciones realizadas durante la aplicacion de este en el grupo al
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Figura 15

Clase 1 de tercer grado

O Objetivo General Ob]et’lVOS Dinamica de Actividades Tipo de Notas
# Especificos clase evaluacion

1. Se pregunta a los estudiantes si saben qué son los intervalos.
De ser positiva la respuesta, se les pide que lo expliquen con

Evaluar el sus palabras. Si la respuesta es negativa, la prueba diagnodstica
conocimiento que se da por concluida en ese momento y se omiten los ejercicios
. Prueba oral ..
los estudiantes diaenostica restantes. Diagnostica.
tengan de los & 2. El instructor canta uno de los siguientes intervalos: 2M, 2m,
intervalos. 4],3M, 3m y 6M.
3. Se les pide a los estudiantes identificar el intervalo cantado
Asegurar que los ,
- nombrandolo.

estudiantes tengan

la maxima

comprension de la

2M, 2my 4J

1

usando las

canciones

relacionadas a

cada uno como

apoyo.

~ . Practica 1. Se nombra la cancion.
Ensefar auditiva y . . ., ..
L grupal de las 2. El instructor interpreta la cancion con la letra original, -
terminologicamente . ~ . Practica 'y
. canciones 7, 8 acompafado instrumentalmente. o

las canciones 7, 8 y . . ., . e cualitativa.
9 y 9 (ver 3. Los estudiantes repiten la cancidon con la silaba “la” y con el

Apéndice D). acompafiamiento vocal e instrumental del instructor.



Objetivo General

Objetivos
Especificos

Ensefiar visual y
terminologicamente
la2M, 2m y 4J con
apoyo en mapa
conceptual.

Relacionar auditiva
y
terminologicamente
la 2M, 2m y 4J con
su respectiva
cancion.

Reconocer
auditivamente la
2M, 2m y 4J dentro
de su respectiva
cancion.

Ensefiar auditiva y
terminologicamente
la2M, 2my 4J.
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Dindmica de Actividades Tipo de Notas
clase evaluacion

Mapa
conceptual 1
de tercer
grado (ver
Apéndice A).

Practica
grupal con
variante de
las canciones
7,8y09.

Relacionar

Reafirmar la relacion cada intervalo

terminologica y
visual de la 2M, 2m
y 4] con su
respectiva cancion.

Reafirmar el
reconocimiento
auditivo y
terminologico de la
2M, 2my 4J.

con su
cancion
mediante
pregunta y
respuesta.
Relacionar
cada intervalo
con su sonido
mediante un
ejercicio de
memorizacion
auditiva.

1. Se reparte el mapa conceptual a cada estudiante.

1. A todos los estudiantes se les ensefian los elementos del
mapa: El nombre, ilustracion e intervalo de la cancion.
2. Se les incentiva a leer el mapa.

1. Se nombra la cancion.

2. El instructor interpreta la cancion utilizando inicamente la
silaba “la”, con acompafiamiento instrumental.

3. Los estudiantes repiten la cancion con la silaba “la”, junto al
acompaflamiento vocal e instrumental del instructor.

4. El instructor indica a los estudiantes que canten junto a ¢l la
cancioén con la silaba “la” hasta dos veces (con
acompaflamiento instrumental). Luego, les sefiala hasta qué
parte se cantara en la siguiente ronda y juntos interpretan esa
version mas corta una o dos veces. Este proceso se repite
aproximadamente tres veces, acortando progresivamente la
cancion, hasta llegar a cantar inicamente el intervalo
correspondiente.

5. Se les pide a los estudiantes cantar dicho intervalo varias
veces y nombrarlo.

1. Se indica el nombre de la cancion y los estudiantes
responden el nombre del intervalo asociado a la cancion. Se les
incentiva a leer el mapa como apoyo.

2. Se indica el intervalo de la cancion y los estudiantes
responden el nombre de la cancion asociada al intervalo. Se les
incentiva a leer el mapa como apoyo.

1. Se les canta el intervalo de la cancion y los estudiantes
responden el nombre del intervalo.

2. Se les da el nombre del intervalo de la cancion y los
estudiantes cantan el intervalo.

Practica 'y

cualitativa.

Practica 'y

cualitativa.
Combinadas:
se hacen
las cuatro
seguidas por
cancion.

Practica 'y

cualitativa.

Practica 'y

cualitativa.
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Figura 16

Clase 2 de tercer grado

O Objetivo General Objet’lVOS Dinamica de Actividades Tipo de Notas
# Especificos clase evaluacion

1. Se nombra la cancion.
2. El instructor interpreta la cancion con la letra original,
Practica grupal acompafado instrumentalmente.

Ensenar iti N . . .
sefiar auditiva y de las 3. Se les ensefia la letra con ritmo a los estudiantes sin

terminologicamente . . Practica 'y
. canciones 10,  acompafamiento. .
las canciones 10, 11 . . . , . cualitativa.
12 11y 12 (ver 4. Los estudiantes repiten la letra sin melodia y sin cantar.
yis Apéndice D). 5. Los estudiantes cantan la melodia con el acompafiamiento
vocal e instrumental del instructor, primero con la letra original
y luego con la silaba "la".
Ensefiar visual y Mapa 1. Se reparte el mapa conceptual a cada estudiante.
Asegurar que los terminologicamente  conceptual 2 de Pricti
estudiantes tengan 1, 3pf 3y y 6M con tercer grado 1. A todos los estudiantes se les enseflan los elementos del ra? cay
la maxima apoyo en mapa (ver Apéndice  mapa: El nombre, ilustracion e intervalo de la cancion. cualitativa.
comprension de la conceptual. A). 2. Se les incentiva a leer el mapa.
) 3M, 3my 6M
usando las Relacionar auditiva iy
canciones 1. Se nombra la cancion.
. yooo 2. El instructor interpreta la cancion utilizando tinicamente la
relacionadas a terminoldgicamente Totn €609 - :
cada uno como 1a 3M. 3m v 6M con silaba “la”, con acompafamiento instrumental. binadas:
apoyo a >, . ti\}/,a co 3. Los estudiantes repiten la cancion con la silaba “la”, junto al CO}IIH 1nadas:
YO su reisg)rf acompafiamiento vocal e instrumental del instructor. Te acen
cancion. Practica erupal 4. El instructor indica a los estudiantes que canten junto a ¢l la as tr%s
Reconocer EMUPA cancion con la silaba “la” hasta dos veces (con seguidas por

P con variante de L . ~ . Practica T
auditivamente la acompafiamiento instrumental). Luego, les sefiala hasta qué Y cancion.

3M, 3my 6M dentro llag clalnmcl)ges parte se cantara en la siguiente ronda y juntos interpretan esa cualitativa.
de su respectiva LY s version mas corta una o dos veces. Este proceso se repite
cancion. aproximadamente tres veces, acortando progresivamente la
cancion, hasta llegar a cantar inicamente el intervalo
Ensefiar auditiva y correspondiente.
terminologicamente 5. Se les pide a los estudiantes cantar dicho intervalo varias

la3M, 3my 6M. veces y nombrarlo.



84

O Objetivo General Objet’lVOS Dinamica de Actividades Tipo de Notas
# Especificos clase evaluacion

., Relacionar 1. Se indica el nombre de la cancion y los estudiantes
Reafirmar la relacion . . . .
S cada intervalo  responden el nombre del intervalo asociado a la cancion. Se les

terminologica y ., . . _

. con su canciéon  incentiva a leer el mapa como apoyo. Practicay
visual de la 3M, 3m . . . 7, . L

6M con su mediante 2. Se indica el intervalo de la cancion y los estudiantes cualitativa.
Y . ., pregunta y responden el nombre de la cancion asociada al intervalo. Se les
respectiva cancion. . .

respuesta. incentiva a leer el mapa como apoyo.

1. Antes de iniciar la clase, se colocan tres imagenes en las
paredes del aula que contengan el intervalo e ilustracion de las
Ejercicio fisico canciones 10, 11 y 12, respectivamente.

de 2. Se les instruye a los estudiantes pararse en silencio y
Relacionar de forma reconocimiento agruparse en un punto del aula.
visual la parte visual y 3. Se les canta a los estudiantes con acompafiamiento
auditiva de las auditivo de las  instrumental un fragmento pequefio de una de las canciones Préctica Dindmica
canciones 10, 11y canciones 10,  estudiadas. litati Y sadid
12 con su respectiva 11y 12 con 4. Los estudiantes escuchan la cancion atentamente y esperan cualiiativa. | anadica.
ilustracion e ayuda de un conteo hasta tres.
intervalo. ilustraciones 5. Luego de escuchar la cancion y que se haya contado hasta 3,
(ver Apéndice  corren a la imagen relacionada a la cancion cantada de las tres
E). ilustraciones pegadas en el salon.
6. Se repite el proceso hasta al menos haber cantado todas las
canciones.

Nota. La dinamica afiadida fue incorporada al plan de estudios tras observaciones realizadas durante la aplicacion de este en el grupo al

concluir que su inclusion beneficiaria el desarrollo del estudio.
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Figura 17

Clase 3 de tercer grado

O Objetivo General Objet’lVOS Dinamica de Actividades Tipo de Notas
# Especificos clase evaluacion

1. Se les instruye a los estudiantes formar un circulo al rededor

del instructor.

2. Se les indica a los estudiantes hacer un movimiento corporal

cuando se mencione la 2M, 2m o la 4]. La 2m indica

agacharse, la 2M saltar y la 4] dar cuatro pasos hacia adelante.

3. El instructor les cantara 1 o 2 compases de una de las Practicay  Dindmica
canciones con la letra original y con acompafiamiento cualitativa.  afadida.
instrumental sin nombrarla ni decir su intervalo.

4. Se les pregunta a los estudiantes el nombre del intervalo

Repaso grupal
de las
canciones 7, 8
Reafirmar la relacion y 9 (ver
auditiva de las Apéndice D) y
canciones 7,8y 9 de los
con el nombre de su  intervalos de
respectivo intervalo. 2M, 2my 4J

mediante . .
.. relacionado a la cancién cantada.
Asegurar que los movimiento ) S .
. 5. Los estudiantes hacen el movimiento corporal relacionado al
estudiantes tengan corporal. . .
L intervalo mencionado.
la méxima
comprension de la
3 2M, 2my 4J
usando las . .
) 1. Se les instruye a los estudiantes agruparse y sentarse en
canciones ,
. algun punto del aula.
relacionadas a . .
p) Relacionar 2. Se les canta a los estudiantes 1 o 2 compases de una de las
cada uno como - . . ..
.. cada cancién canciones con la silaba “la” y con acompafiamiento
apoyo. Reafirmar la relacion . . . . .
o con sunombre  instrumental sin nombrarla ni decir su intervalo.
auditiva y . .,
L e intervalo 3. Luego de escuchar la cancidn, se pregunta el nombre de la
terminologica de las . . . i .
. mediante cancion cantada y su intervalo. Practicay  Dinamica
canciones 7, 8y 9 . . . . I
con su Tespectivo pregunta 'y 4. Los estudiantes levantan la mano en silencio antes de cualitativa.  afiadida.
p respuesta con  responder para que el instructor los elija en orden hasta que
nombre y el de su .
. apoyo de las alguien de la respuesta correcta.
intervalo. . .
canciones 7,8 5. Se repite el proceso hasta al menos haber cantado todas las
yo. canciones.

6. Adicionalmente se puede repetir la dinamica, pero
transponiendo las canciones para mayor dificultad.
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O Objetivo General Objet’lVOS Dinamica de Actividades Tipo de Notas
# Especificos clase evaluacion

1. Antes de iniciar la clase, se colocan tres imagenes en las

paredes del aula que contengan el intervalo e ilustracion de las

canciones 7, 8 y 9, respectivamente.

2. Se les instruye a los estudiantes pararse en silencio y

agruparse en un punto del aula.

3. Se divide a los estudiantes en tres grupos para hacer una

competencia en la cual un grupo hace la dinamica

individualmente mientras los otros esperan su turno sentados
Ejercicio fisico en silencio. Si el grupo que hace la dinamica lo hace

. de correctamente, se le otorga un punto. De lo contrario, se sentara
Relacionar de forma . . L
. reconocimiento y cedera el turno al siguiente grupo. El grupo que haya
visual la parte . . . . N
.. visual y obtenido la mayor cantidad de puntos al finalizar la dindmica
auditiva de las . i S
. auditivo de las  gana. Practicay = Dindmica
canciones 7,8y 9 . , . . .
canciones 7,8 4. Los grupos que estan esperando su turno se sentaran en cualitativa. modificada.

con su respectiva

Justracion o y 9 conayuda silencio mientras que el grupo que le toca se pondra de pie. . El

de ilustraciones grupo que no respete esta regla pierde un punto.

intervalo. 1 . .
(ver Apéndice 5. Se les canta a los estudiantes con acompafiamiento
E). instrumental un fragmento pequefio de una de las canciones
estudiadas.

6. Los estudiantes escuchan la cancion atentamente y esperan
un conteo hasta tres.

7. Luego de escuchar la cancion y que se haya contado hasta 3,
corren a la imagen relacionada a la cancion cantada de las tres
ilustraciones pegadas en el salon.

8. Se repite el proceso hasta al menos haber cantado todas las
canciones.

Nota. Las dindmicas afiadidas fueron incorporadas al plan de estudios tras observaciones realizadas durante la aplicacion de este en el
grupo al concluir que su inclusion beneficiaria el desarrollo del estudio. Lo mismo sucede con el caso de la dinamica modificada, solo

que esta difiere ligeramente de su contraparte original, a diferencia de las dindmicas afiadidas, las cuales son completamente nuevas.



Figura 18

Clase 4 de tercer grado

Objetivo General

Reafirmar el nivel
de comprension
que los estudiantes
tengan de la 2M,
2m y 4J usando

4 las canciones
relacionadas a
cada uno como
apoyo y evaluar su
conocimiento de
estos.

Objetivos
Especificos

Reafirmar el
reconocimiento
auditivo y
terminologico de las
canciones 7, 8 y 9.

Reafirmar la relacion
terminologica y
auditiva de las
canciones 7,8y 9
con su respectivo
intervalo.

Reafirmar la relacion
auditiva y visual de
las canciones 7, 8 y
9 con su respectiva
ilustracion e
intervalo.
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Dinamica de Actividades v Notas
clase evaluacion

Repaso grupal
de las
canciones 7, 8
y 9 (ver
Apéndice D).

Ejercicio fisico
de
reconocimiento
visual y
auditivo de las
canciones 7, 8
y 9 con ayuda
de ilustraciones
(ver Apéndice
E).

1. Se nombra la cancion.
2. Los estudiantes repiten la cancion con la silaba “la” y con el  Practica 'y

acompafiamiento vocal e instrumental del instructor. cualitativa.

3. Se menciona el intervalo relacionado a la cancion.

1. Antes de iniciar la clase, se colocan tres imagenes en las
paredes del aula que contengan el intervalo e ilustracion de las
canciones 7, 8 y 9, respectivamente.
2. Se les instruye a los estudiantes pararse en silencio y
agruparse en un punto del aula.
3. Se divide a los estudiantes en tres grupos para hacer una
competencia en la cual un grupo hace la dinamica
individualmente mientras los otros esperan su turno sentados
en silencio. Si el grupo que hace la dindmica lo hace
correctamente, se le otorga un punto. De lo contrario, se sentara
y cedera el turno al siguiente grupo. El grupo que haya
obtenido la mayor cantidad de puntos al finalizar la dinamica
ana.
4. Los grupos que estan esperando su turno se sentaran en
silencio mientras que el grupo que le toca se pondra de pie. El
grupo que no respete esta regla pierde un punto.
5. Se les canta a los estudiantes con acompafiamiento
instrumental un fragmento pequeio de una de las canciones
estudiadas.

Practica y

cualitativa.

Dinamica
afiadida.



Clase .. Objetivos
Objetivo General Especificos

Evaluar el nivel de
comprension visual
y terminoldgico de
la2M, 2my 4]

Evaluar el nivel de
comprension
auditivo de la 2M,
2my 4]
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Dinamica de Actividades v Notas
clase evaluacion

Presentacion de
la prueba
grafica 1 de
tercer grado
(ver Apéndice
B).

Presentacion de
la prueba
auditiva 1 de
tercer grado
(ver Apéndice
C).

6. Los estudiantes escuchan la cancion atentamente y esperan
un conteo hasta tres.

7. Luego de escuchar la cancion y que se haya contado hasta
tres, corren a la imagen relacionada a la cancidn cantada de las
tres ilustraciones pegadas en el salon.

8. Se repite el proceso hasta al menos haber cantado todas las
canciones.

1. Se les instruye a los estudiantes formar un circulo y sentarse
en el piso.

. Se les reparten las pruebas y lapices de colores.

. Se les indica escribir su nombre en la prueba.

. Se les leen y explican las indicaciones de la prueba.

. Se inicia la prueba, la cual tiene un limite de 5 minutos.

. Se recoge la prueba.

Sumativa y
cuantitativa.

AN bW

1. Se les reparten las pruebas a todos los estudiantes.

2. Se les indica escribir su nombre en la prueba.

3. Se les leen y explican las indicaciones de la prueba.

4. Se inicia la prueba, la cual tiene un limite de 10 minutos.

5. El instructor canta el primer compas con la silaba "la" de la

cancion relacionada al intervalo correcto del enunciado 1 ylo  Sumativa y
repite varias veces hasta que todos los estudiantes hayan cuantitativa.
circulado una respuesta del enunciado en su prueba. Luego de

asegurarse de que todos respondieron, continua el proceso con

los siguientes enunciados de la misma manera hasta acabar la

prueba.

6. Se recoge la prueba.

Nota. La dindmica anadida fue incorporada al plan de estudios tras observaciones realizadas durante la aplicacion de este en el grupo al

concluir que su inclusion beneficiaria el desarrollo del estudio.
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Figura 19

Clase 5 de tercer grado

O Objetivo General Objet’lVOS Dinamica de Actividades Tipo de Notas
# Especificos clase evaluacion

Reafirmar el
reconocimiento
auditivo y
terminologico de las
canciones 10, 11y
12.

1. Se nombra la cancion e intervalo.
Repaso grupal 2. El instructor interpreta la cancion con la letra original,

de las acompafiado instrumentalmente. i
. . . Practica y
., canciones 10, 3. Se les pregunta el intervalo de la cancién cantada. o
Reafirmar la relacion : . . . ] s cualitativa.
L 11y 12 (ver 4. Los estudiantes repiten la cancion con la silaba “la” y con el
terminologica y 1 L. . .
Apéndice D).  acompafiamiento vocal e instrumental del instructor.

Reafirmar el nivel auditiva de las

de comprension canciones 10, 11y
visual y 12 con su respectivo
terminologico que  intervalo.

los estudiantes

5. Se les pregunta el intervalo y nombre de la cancion cantada.

tengan de la 3M,
5 3my 6M usando 1. Antes de iniciar la clase, se colocan tres imagenes en las
las canciones paredes del aula que contengan el intervalo e ilustracion de las
relacionadas a Ejercicio fisico canciones 10, 11y 12, respectivamente.
cada uno como de 2. Se les instruye a los estudiantes pararse en silencio y
apoyo y evaluar su Reafirmar la relaciéon reconocimiento agruparse en un punto del aula.
conocimiento de  auditiva y visual de  visual y 3. Se les canta a los estudiantes con acompafiamiento
estos. las canciones 10, 11  auditivo de las  instrumental un fragmento pequefio de una de las canciones

Practicay  Dinamica

y 12 con su canciones 10,  estudiadas. o .
respectiva 11y 12 con 4. Los estudiantes escuchan la cancion atentamente y esperan cualitativa. | afiadida.
ilustraciéon e ayuda de un conteo hasta tres.
intervalo. ilustraciones 5. Luego de escuchar la canciéon y que se haya contado hasta

(ver Apéndice  tres, corren a la imagen relacionada a la cancion cantada de las

E). tres ilustraciones pegadas en el salon.

6. Se repite el proceso hasta al menos haber cantado todas las
canciones.
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O Objetivo General Ob]et,lVOS Dinamica de Actividades Tipo de Notas
# Especificos clase evaluacion

1. Se les instruye a los estudiantes formar un circulo y sentarse
en el piso.

2. Se les reparten las pruebas y lapices de colores.

3. Se les indica escribir su nombre en la prueba.

4. Se les leen y explican las indicaciones de la prueba.

5. Se inicia la prueba, la cual tiene un limite de 5 minutos.

6. Se recoge la prueba.

Presentacion de
Evaluar el nivel de  la prueba
comprension visual  grafica 2 de
y terminologico de  tercer grado
la3M, 3my 6M (ver Apéndice
B).

Sumativa y
cuantitativa.

Nota. La dinamica afiadida fue incorporada al plan de estudios tras observaciones realizadas durante la aplicacion de este en el grupo al

concluir que su inclusion beneficiaria el desarrollo del estudio.
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Figura 20

Clase 6 de tercer grado

O Objetivo General Objet’lVOS Dinamica de Actividades Tipo de Notas
# Especificos clase evaluacion
Reafirmar la relacion
auditiva 'y

Reafirmar el nivel
de comprension
auditiva que los
estudiantes tengan
dela3M,3my
6M usando las
canciones
relacionadas a
cada uno como
apoyo y evaluar su
conocimiento de
estos.

terminologica de la
3M, 3my 6M con su
respectiva cancion.

Reafirmar el
reconocimiento
auditivo de la 3M,
3my 6M dentro de
su respectiva
cancion.

Reafirmar el
reconocimiento
auditivo y
terminologico de la
3M, 3my 6M.

Reafirmar el
reconocimiento
auditivo y
terminologico de la
3M, 3my 6M.

Repaso grupal
con variante de
las canciones

10, 11y 12 (ver

Apéndice D).

Relacionar
cada intervalo
con su sonido
mediante un
ejercicio de
memorizacion
auditiva.

1. Se nombra la cancion.

2. El instructor interpreta la cancidn utilizando unicamente la
silaba “la”, con acompafamiento instrumental.

3. Los estudiantes repiten la cancion con la silaba “la”, junto al
acompafiamiento vocal e instrumental del instructor.

4. El instructor indica a los estudiantes que canten junto a ¢l la
cancion con la silaba “la” hasta dos veces (con
acompafiamiento instrumental). Luego, les sefala hasta qué
parte se cantara en la siguiente ronda y juntos interpretan esa
version mas corta una o dos veces. Este proceso se repite
aproximadamente tres veces, acortando progresivamente la
cancion, hasta llegar a cantar inicamente el intervalo
correspondiente.

5. Se les pide a los estudiantes cantar dicho intervalo varias
veces.

6. Se les pregunta el nombre de la cancion y su intervalo.

Practica y
cualitativa.

Combinadas:
se hacen

las dos
seguidas por
cancion.

1. Se les canta el intervalo de la cancion y los estudiantes
responden el nombre del intervalo.

2. Se les da el nombre del intervalo de la cancion y los
estudiantes cantan el intervalo.

Practica 'y
cualitativa.
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O Objetivo General Objet’lVOS Dinamica de Actividades Tipo de Notas
# Especificos clase evaluacion

1. Antes de iniciar la clase, se colocan tres imagenes en las
paredes del aula que contengan el intervalo e ilustracion de las
Ejercicio fisico canciones 10, 11 y 12, respectivamente.

de 2. Se les instruye a los estudiantes pararse en silencio y
Reafirmar la relacién reconocimiento agruparse en un punto del aula.
auditiva y visual de  visual y 3. Se les canta a los estudiantes con acompafiamiento
las canciones 10, 11  auditivo de las  instrumental un fragmento pequefio de una de las canciones - S
. . Practicay  Dinamica
y 12 con su canciones 10,  estudiadas. o Lo
. . . cualitativa.  afadida.
respectiva 11y 12 con 4. Los estudiantes escuchan la cancion atentamente y esperan
ilustracion e ayuda de un conteo hasta tres.
intervalo. ilustraciones 5. Luego de escuchar la cancion y que se haya contado hasta
(ver Apéndice  tres, corren a la imagen relacionada a la cancion cantada de las
E). tres ilustraciones pegadas en el salon.
6. Se repite el proceso hasta al menos haber cantado todas las
canciones.

1. Se les instruye a los estudiantes formar un circulo y sentarse
en el piso.
2. Se les reparten las pruebas a todos los estudiantes.
3. Se les indica escribir su nombre en la prueba.
Presentacion de 4. Se les leen y explican las indicaciones de la prueba.

Evaluar el nivel de  la prueba 5. Se inicia la prueba, la cual tiene un limite de 10 minutos.
comprension auditiva 2 de 6. El instructor canta solo las primeras tres notas con la silaba ~ Sumativa y
auditivo de la 3M, tercer grado "la" de la cancion relacionada al intervalo correcto del cuantitativa.
3my 6M (ver Apéndice  enunciado 1y lo repite varias veces hasta que todos los

O). estudiantes hayan circulado una respuesta del enunciado en su

prueba. Luego de asegurarse de que todos respondieron,
continua el proceso con los siguientes enunciados de la misma
manera hasta acabar la prueba.

7. Se recoge la prueba.

Nota. La dindmica anadida fue incorporada al plan de estudios tras observaciones realizadas durante la aplicacion de este en el grupo al

concluir que su inclusion beneficiaria el desarrollo del estudio.
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Figura 21

Clase 7 de tercer grado

O Objetivo General Objet’lVOS Dinamica de Actividades Tipo de Notas
# Especificos clase evaluacion

Reafirmar la relacion

Relacionar
cada cancion
con su nombre

1. Se les instruye a los estudiantes agruparse y sentarse en
algun punto del aula.

2. Se les canta a los estudiantes 1 o 2 compases de una de las
canciones con la silaba “la” y con acompafiamiento

.o e intervalo instrumental sin nombrarla ni decir su intervalo.
auditiva 'y . i
LT mediante 3. Luego de escuchar la cancidn, se pregunta el nombre de la
terminologica de las . . .
. pregunta y cancion cantada y su intervalo. Practica 'y
canciones 7, 8, 9, 10, . . . .
11,y 12 con su respuesta con 4. Los estudiantes levantan la mano en silencio antes de cualitativa.
> apoyo de las responder para que el instructor los elija en orden hasta que
respectivo nombre y . )
Reafirmar el nivel . canciones 7, 8, alguien de la respuesta correcta.
el de su intervalo. .
de comprension 9,10,11,y 12 5. Se repite el proceso hasta al menos haber cantado todas las
auditiva que los (ver Apéndice  canciones.
estudiantes tengan D). 6. Adicionalmente se puede repetir la dindmica, pero
dela2M, 2my 4] transponiendo las canciones para mayor dificultad.
yla3M, 3my 6M.
usanfio las 1. Antes de iniciar la clase, se colocan seis imagenes en las
canciones paredes del aula que contengan el intervalo e ilustracion de las
relacionadas a Ejercicio fisico canciones 7, 8,9, 10, 11, y 12, respectivamente.
cada uno como Reafirmar el de 2. Se les instruye a los estudiantes pararse en silencio y
apoyo y §valuar su reconocimiento reconocimiento agruparse en un punto del aula.
conocimiento de auditivo v visual de visual y 3. Se les canta a los estudiantes con acompafiamiento
estos. Y auditivo de la  instrumental unicamente el intervalo estudiado de una de las L o
la 2M, 2m, 4], 3M, . Practica y Dinamica
3my6My su 2M, 2my 4]y canciones. cualitativa.  afiadida
., la3M, 3my 4. Los estudiantes escuchan el intervalo atentamente y esperan ’ ’
relacién con su
respectiva 6M con ayuda  un conteo hasta tres.
respectiv de ilustraciones 5. Luego de escuchar el intervalo y que se haya contado hasta
ilustracion. i . . ;
(ver Apéndice 3, corren a la imagen relacionada al intervalo cantado de las
E). seis ilustraciones pegadas en el salon.

6. Se repite el proceso hasta al menos haber cantado todos los
intervalos.
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O Objetivo General Ob]et’lVOS Dinamica de Actividades Tipo de Notas
# Especificos clase evaluacion

1. Se les instruye a los estudiantes formar un circulo y sentarse
en el piso.
2. Se les reparten las pruebas a todos los estudiantes.

. 3. Se les indica escribir su nombre en la prueba.
Presentacion de

Evaluar el nivel de 1a prueba 4. Se les leen y explican las indicaciones de la prueba.

comprension augi tiva 3 de 5. Se inicia la prueba, la cual tiene un limite de 10 minutos. Sumativa

auditivo de la 2M, 6. El instructor canta solo el intervalo correcto del enunciado 1 Hvay
tercer grado cuantitativa.

2my4Jyla3M, 3m
y 6M.

con la silaba "la" y lo repite varias veces hasta que todos los
estudiantes hayan circulado una respuesta del enunciado en su
prueba. Luego de asegurarse de que todos respondieron,
continua el proceso con los siguientes enunciados de la misma
manera hasta acabar la prueba.

7. Se recoge la prueba.

(ver Apéndice
O).

Nota. La dinamica afiadida fue incorporada al plan de estudios tras observaciones realizadas durante la aplicacion de este en el grupo al

concluir que su inclusion beneficiaria el desarrollo del estudio.
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Tipos de aprendizaje aplicados

A continuacion, se presentaran los tipos de aprendizaje aplicados en el plan de estudio
para presentar la herramienta metodoldgica Diversion con intervalos y cdmo fueron incluidos
en éste, explicando la relacion de cada tipo de aprendizaje con las dindmicas incluidas en
dicho plan.

Aprendizaje asociativo. El aprendizaje asociativo se encuentra presente en esta
herramienta metodoldgica en cada una de las dindmicas practicadas, debido a que estas
incluyen la presentacion de un estimulo positivo a los estudiantes, siendo este los aplausos
incentivados por el profesor al finalizar cada ejercicio (condicionamiento operante). Estos
aplausos tienen como objetivo proporcionar una sensacion de meta alcanzada a los
estudiantes, lo cual los incentiva a seguir participando en el proceso de aprendizaje, ya que
asocian el cumplir con la dindmica con recibir respuestas positivas sobre su desempefo en
esta. De igual forma, este tipo de aprendizaje se aplica en una de las cualidades de la
herramienta metodologica, la cual es la asociacion de la clase con un momento de diversion y
juego, ya que la clase se promueve y presenta como tal (condicionamiento clasico). Esta
asociacion tiene el mismo objetivo que los aplausos.

Este tipo de aprendizaje es de los principales dentro del plan de estudio ya que la
herramienta Diversion con intervalos usa la asociacion de estimulos auditivos y visuales (los
intervalos, las canciones e ilustraciones) con términos (los nombres de los intervalos y de las
canciones) y con otros estimulos auditivos para lograr que los estudiantes reconozcan los
intervalos y esto se ve reflejado en todas las dindmicas del plan. En otras palabras, se usan las
ya mencionadas anteriormente en esta investigacion asociacion auditiva, visual y

terminoldgica. De hecho, generar esos tipos de asociacion entre dichos elementos es el
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objetivo especifico de las dinamicas del plan de estudio. Ademas, es importante mencionar
que los mapas conceptuales, los cuales se presentan como recurso pedagdgico, tienen el
objetivo de fomentar la asociacion de los tres elementos mencionados anteriormente: nombre
de la cancion, nombre del intervalo e ilustracion. Estos también incluyen una representacion
grafica del intervalo, usando un niimero y una letra (2m: segunda menor), generando una
asociacion entre el nombre del intervalo y su representacion grafica con numero, los cuales al
mismo tiempo se asocian con los elementos anteriormente mencionados dentro de los mismos
mapas conceptuales mediante lineas. Aunado a esto, también se usaron dinamicas para asociar
los estimulos visuales (ilustraciones) con los estimulos auditivos (intervalos y canciones).
Dichas dindmicas son: “Ejercicio fisico de reconocimiento visual y auditivo [...] con ayuda de
ilustraciones” y “Repaso grupal por rotacion [...]”.

Aprendizaje activo. El aprendizaje activo se ve presente en todas las dindmicas del
plan de estudio puesto que cada una de ellas involucra la participacion e interaccion constante
de los estudiantes con el contenido que se les esta ensefiando. Ejemplo de esto son las
dinamicas: “Practica grupal de la cancion [...]” y “Ejercicio fisico de reconocimiento visual y
auditivo [...] con ayuda de ilustraciones”. Sin embargo, hay un tipo de dindmica del plan de
estudio en la que este tipo de aprendizaje destaca: pregunta y respuesta. En todas las dinamicas
de pregunta y respuesta se promueve la reflexion y el pensamiento ya que se les invita a los
estudiantes a pensar y recordar conocimientos adquiridos previamente para responder a una
pregunta de manera correcta. También generan sensacion de logro cuando responden bien, lo
cual les genera ganas de seguir aprendiendo e interés en el contenido. Cabe destacar que todas
las dindmicas que involucren una respuesta a un estimulo también entran dentro de la

categoria de pregunta y respuesta ya que a pesar no ser interrogados directamente, si se les
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pide que respondan ante una situacion o acto en especifico como lo es el cantar un intervalo y
que ellos digan el nombre o viceversa.

Aprendizaje imitativo. Este aprendizaje se ve reflejado en todas las dindmicas que
involucren el canto dentro del plan de estudio debido a que las canciones se enseiian mediante
la imitacién y repeticion. Estas son “Practica grupal de la cancién [...]” y “Practica grupal de
la cancidn [...] con variante”. Ambas dindmicas siguen los cuatro principios fundamentales
del aprendizaje por imitacion segiin Bandura. En estas dindmicas, el instructor primero debe
cantar la cancion para que los estudiantes le presten atencion a la melodia y a la forma en que
se debe cantar. A la par que escuchan la melodia, deben memorizar las notas y el ritmo para
poder replicarla. Posteriormente, imitan el canto junto con el profesor. Todo esto se hace con
el incentivo de que la clase es un momento de juego y diversion y que la actividad es para
pasarla bien; esta seria la motivacion.

Metodologias de ensefianza musical

Las metodologias de ensefianza musical que se usan en este plan de estudio y
naturalmente, para la aplicacion de la herramienta metodologica Diversion con intervalos, son
las de Kodaly, Orff y Willems. Todos estos métodos tienen objetivos en comiin como mejorar
el oido musical y la creatividad, pero cada tiene rasgos caracteristicos que seran descritos a
continuacion:

e El método Kodaly; es uno de los més importantes para la herramienta ya que el
principal objetivo de este es ensefiar musica a través de canciones tradicionales y del

canto, elemento que se usa en las dindmicas “Practica grupal de la cancion [...]" y

“Practica grupal de la cancion [...] con variante”. Ademas, se debe recordar que esta

herramienta metodoldgica busca ensefiar intervalos a través de melodias tradicionales
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latinoamericanas, lo cual va alineado con lo mencionado anteriormente sobre la
metodologia Kodaly y se ve en todas las dindmicas del plan. De esta metodologia
también se tomo el solfeo mediante silabas. Esto se ve en las dindmicas en las cuales se
canta con la silaba “la”.
e El método Willems: se ve reflejado en todas las dindmicas del plan de estudio ya que
la clase se ensefia como un juego, acercando a los estudiantes de manera natural e
indirecta a la musica. Ademas, en las dindmicas “Practica grupal de la cancién [...]"y
“Practica grupal de la cancion [...] con variante” se ve reflejado el uso de la imitacion
y repeticion que caracteriza este método.
e El método Orff: se aplica en las dindmicas que involucren el canto ya que el objetivo
de esta es la ensefianza musical a través del canto y el baile usando instrumentos
musicales. Ademads, cabe destacar que para estas dinamicas se usa acompanamiento
instrumental como apoyo.
Alcance

En esta investigacion se trabajara con dos grupos de estudiantes de edades
comprendidas entre 6 a 8 afios, de la escuela Republica el Japon, la cual tiene un convenio con
la Fundacion Danilo Pérez en el cual esta le brinda un programa de educacion musical llamado
Musica para Todos a la escuela en un salon especial de la Fundacion y en horarios de escuela a
los grupos de primer grado a sexto grado; ubicada en la Ciudad de Panama, en el
corregimiento de Betania. Se trabajara con el 100% de ambos grupos (primer y tercer grado
por separado). El grupo de primer grado consta de 18 estudiantes y el de tercer grado de 32
estudiantes. Esta investigacion se llevara al cabo de dos meses. Se trabajara un dia a la semana

durante un periodo de 7 semanas. El desarrollo de este proceso evaluativo se llevara a cabo en
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la escuela Republica el Japon, en el salon de musica de la Fundacién Danilo Pérez. Es
importante resaltar que las sesiones de trabajo con los estudiantes tendran una duracion de 30
min cada una. Ademads de esto, también se debe destacar los siguientes dos puntos:
e Ambos grupos habran empezado a ver las clases en la etapa 2 del proyecto Musica
para Todos en mayo de 2024.
e Los dos grupos habran cursado cinco clases de este proyecto antes de iniciar las clases
con la herramienta metodologica Diversion con intervalos. Habran visto juegos
musicales con ritmos y percusion corporal.
Presupuesto de la investigacion

A continuacion, en la Tabla 1, se presenta una estimacion general de los gastos
incurridos durante el desarrollo de esta investigacion, los cuales incluyen aspectos logisticos
como transporte, impresion de materiales, consumo eléctrico y uso de internet. Estos costos
estan distribuidos mensualmente desde enero de 2024, momento en que se intensifico el
trabajo de analisis y redaccion, hasta julio de 2025. La tabla refleja inicamente aquellos
recursos directamente asociados a la elaboracion, aplicacion y analisis de las pruebas

disefiadas para evaluar la herramienta metodologica Diversion con intervalos.
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Tabla 1

Distribucion mensual del gasto estimado de la investigacion

Mes/Ano Transporte Impresion Electricidad Internet Total mensual

Ene. 2024 $0.00 $0.00 $50.00 $35.00 $85.00
Feb. 2024 $0.00 $0.00 $50.00 $35.00 $85.00
Mar. 2024 $0.00 $0.00 $50.00 $35.00 $85.00
Abr. 2024 $0.00 $0.00 $50.00 $35.00 $85.00
May. 2024 $0.00 $0.00 $50.00 $35.00 $85.00
Jun. 2024 $8.46 $0.00 $50.00 $35.00 $93.46
Jul. 2024 $33.85 $43.99 $50.00 $35.00 $162.84
Ago. 2024 $42.31 $21.22 $50.00 $35.00 $148.53
Sep. 2024 $0.00 $0.00 $50.00 $35.00 $85.00
Oct. 2024 $0.00 $0.00 $50.00 $35.00 $85.00
Nov. 2024 $0.00 $0.00 $50.00 $35.00 $85.00
Dic. 2024 $0.00 $0.00 $50.00 $35.00 $85.00
Ene. 2025 $0.00 $0.00 $50.00 $35.00 $85.00
Feb. 2025 $0.00 $0.00 $50.00 $35.00 $85.00
Mar. 2025 $0.00 $0.00 $50.00 $35.00 $85.00
Abr. 2025 $0.00 $0.00 $50.00 $35.00 $85.00
May. 2025 $0.00 $0.00 $50.00 $35.00 $85.00
Jun. 2025 $0.00 $0.00 $50.00 $35.00 $85.00
Jul. 2025 $0.00 $0.00 $50.00 $35.00 $85.00
Total $84.62 $65.21 $950.00 $665.00 $1,764.83

Nota. Los datos presentados en esta tabla fueron obtenidos a partir de calculos aproximados

realizados con base en el uso estimado de los recursos durante el periodo indicado.
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Capitulo I'V: Marco analitico

Reporte de las clases

Es importante destacar de este reporte que cada clase fue grabada en audio. Los datos a
continuacion estan tomados a partir de las clases grabadas y de la experiencia del instructor en
ellas. También se debe mencionar que las clases se vieron Uinicamente con el instructor, el cual
es el autor de esta investigacion. Sin embargo, hubo apoyo del personal docente de la
fundacion para mantener el orden y la disciplina en aula de clase. Ademas, el profesor Luis
Carlos Pérez, asesor de este proyecto, estuvo presente en la mayoria de las clases supervisando
y apoyando.
Primer grado

Clase 1. Esta clase se impartid el 27 de junio de 2024 y asistieron 10 estudiantes.
Antes de iniciar la clase, se hicieron un par de dinamicas para animar a los estudiantes. Una de
las dindmicas era relacionar figuras musicales con movimientos corporales; ensefar ritmo con
el cuerpo; método Dalcroze. También se cant6 el Tambor de la alegria 'y se le dio
instrumentos percutivos a los estudiantes para que siguieran el pulso de la cancion. Lo primero
que se hizo fue una presentacion del instructor. Se describi6 levemente la clase como un juego
en el cual cantarian todos y aprenderian sobre intervalos. Luego de eso se les pregunt6 si
sabian qué es un intervalo. A esto la respuesta fue no en su totalidad. Posteriormente se
procedio a cantar las canciones acompanando con la guitarra. Las canciones que se cantaron
en la clase fueron Mambru se fue a la guerra, Los pollitos dicen 'y Una tarde fresquita de
mayo (ver canciones en el Apéndice D). Cada cancion fue mencionada antes de ser cantada.
Primero se canto la cancién con la letra y acompafiada en guitarra y luego los estudiantes

repitieron con la silaba “la” junto con el instructor. Solo se cantd un pequefio fragmento de la
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cancion en el cual se ubica el intervalo que se quiere ensefiar con dicha cancidon. Cabe destacar
que antes de cantar cada cancidn, se les indicaba el titulo de esta. En esta primera clase se
ensefio la segunda mayor, segunda menor y la cuarta justa.

Luego de que los estudiantes cantaran las canciones, se repartieron copias del mapa
conceptual 1 de primer grado (ver Apéndice A) y se procedi6 a explicarlos. Para explicarlos,
se les indicaron los nombres de las canciones y se les dijo a los estudiantes que observaran el
dibujo debajo y luego se les preguntd qué nimero decia debajo del dibujo. Luego se les
preguntd qué estaba escrito al lado del nimero. A ambas preguntas los estudiantes
respondieron correctamente lo que estaba escrito en el mapa (los nombres de los intervalos).
Luego de esto se cantd nuevamente las canciones con la silaba “la” (mencionando la cancion
antes de cantarla). Posteriormente se les hizo cantar cada vez extractos mas pequefios de la
melodia hasta cantar unicamente el intervalo que deseaba ensefiar con esa melodia. Este
proceso se repitio unas tres veces y el intervalo se cant6 otras tres a cinco veces. Ademas, al
finalizar el canto, se les indico el nombre del intervalo cantado y se incentivo la lectura del
mapa como apoyo. Luego de esto se les hizo una dindmica en la cual el instructor decia el
nombre de la cancion y los estudiantes respondian con el nombre del intervalo asociado a la
cancion y viceversa. Posteriormente se cambi6 la dindmica a cantar el intervalo y a que ellos
dijeran el nombre y al revés: ellos cantan el intervalo y el instructor responde con el nombre.
Al final de la clase se cambi6 de tono unas de las canciones (Mambru se fue a la guerra) para
aumentar la dificultad del ejercicio y los estudiantes pudieron cantarla sin problema. Antes de
que se finalizara la clase, se les dijo que se llevaran el mapa conceptual; que era un regalo
suyo y que pintaran los dibujos incluidos en su tiempo libre. A continuacion, se presentaran

algunas observaciones de la clase:
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e Los estudiantes parecian estar muy contentos con la clase.

e La cancion que mas le costo fue Una tarde fresquita de mayo; no la afinaron bien y
tampoco entendieron el ritmo. En cambio, Mambru se fue a la guerra y Los pollitos
dicen las afinaron medianamente bien. Al principio les costd un poco el ritmo, pero con
las repeticiones lo fueron mejorando.

e Al final se les pregunt6 si la disfrutaron y dijeron que si con animo.

e Los estudiantes tuvieron bastante energia en la clase y estuvieron muy involucrados en
la dindmica.

e Pudieron entonar afinadamente los intervalos luego de ensefiarles la cancion.

e Relacionaron el titulo de la cancion con el nombre del intervalo.

e Pudieron cantar el intervalo luego de yo decirles el nombre de este.

e A medida que los estudiantes se aprendia la melodia, cantaban con mas fuerza y animo.
Al escuchar la melodia por primera vez con letra, no conectaron mucho, pero al hacerla
con la silaba la, inmediatamente todos los estudiantes comenzaron a cantar.

e Luego de cantar cada cancion se hacia un aplauso colectivo para felicitar a los
estudiantes.

Clase 2. Esta clase se impartio el 4 de julio de 2024 y asistieron 14 estudiantes. En esta
clase, el profesor Luis Carlos tuvo mayor participacion. Se hizo un saludo y se inicid la clase
con un pequeio repaso del concepto de los intervalos donde se les preguntaba qué se habia
visto la semana pasada, a lo cual ellos respondieron “los intervalos” (con una pequeia ayuda).
Luego se volvid a presentar la dindmica como un juego de cantar, a lo cual los estudiantes
respondieron con emocion. Dicho esto, se comenzo a ensefiarles las canciones acompafiadas

con guitarra y canto. Primero canto el instructor con la letra y luego ellos repitieron junto con
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¢l instructor. En esta vuelta, en vez de ellos repetir inicamente solo con la silaba “la”, también
se les ensefio la letra de la cancion; para esto se cantaron fragmentos incluso mas cortos que
los de la primera clase. También es importante mencionar que antes de cantar la cancidn se les
decia el nombre de esta.

La primera cancién fue Ola de la mar: En esta cancion ellos cantaron la letra
unicamente y de una vez; la afinaron bien. La segunda cancion fue Panama soberana: En esta
cancion se les ensend la letra primero a los estudiantes sin cantar la melodia y luego de
reafirmarla se les cant6 a cappella con melodia. De ultimo se cant6 todos juntos con el
acompafiamiento de guitarra. Luego se cantd con la silaba “la”. La afinaron medianamente
bien. La tercera cancion fue El ratoncito Miguel: En esta cancion se les ensefio la letra de la
cancion explicandoles un poco sobre el cuento de la cancion. Luego se les hizo cantar la
cancion con la letra y melodia sin acompafiamiento y de ultimo se les hizo cantarla con la
silaba “la”. La afinaron medianamente bien. Todas estas canciones se encuentran en el
Apéndice D.

Luego de ensefiarles las canciones, se repartieron copias del mapa conceptual 2 de
primer grado (ver Apéndice A) y se les explico, relacionando cada dibujo con el nombre de la
cancion y su intervalo. Todo esto se hizo con dindmica de pregunta y respuesta donde se les
invitaba a responder una pregunta acerca del mapa, como por ejemplo el nombre de la cancidén
relacionada a una figura especifica o que directamente leyeran los intervalos. Posteriormente
se les indico cantar todas las canciones de nuevo, pero solo los primeros dos compases. Cada
vez que se cantaba una cancion, se decia el intervalo relacionado a esa cancion e
inmediatamente después se les preguntaba dicho intervalo. Cabe destacar que siempre se

mencionaba el nombre de la cancidn antes y luego de cantarla y, ademas, se relacionaba con
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su intervalo correspondiente. También se menciond la cancion Panama soberana 'y se les
pregunto a los estudiantes sobre su intervalo, y se mencion¢ la tercera menor y se les pregunto
a los estudiantes por el nombre de la cancion relacionada a ese intervalo. Con ayuda, algunos
estudiantes pudieron responder correctamente a ambas preguntas. Esta dinamica de cantar los
primeros compases y luego hacer preguntas no se pudo hacer con El ratoncito Miguel por
temas de tiempo.

De tltimo se hizo una dinamica en la cual el instructor cantaba una de las canciones
que les habia ensefiado y ellos, al oirla, debian correr al dibujo pegado en alguna pared del
salon relacionado a la cancidn correcta. Para esto, se les indico a los estudiantes pararse y
agruparse en un punto del salén. Como eran tres canciones, fueron tres dibujos los que se
pegaron en tres paredes diferentes (ver Apéndice E). Adicionalmente, se les hizo cantar la
cancion antes de correr a la pared con el dibujo correcto. Esta dindmica fue un éxito y les
gusté mucho a los estudiantes. Al final se repasaron todas las canciones y se les pregunté qué
intervalo estaba relacionado con cada cancion. Con esto termino la clase. A continuacion, se
presentaran algunas observaciones de la clase:

e Los estudiantes parecian estar muy contentos con la clase

e Al final se les pregunto si la disfrutaron y dijeron que si con animo.

e Los estudiantes tuvieron bastante energia en la clase y estuvieron muy involucrados en
la dindmica.

e Hubo canciones que les costd mas que otras para afinar y especificamente el intervalo
de sexta mayor les costo.

e Relacionaron el titulo de la cancidon con el nombre del intervalo.
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e A medida que los estudiantes se aprendia la melodia, cantaban con mas fuerza y animo.

Al escuchar la melodia por primera vez con letra, no conectaron mucho, pero al hacerla

con la silaba la, inmediatamente todos los estudiantes comenzaron a cantar.

e Luego de cantar cada cancion se hacia un aplauso colectivo para felicitar a los
estudiantes.

Clase 3. Esta clase se impartio el 11 de julio de 2024 y asistieron 11 estudiantes. Solo
se vio a este grupo este dia porque tercer grado, junto con el resto del colegio, salieron
temprano ese dia. Se hizo una dindmica para repasar los intervalos de segunda menor y mayor
y cuarta justa. La dinamica constaba de separar a los estudiantes en tres grupos y ponerlos en
tres lugares del salon. En cada lugar estaba pegado una hoja con el nombre de un intervalo y
su respectiva imagen relacionada a la cancion del intervalo (ver Apéndice E). Se dieron las
indicaciones a los estudiantes y se les comunicé el nombre de la cancion antes de interpretarla,
tomando como referencia la ilustracion adherida a la pared junto al grupo. Luego de esto, se
cant6 junto con cada grupo la cancion relacionada a la imagen e intervalo de la hoja pegada a
la pared en donde se ubicaba el grupo. Se repitid la cancion varias veces con la silaba “la” y
luego solo se canto6 el intervalo. Luego de hacer esto con cada grupo individualmente, se hizo
una rotacion donde cada grupo cambiaba de estacion, rotando en contra de las manecillas del
reloj en las tres estaciones. Esto se hizo dos veces, de manera que todos los grupos cantaran
todas las canciones y pudieran escuchar a los demas cantando también. Luego de esto se
finaliz6 la clase. Cabe destacar que este dia los estudiantes no estaban tan animados como las
dos primeras clases.

Clase 4. Esta clase se impartio el 18 de julio de 2024 y asistieron 10 estudiantes. Este

dia se presento la prueba grafica 1 de primer grado, “Reconocimiento grafico de la segunda
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menor y mayor y la cuarta justa” (ver Apéndice B), asi como la prueba auditiva 1 de primer
grado original “Reconocimiento auditivo de la segunda menor y mayor y la cuarta justa” (ver
Apéndice C). Antes de empezar la prueba grafica 1, se hizo un pequefio repaso donde se
nombraron las canciones Mambru se fue a la guerra, Una tarde fresquita de mayo'y Los
pollitos dicen (ver Apéndice D) y luego se cantaron respectivamente. Luego de esto se les
indic6 formar un semi circulo y a sentarse. Justo antes de iniciar se hizo mencion del intervalo
relacionado a cada cancion, pero solo una vez. Luego de esto, se repartieron copias de la
prueba grafica 1 a los estudiantes y también lapices de colores para que pudieran completarla.
Antes de iniciar cada prueba, se les indicé escribir sus nombres. Posteriormente, se les
explicaron las instrucciones (unir con una linea las imagenes de la derecha con su intervalo
correcto de la columna izquierda). Los estudiantes completaron la prueba sin problema.

Al finalizar esta prueba, se hizo otro pequefio repaso de las tres canciones mencionadas
anteriormente (este dia solo se estaba evaluando la segunda menor y mayor y la cuarta justa).
Para el repaso solo se cantaron todas las canciones una vez y se menciono el intervalo
relacionado a la cancion. Luego de esto, se reparti6 la prueba auditiva 1 original. Para esta
prueba se les instruyo a los estudiantes circular la mejor respuesta. Cada enunciado tenia tres
opciones listadas por tres letras (a, b y ¢). Cada opcidn era un intervalo de los ya ensefiados
(segunda mayor, segunda menor y cuarta justa). Para cada enunciado se les cantaba y tocaba el
intervalo en guitarra para que los estudiantes escogieran la opcion que correspondiera al
intervalo cantado y tocado (todas las canciones en el tono original y cantadas con la silaba
“la”).

Solo se pudo hacer tres de tres enunciados, pues, mientras se ejecutaba la prueba, se

descubrio que no todos los estudiantes sabian leer y, por lo tanto, el ejercicio quedaba invalido
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o muy poco funcional. Se intent6 hacer dindmicas como hacer que los estudiantes leyeran las
opciones en voz alta y ahi fue que se hizo evidente que no podian leerlas. También se intento
relacionar los intervalos con movimientos corporales (brazo extendido hacia adelante: segunda
menor; brazo hacia arriba: segunda mayor: brazos en forma de T: cuarta justa), pero esto,
debido al poco tiempo que tuvieron para captarlo, no funciond para ayudarlos a entender las
opciones. Al final se recogieron las pruebas y se finaliz6 la clase. Se decidié cambiar la prueba
auditiva 1 original para hacerla mas accesible para los estudiantes; esta no se tomo en
consideracion para la evaluacion. Esta prueba modificada se decidio poner la semana proxima.
A continuacidn, se presentaran algunas observaciones de la clase:
e Varios estudiantes llegaron tarde y se les tuvo que ir dando la prueba y explicarselas a
medida que llegaban.
e Los estudiantes no sabian leer.
e Los estudiantes les cuesta cantar las canciones en general; se les dificulta afinar. La
cancion que mas les cuesta es Una tarde fresquita de mayo.
e Los estudiantes aceptaron las pruebas con receptividad.
e A los estudiantes les costd seguir instrucciones.
e Se tuvo que cambiar pruebas porque los estudiantes circulaban donde no era y cuando
no era el momento.

Clase 5. Esta clase se imparti6 el 25 de julio de 2024 y asistieron 17 estudiantes. Se
empezo la clase repasando todas las canciones de la segunda mayor, menor y la cuarta justa:
Mambru se fue a la guerra, Los pollitos, Una tarde fresquita de mayo (ver Apéndice D). Se
cant6 en grupo, acompafados con guitarra y el canto del instructor, fragmentos mas cortos de

las canciones de lo usual (3 a 4 compases). Antes de cantar cada cancidn, se mencionaron sus
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nombres. Cabe destacar que se pegaron imagenes en las paredes del salon con la ilustracion
correspondiente a la cancidn y su intervalo (ver Apéndice E). Se repitio la dinamica de la clase
2 en la cual se les cant6 un pedazo corto de las canciones ensefiadas con la silaba “la” y los
estudiantes, al oirla, corrieron al lugar de la imagen de la cancidn correspondiente (en este
caso, las canciones de la segunda menor, mayor y cuarta justa). Para esta vez se dividi6 al
grupo en dos equipos: estudiantes y nifias. Primero tenian que escuchar la cancion y luego
esperar un conteo hasta tres. Luego de escuchar tres, los estudiantes debian correr a la imagen
de la cancidon correcta. Mientras un equipo hacia la dindmica, el otro debia esperar
pacientemente y en silencio su turno; si no seguian las reglas, se les bajaba puntos. Si todos los
miembros de un equipo lograban llegar a la imagen correcta, se les daba un punto. Al hacer
esta actividad una competencia, se motivaron mas a jugar y participar.

Se indicé a todos los estudiantes ponerse en un circulo y luego se les entregd la prueba
auditiva 1 de primer grado “Reconocimiento auditivo de la segunda menor y mayor y la cuarta
justa” (ver Apéndice C). Ademas, se les dio un l4piz de color a cada uno para hacerla.
Rigurosamente se les explicaron las instrucciones para hacer la prueba y se empezo. Esta fue
exactamente la misma metodologia que la clase pasada solo que se cambiaron las respuestas
escritas por las ilustraciones relativas a las canciones junto con los intervalos para que fuera
mas facil de entender para los estudiantes. Ademas de esto, se pusieron las opciones con el
mismo orden y disposicion (antes cada enunciado tenia un diferente orden para las respuestas).
Luego de que se verificara que todos los estudiantes escribieran su nombre y grado, se les
empez0d a cantar unicamente el primer compas de cada cancidn para cada enunciado de la
prueba (seis enunciados). Para las pruebas, todas las canciones son cantadas siempre en el tono

original y sin transponer. Los estudiantes tenian que responder circulando la imagen con el
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nombre del intervalo correspondiente a la cancion que se les cantd. Antes de pasar de un
enunciado a otro, se tuvo que revisar (junto con los asistentes de la fundacion) que cada
estudiante haya circulado su respuesta. De esta forma, se pudo verificar que todos
respondieron el enunciado que tenian que responder y que nadie se quedo por fuera. Al
finalizar la prueba, se recogieron junto con los lapices de colores y se finalizo la clase. A
continuacion, se presentaran algunas observaciones de la clase:

e Los estudiantes respondieron mejor a la prueba auditiva 1, la cual tiene imagenes.

e Ladindmica de correr a las imagenes les divierte mucho y competir los motiva aun
mas.

e Los estudiantes pierden la atencion facilmente si no se mantiene activa y dinamica la
clase. Esto ocasiona que muchos estudiantes comiencen a distraerse debido a su
hiperactividad.

e Durante la dindmica, varios hicieron cosas que les hicieron perder puntos. Un ejemplo
de esto es una nifia que sali6 a correr cuando era el turno de los nifios.

Clase 6. Esta clase se impartio el 1 de agosto de 2024 y asistieron 16 estudiantes. Este
dia se hizo un repaso de los intervalos de tercera menor y mayor y la sexta mayor. Ademads, se
presento la prueba grafica 2 de primer grado, “Reconocimiento grafico de la tercera menor y
mayor y la sexta mayor” (ver Apéndice B). Las canciones que se vieron con este grupo fueron:
Ola de la mar, Panama soberana 'y El ratoncito Miguel (ver Apéndice D). Para el repaso de
las canciones se repitieron dindmicas de anteriores clases. La primera dindmica consistié en
cantar la cancion con la letra y acompafiamiento en guitarra (solo los primeros dos compases),
luego hacerles una pregunta sobre el intervalo relacionado con la cancién y, finalmente,

guiarlos dandoles la respuesta. Antes de iniciar la cancion se les dijo el nombre de la cancion y
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el intervalo relacionado. Posteriormente se repitieron las canciones, pero esta vez se cantaron
con la silaba “la” y el instructor les indicé a los estudiantes cantarla junto con ¢l unas cinco
veces cada una. Cabe destacar que cada vez que se terminaba una cancion, se les pedia que
dijeran el intervalo relacionado a la cancioén y su nombre. Para esta actividad se us6 como
material de apoyo imégenes de las canciones con sus respectivos intervalos que fueron
pegadas en las paredes del salon (ver Apéndice E). Todo esto se hizo con cada cancion
mencionada anteriormente.

Luego de las dinamicas de repaso, se formd un circulo y se repartieron las pruebas. Se
les dijo que las voltearan y se hizo un breve repaso antes de empezar. En el repaso se le
pregunto el intervalo relacionado a cada cancidon. Algunos respondieron de manera correcta y
otros no; al final se les decia la respuesta. Luego de esto se les indico voltear la pagina e
iniciar la prueba. Se tuvo que revisar constantemente que todos estuvieran haciendo su
examen, que siguieran instrucciones y que escribieran sus nombres. Cuando los estudiantes
terminaron, se recogieron las pruebas y asi termino la clase (los estudiantes terminaron
rapido). A continuacion, se presentaran algunas observaciones de la clase:

e Los estudiantes no afinaban muy bien las canciones en general, pero si podian seguir el
ritmo.

e Las dindmicas mas fisicas y de movimiento los motivaban y animaban més que las de
cantar.

e Siempre se aplaude después de terminar una dinamica o ejercicio.

Clase 7. Esta clase se imparti6 el 6 de agosto de 2024 y asistieron 14 estudiantes. Este
dia se hizo un repaso de la tercera menor y mayor y la sexta mayor con las canciones Ola de la

mar, Panama soberana y El ratoncito Miguel (ver Apéndice D) previo a la prueba auditiva 2
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de primer grado: Reconocimiento auditivo de la tercera menor y mayor y la sexta mayor (ver
Apéndice C). Para el repaso se cantaron grupalmente todas las canciones mencionadas
anteriormente acompafadas con guitarra y con la silaba “la” (solo el primer compas). Primero
cantaba el instructor y luego los estudiantes repetian con €l. Antes de cantar cada cancion se
les decia el nombre de la cancion y se les preguntaba cudl intervalo se estaba cantando en esa
cancion. Luego de esto el instructor les dijo que cuando ¢él gritara el nombre, ellos gritaran el
intervalo y viceversa. Se repitié multiples veces esa dinamica antes de empezar a cantar la
cancion. Luego de cantar el primer compas, se acortaba a las primeras cuatro a cinco notas y
posteriormente se acortaba hasta solo cantar el intervalo que se estaba estudiando de esa
cancion. Para mantener su atencion, se vari6 la intensidad con la que cantaban, dandole
dinamismo a las canciones. Este proceso se repitio con cada cancioén. Cabe destacar que
algunos estudiantes podian afinar los intervalos y las canciones en general, pero la mayoria
tenia dificultad afinando. Posteriormente, se hizo la dindmica de correr a los dibujitos de las
paredes (ver Apéndice E). En esta dindmica se les cantaron las primeras notas de alguna de las
canciones mencionadas anteriormente y luego de contar hasta tres, ellos debian correr a la hoja
pegada a una de las paredes del salon con la ilustracion de la cancidon que se les canto.

Luego de hacer esta dinamica multiples veces se procedid a hacer un circulo y se les
entregd el examen con el mismo procedimiento de anteriores clases: todos los estudiantes
deben permanecer sentados; se les entrega el examen y un 1apiz de color; se les da las
instrucciones; hacen el examen; se recoge y se acaba la clase. Esta prueba fue similar a la
prueba auditiva 1, solo que con las canciones relativas a la tercera mayor y menor y la sexta
mayor. La diferencia mas notable es que en vez de cantarles el primer compas entero, solo se

les canto las primeras tres notas. A diferencia de los anteriores exdmenes, para este se
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transpuso un semitono la cancion Ola de la mar cuando se tuvo que repetir el intervalo de
tercera menor. Este examen, al igual que para los demas, se estuvo supervisando y ayudando a
los estudiantes junto con los asistentes de la fundacidn para que estos siguieran instrucciones y
completaran el examen. A continuacidn, se presentaran algunas observaciones de la clase:

e Elintervalo de sexta es el que menos lograban afinar.

e Ola de la mar se la saben bastante bien.

e La profesora de primer grado los regai¢ fuertemente multiples veces e interrumpio la
clase para darles el regafo. Esto gener6 tension en los estudiantes.

e Los estudiantes siguen respondiendo mejor con dindmicas activas que involucren el
movimiento fisico y a pesar de que no afinen bien, varios son capaces de reconocer los
intervalos o al menos los pequefios fragmentos de melodias que se les canto.

Clase 8. Esta clase se imparti6 el 13 de agosto de 2024 y asistieron 12 estudiantes. En
esta ultima clase con el grupo de primer grado se hizo un repaso y evaluacion final
involucrando todos los intervalos ensefiados en este pequefio curso (segundas, terceras, cuarta
justa y sexta mayor). Para empezar, se hizo un repaso en el cual se les cantaba 1 a 2 compases
de una de las canciones estudiadas y ellos debian responder con el nombre de la cancion y el
intervalo de esta. Para esto se les indico levantar la mano luego de escuchar la cancion y que
cuando se les sefialara, dieran la respuesta. Muchos estudiantes respondieron correctamente a
todas las canciones. Las canciones cantadas fueron: Ola de la mar, Mambru se fue a la guerra,
Panama soberana, Los pollitos, El ratoncito Miguel y Una tarde fresquita de mayo (ver
Apéndice D). Todas las canciones fueron acompafiadas con guitarra y se cantaron con la silaba
“la”. Es importante mencionar que muchos estudiantes respondian vehementemente con el

intervalo correcto luego de escuchar la cancion. Luego de esta actividad, se hizo la misma
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dindmica de la clase pasada en la cual se les canta una de las canciones a los estudiantes y,
luego de oirla, ellos corren a una hoja pegada en una de las paredes del salon con la ilustracion
relacionada a la cancion cantada (ver Apéndice E). La diferencia esta vez fue que se hizo esto
con todas las canciones estudiadas como se menciond anteriormente y, ademas, esta vez solo
se les canto a los estudiantes el intervalo relacionado a la cancién. Muchos estudiantes iban a
la imagen correcta sin dudarlo; algunos solo con escuchar el intervalo fijaban su mirada en la
imagen correcta.

Luego de todo este repaso, se les indico ponerse en circulo y sentarse en el piso para
iniciar la prueba auditiva 3 de primer grado: Reconocimiento auditivo de la segunda menor y
mayor, la cuarta justa, la tercera mayor y menor y la sexta mayor (ver Apéndice C). Se
repartieron las pruebas y lapices de color con ayuda de los profesores y asistentes de la
fundacion y se les indic6 a los estudiantes que pusieran su nombre. Esta prueba tenia el mismo
formato que las pruebas auditivas anteriores, solo que estaba dividida en dos partes. La
primera parte solo tenia intervalos de segunda mayor, menor y cuarta justa y la segunda parte
tenia intervalos de tercera menor, mayor y sexta mayor. En cada parte solo habia tres
enunciados (sumando un total de seis para toda la prueba). Luego de explicar las instrucciones,
se 1nicio la prueba. Para cada enunciado inicamente se cant6 el intervalo y nada mas. Como
anteriormente se hizo, se verifico que los estudiantes estuvieran circulando en el enunciado
que correspondia y que todos respondieran. Luego de culminar el examen, se recogieron las
pruebas y se termind la clase. A continuacion, se presentaran algunas observaciones de la

clase:
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e El instructor estaba enfermo ese dia y se le fue la voz casi al final de la clase. El ruido
que hacian los estudiantes dificult6 al instructor cantar y que lo escucharan, pero los
profesores de la fundacion lo ayudaron poniendo orden en el salon.
Tercer grado

Clase 1. Esta clase se impartio el 27 de junio de 2024 y asistieron 24 estudiantes.
Antes de iniciar la clase, se hicieron un par de dinamicas para animar a los estudiantes. Una de
las dindmicas era relacionar figuras musicales con movimientos corporales; ensefiar ritmo con
el cuerpo; método Dalcroze. También se cant6 el Tambor de la alegria 'y se le dio
instrumentos percutivos a los estudiantes para que siguieran el pulso de la cancion. Lo primero
que se hizo en la clase fue presentar al instructor. Luego se describié levemente la clase como
un juego en el cual cantarian todos y aprenderian sobre intervalos. Luego de eso se les
pregunto si sabian que es un intervalo. A esto la respuesta fue no en su totalidad. Algunos
estudiantes levantaron la mano, pero luego de animarlos a responder resultd que solo estaban
jugando. Posteriormente se procedid a cantar las canciones acompafadas con la guitarra. Las
canciones que se cantaron en la clase fueron Tambor de la alegria, Cumplearios feliz y
Guararé (ver Apéndice D). Cada cancion fue mencionada antes de ser cantada. Primero se
canto la cancion con la letra y acompafiada en guitarra y luego los estudiantes repitieron con la
silaba “la” la melodia al mismo tiempo que el instructor. Solo se cantd un pequenio fragmento
de la cancion en el cual se ubica el intervalo que se quiere ensefiar con dicha cancion. En esta
primera clase se ensei6 la segunda mayor, segunda menor y la cuarta justa.

Luego de que los estudiantes cantaran las canciones, se repartieron copias del mapa

conceptual 1 de tercer grado (ver Apéndice A) y se explicaron brevemente. Para explicarlos, se

indicaron los nombres de las canciones; se les dijo a los estudiantes que observaran el dibujo
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debajo de dichos nombres y se les explico que los nimeros debajo de esas figuras son los
intervalos. Luego de esto, se cantaron nuevamente en grupo las canciones con la silaba “la”
(mencionando la cancion antes de cantarla). Posteriormente se les hizo cantar cada vez
extractos mas pequefios de la melodia hasta cantar unicamente el intervalo que se deseaba
ensefiar con esa melodia. Este proceso se repitid unas tres veces y el intervalo se cant6 otras
tres a cinco veces. Ademas, al finalizar el canto, se les indicé el nombre del intervalo cantado
y se incentivo la lectura del mapa como apoyo. Luego de esto se les hizo una dindmica en la
cual el instructor decia el nombre de la cancidn y los estudiantes debian responder el nombre
del intervalo asociado a la cancion y viceversa. Posteriormente se cambio la dinamica a cantar
el intervalo y a que ellos dijeran el nombre y al revés: ellos cantan el intervalo y el instructor
dice el nombre. Antes de acabar la clase, se les dijo que se llevaran el mapa conceptual, que
era un regalo suyo y que pintaran los dibujos incluidos en su tiempo libre. Aqui se termind la
clase. A continuacion, se presentaran algunas observaciones de la clase:

e Los estudiantes parecian estar muy contentos con la clase

e Al final se les pregunto si la disfrutaron y dijeron que si con d&nimo.

e Los estudiantes tuvieron bastante energia en la clase y estuvieron muy involucrados en

la dinamica.
e Algunos estudiantes pudieron entonar afinadamente los intervalos luego de ensefiarles
la cancion.
e Relacionaron el titulo de la cancién con el nombre del intervalo.

e Algunos pudieron cantar el intervalo luego de yo decirles el nombre de este.
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e A medida que los estudiantes se aprendia la melodia, cantaban con mas fuerza y animo.

Al escuchar la melodia por primera vez con letra, no conectaron mucho, pero al hacerla

con la silaba la, inmediatamente todos los estudiantes comenzaron a cantar.

e Luego de cantar cada cancion se hacia un aplauso colectivo para felicitar a los
estudiantes.

Clase 2. Esta clase se impartio el 4 de julio de 2024 y asistieron 24 estudiantes. Con
este grupo se hizo basicamente lo mismo que con el grupo de primer grado. Primero el
profesor comenzd sefalando las hojas que estaban pegadas a las paredes del salon (ver
Apéndice E), las cuales hacen referencia a la dindmica que se hizo al final de la clase; les dijo
que repitieran los intervalos y los relaciond con las imagenes de las hojas, pues, estas hojas
tenian las imagenes de las canciones que se cantaron ese dia y el intervalo que le corresponde
a cada cancion. Luego de esto, nuevamente se presento la clase como un juego de cantar.
Primero, el instructor cantod la cancidn con la letra y luego los estudiantes repitieron a la par
con ¢l. La primera vez que cantaron juntos se cant6 con la letra y la segunda con la silaba “la”.
Cabe destacar que antes de cantar, se les decia el nombre de la cancion.

Para la cancion Bonito viento pa’navega’, se les ensefio la letra y luego los estudiantes
la repitieron sin melodia y finalmente se cant6 grupalmente la melodia con acompafiamiento y
letra. Esta cancion la afinaron bien. Por otro lado, en la cancién Cochinitos dormilones, se
relaciond la letra con el cuento que trata de ensefiar la cancion para lograr que se la
aprendieran. Luego de cantar la letra con la melodia se reemplaz¢ la letra por la silaba “la”.
Todo esto se hizo con acompanamiento de guitarra. Los estudiantes afinaron dicha cancion. En
el caso del Himno Nacional de Panama, se cant6 el verso con la letra y acompafiamiento

directamente ya que los estudiantes ya se sabian la letra. Luego se cambi0 la letra por la silaba
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“la” y se cantd con acompafiamiento. Esta cancion la desafinaron. Estas canciones se pueden
encontrar en el Apéndice D.

Luego de ensenarles las canciones, se les repartieron copias del mapa conceptual 2 de
tercer grado (ver Apéndice A) y se les fue explicado relacionando cada dibujo con el nombre
de la cancidn y su intervalo. Todo esto se hizo con dindmica de pregunta y respuesta donde se
les invitaba a responder una pregunta acerca del mapa, como por ejemplo el nombre de una
figura o que directamente leyeran los intervalos. Posteriormente se les hizo cantar todas las
canciones de nuevo, pero solo los primeros dos compases. Cada vez que se cantaba una
cancion, se decia el intervalo relacionado a esa cancion. También se les hizo cantar solo el
pedazo de la melodia donde esta el intervalo que se queria ensefiar, acortando la melodia hasta
solo cantar el intervalo. Afladido a esto, se les hizo una dinamica en la cual el instructor decia
el nombre de la cancion y los estudiantes el nombre del intervalo asociado a la cancion y
viceversa.

De ultimo se hizo una dindmica en la cual el instructor cantaba una de las canciones
que les habia ensefiado y ellos corrian a un dibujo pegado en alguna pared del salon
relacionado a la cancidn correcta. Como eran tres canciones, fueron tres dibujos los que se
pegaron en tres paredes diferentes (ver Apéndice E); el dibujo también tenia el nombre del
intervalo. Esta dinamica fue un éxito y les gustd mucho a los estudiantes. Al final se hizo un
repaso de todas las canciones diciendo el intervalo y haciéndolos cantar la cancion relacionada
a este. A continuacion, se presentaran algunas observaciones de la clase:

e Los estudiantes parecian estar muy contentos con la clase

e Al final se les pregunto si la disfrutaron y dijeron que si con animo.
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e Los estudiantes tuvieron bastante energia en la clase y estuvieron muy involucrados en
la dindmica.

e Hubo canciones que les costd mas que otras para afinar, especificamente el intervalo de
sexta mayor.

e Relacionaron el titulo de la cancion con el nombre del intervalo.

e A medida que los estudiantes se aprendia la melodia, cantaban con mas fuerza y animo.

Al escuchar la melodia por primera vez con letra, no conectaron mucho, pero al hacerla

con la silaba la, inmediatamente todos los estudiantes comenzaron a cantar.

e Luego de cantar cada cancion, se hacia un aplauso colectivo para felicitar a los
estudiantes.

Clase 3. Esta clase se impartio el 18 de julio de 2024 y asistieron 25 estudiantes. Se
repasaron los intervalos de segunda menor, segunda mayor y tercera mayor mediante una serie
de dindmicas donde se cant6 Guararé, Tambor de la alegria y Cumplearios feliz (ver
Apéndice D). Primero se hizo una dindmica donde se instruy¢ a los estudiantes formar un
circulo y, dependiendo del intervalo que el instructor cantara dentro de su cancion
correspondiente, ellos tendrian que hacer un movimiento especifico. La segunda menor los
hacia agacharse, la segunda mayor saltar y la cuarta justa dar cuatro pasos hacia adelante. Se
les cantaba un pedazo de cada cancién con la letra y el profesor Luis Carlos les preguntaba el
intervalo relativo para que luego los estudiantes hicieran el movimiento correspondiente al
intervalo. Esto se hizo con las tres canciones en sucesion.

Posteriormente, se hizo un repaso donde se cantaron todas las canciones en orden
aleatorio con la silaba “la” y ellos tenian que decir el nombre y el intervalo de la cancion.

Luego se repiti6 la dinamica, pero se transpuso la cancion Tambor de la alegria. Cabe destacar
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que teniamos imagenes con la ilustracion que corresponde a la cancidn y su intervalo pegadas
en las paredes del salon (ver Apéndice E). Luego de esta dinamica, se repitid una dindmica de
la anterior clase en la cual se les cantaron las canciones estudiadas de ese dia y ellos debian
oirlas para luego correr a la imagen de la cancidon correspondiente.

La ultima dindmica consistio en separar a los estudiantes en tres grupos para hacer una
competencia por puntaje donde el que mas puntos obtuviera, ganaria. Lo que se hizo fue que,
por turnos, cada grupo debia pararse y escuchar atentamente a la cancion que el instructor
estaria tocando y cantando para luego correr rapidamente a la imagen de la cancion
correspondiente. Mientras un grupo estaba en su turno, este debia estar parado y los demas
debian estar sentados. De hacerlo correctamente, ganaria otro turno, pero si lo hacian mal,
tendrian que sentarse y le tocaria al siguiente grupo. Antes de poder correr, los estudiantes
tenian que esperar a que el profesor Luis Carlos contara hasta tres. Todas las canciones se
cantaron con la silaba “la”. Para anadirle dificultad, se transpusieron algunas canciones vy,
ademas, se afiadieron canciones que no se les habia ensefiado previamente (la idea era que no
corrieran en esas canciones porque no aplicaban ya que no estaban sus imagenes en el salon).
A continuaciodn, se presentaran algunas observaciones de la clase:

e Los estudiantes respondieron correctamente a todas las dindmicas.

e Este grupo tiene muy buen oido.

e Afinan correctamente las canciones.

e Reconocen las canciones y saben el intervalo que les corresponde. Algunos incluso
reconocen el intervalo directamente.

e Los estudiantes disfrutaron mucho de las dinamicas.
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e Mientras mas variadas las dindmicas, mas atencion ponen los estudiantes y mejores
resultados se obtienen de la clase.

Clase 4. Esta clase se impartio el 25 de julio de 2024 y asistieron 27 estudiantes. En
esta clase se present6 la prueba grafica 1 de tercer grado “Reconocimiento grafico de la
segunda menor y mayor y la cuarta justa” (ver Apéndice B) y la prueba auditiva 1 de tercer
grado “Reconocimiento auditivo de la segunda menor y mayor y la cuarta justa” (ver
Apéndice C). Para empezar la clase, se hizo un repaso de todas las canciones de la segunda
mayor, menor y la cuarta justa: Cumplearios feliz, Guararé 'y Tambor de la alegria (ver
Apéndice D). El instructor las cantd, acompanado con guitarra, con la silaba la y los
estudiantes la cantaron a la par con él. Cabe destacar que no se les indic6 cantar, ellos
mostraron la iniciativa y luego fue que se les dijo que cantaran con el instructor. Luego de
cantarla, se decia el intervalo relativo a la cancidn y sin decir el nombre de la cancion.

Cabe destacar que se dejaron imagenes pegadas a las paredes del salon con la
ilustracion correspondiente a la cancion y su intervalo (ver Apéndice E) para hacer una
dindmica. Esta dindmica fue la misma que la de la clase 2 en la cual el instructor canta un
pedazo corto de las canciones ensefiadas con la silaba “la” y los estudiantes corren al lugar de
la imagen de la cancidn correspondiente (en este caso, las canciones de la segunda menor,
mayor y cuarta justa). Para esta vez, se dividio al grupo en dos equipos. Primero tenian que
escuchar la cancién y luego esperar un conteo hasta tres. Luego de escuchar tres, los
estudiantes debian correr a la imagen de la cancion correcta. Mientras un equipo hacia la
dindmica, el otro debia esperar pacientemente y en silencio su turno; si no seguian las reglas,
se les bajaba puntos. Si lograban llegar a la imagen correcta todos los miembros de un equipo,

se les daba un punto. Al hacerlo como una competencia, se motivaron mas a jugar y participar.
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Para terminar la dindmica y hacer un desempate, se hizo la misma dinamica solo que todos
participaron al mismo tiempo y en vez de correr hacia la imagen, solo debian sefalarla. Si
todos los miembros de un grupo lograban sefialar la misma imagen correcta, ganaban. Al final
no se pudo hacer el desempate, asi que se tuvo que proceder a la siguiente actividad.

Se instruyd a los estudiantes hacer un circulo y se les entreg6 la prueba grafica 1 y
unos lapices de colores. Luego se esper6 a que terminaran de poner sus nombres y grado y se
les explico la prueba. Esta prueba consistia en un simple pareo de las imagenes relativas a las
canciones que ya se habian visto y los intervalos que les corresponden. Se les mando a voltear
las hojas y luego de dar las instrucciones, se hizo un mini repaso de todas las canciones (se les
cantd y luego se les pregunt6 a los estudiantes el intervalo y el nombre que le correspondia a
cada cancion). Justo después de esto, se dio inicio al examen. Los asistentes de la fundacion y
el instructor estuvieron verificando que no se copiaran y que terminaran el examen
correctamente. Luego de que todos terminaron, se recogid el examen.

Posteriormente, se repartio la prueba auditiva 1. Cabe destacar que, para esta prueba,
teniendo en cuenta los resultados de esta con el grupo de primer grado, se cambi6 el orden de
las opciones del escoger mejor respuesta para que fuera exactamente igual en cada enunciado.
Se repitid el mismo proceso de esperar a que escriban sus nombres y luego dar las
instrucciones. Se enfrentd el problema de no tener suficientes pruebas y se tuvo que dar hojas
en blanco a algunos estudiantes para hacer el examen. Para esta prueba, los estudiantes debian
escuchar en cada enunciado una de las tres canciones correspondientes cantadas por el
instructor; solo el primer compas y todas cantadas en el tono original. Luego de esto, ellos
debian escoger la respuesta correcta de entre tres opciones de intervalos (en este caso: segunda

menor, mayor o cuarta justa); debian escoger el intervalo relacionado a la cancion. A los
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estudiantes que recibieron la hoja en blanco, se les indic6 poner el nimero del enunciado y al
lado escribir “2M” para segunda mayor, “2m” para segunda menor y “4” para cuarta justa.
Para cada enunciado se hacia una revision de todas las pruebas para verificar que todos
hubieran respondido y que nadie estuviera confundido con el enunciado en el que estabamos.
Muchos empezaron a llenar la prueba antes de dar las instrucciones y se tuvo que anular su
prueba. Otros circularon mas de una opcion y esas también se tuvieron que anular. Luego de
terminar la prueba, estas fueron recogidas junto con los lapices de colores y se finalizo la
clase.

Clase 5. Esta clase se imparti6 el 1 de agosto de 2024 y asistieron 21 estudiantes. Este
dia se hizo un repaso de los intervalos de tercera menor y mayor y la sexta mayor. Ademas, se
presento la prueba grafica 2 de tercer grado: Reconocimiento grafico de la tercera menor y
mayor y la sexta mayor (ver Apéndice B). Las canciones que se vieron con este grupo fueron:
Bonito viento pa’ navega’, Cochinitos dormilones ¢ Himno Nacional de Panama (ver
Apéndice D). Para el repaso de las canciones se repitieron dindmicas de anteriores clases. La
primera dindmica constaba de cantarles la cancidn con la letra y acompafiamiento en guitarra,
luego preguntarle el intervalo relacionado a la cancion, y guiarlos dandoles la respuesta. Cabe
destacar que antes de iniciar la cancion se les dijo el nombre de la cancidén y el intervalo
relacionado. Luego de eso se hizo que dijeran el intervalo cuando se les gritara el nombre de la
cancion y viceversa. Posteriormente el instructor les repiti6 las canciones, pero esta vez con la
silaba “la” y se hizo que los estudiantes la cantaran con ¢l unas tres veces cada una. Cabe
destacar que cada vez que terminaban de cantar una cancion, se les pedia que dijeran el
intervalo relacionado a la cancion y el nombre de la cancion. Todo esto se hizo con cada

cancion mencionada anteriormente. Luego de terminar estads dinamicas, se paso a una mas
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movida. En dicha dindmica los estudiantes debian esperar a que se les cantara una de las tres
canciones estudiadas de ese dia y que luego se les contara hasta tres. Una vez se contara hasta
tres, ellos debian correr a la imagen correcta relacionada a la cancidn de las tres que estaban
pegadas en las paredes del salon (ver Apéndice E). En la dindmica el instructor toc6 una
cancion que no era parte del repertorio de ellos para confundirlos y solo uno cay¢ en la
trampa.

Luego de las dinamicas de repaso, se instruyo6 a los estudiantes formar circulo y se les
repartieron las pruebas. Se les dijo que las voltearan de manera que vieran solo la cara blanca
y se hizo un breve repaso antes de empezar. En el repaso se les pregunt6 a los estudiantes el
intervalo relacionado a cada cancion. Algunos respondieron de manera correcta y otros no; al
final se les decia la respuesta correcta. Luego de esto se les mando a voltear la paginay a
iniciar la prueba. Esta prueba, como la anterior prueba grafica, consta de un pareo donde el
alumno relaciona un intervalo con su imagen y nombre de cancidén correspondiente. Se tuvo
que revisar constantemente que todos estuvieran haciendo su examen, que siguieran
instrucciones y que escribieran sus nombres. Cuando los estudiantes terminaron, se recogieron
las pruebas y asi termin6 la clase. Cabe destacar que los estudiantes terminaron rapido. A
continuacion, se presentaran algunas observaciones de la clase:

e Los estudiantes afinaban medianamente bien las canciones en general, pero si podian
seguir el ritmo. La cancion que mas les costo fue el Himno Nacional de Panama.

e Las dindmicas mas fisicas y de movimiento los motivaban y animaban més que las de
cantar.

Clase 6. Esta clase se impartio el 8 de agosto de 2024 y asistieron 27 estudiantes. Este

dia se hizo un repaso de la tercera menor y mayor y la sexta mayor con las canciones
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Cochinitos dormilones, Bonito viento pa’ navega’ ¢ Himno Nacional de Panama (ver
Apéndice D) previo a la prueba auditiva 2 de tercer grado: Reconocimiento auditivo de la
tercera menor y mayor y la sexta mayor (ver Apéndice C). Para el repaso se cantaron
grupalmente todas las canciones mencionadas anteriormente acompafiadas con guitarra y con
la silaba “la” (solo los primeros dos compases). Primero cantaba el instructor solo con la silaba
“la” y luego ellos repetian junto a ¢l. Antes de cantar se mencionaba la cancion. Luego de
cantar juntos varias veces, se les preguntaba el nombre de la cancién y su intervalo.
Posteriormente, se repetia la cancion, pero se acortaba de a 2 a 3 pulsos hasta solo cantar el
intervalo que se estaba estudiando de esa cancion. Al llegar a cantar solo el intervalo, se
repetia un par de veces. Luego de cantar cada cancidn el instructor les decia el nombre del
intervalo y les pedia que cuando cantara el intervalo, ellos lo nombraran y viceversa; esto se
repitid varias veces. Este proceso se repitid con cada cancion, excepto con el Himno Nacional
de Panama. Luego de esta cancidn el instructor solo les pregunté el nombre de la cancion y el
intervalo y les explicd que un intervalo es una distancia que hay entre dos notas (una grave y
otra mas aguda o viceversa). Cabe destacar que este grupo afina mejor que el de primer grado.
Posteriormente, se hizo la dindmica de correr a los dibujitos de las paredes (ver Apéndice E).
En esta dindmica se les cant6 solo las primeras dos notas de alguna de las canciones
mencionadas anteriormente y luego de contar hasta tres, ellos debian correr a la hoja pegada a
una de las paredes del salon con la ilustracion de la cancion que se les canto.

Luego de hacer esta dinamica multiples veces, se les instruyd hacer un circulo y se les
entregd la prueba con el mismo procedimiento de anteriores clases: todos los estudiantes
deben permanecer sentados; se les entrega el examen y un 1apiz de color; se les dan las

instrucciones; hacen el examen; se recoge y se acaba la clase. Esta prueba fue similar a la
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prueba auditiva 1, solo que con las canciones relativas a la tercera mayor y menor y la sexta
mayor. Cabe destacar que se le hizo un pequefio cambio a la prueba para facilitar las
instrucciones al grupo: se pusieron las ilustraciones relacionadas a las canciones e intervalos
junto con el nombre del intervalo como opcion en el escoger mejor respuesta. Antes la prueba
solo tenia el intervalo como opcion. Ademads de esto, la diferencia mas notable es que en vez
de cantarles el primer compas entero, solo se les cantaron las tres primeras notas de la cancion.
A diferencia de los anteriores examenes, para este se transpuso un tono arriba la cancion
Cochinitos dormilones cuando se tuvo que repetir el intervalo de tercera menor. Este examen,
al igual que para los demas, se estuvo supervisando y ayudando a los estudiantes junto con los
asistentes de la fundacidn para que estos siguieran instrucciones y completaran el examen. A
continuacion, se presentaran algunas observaciones de la clase:

e Los estudiantes no prestaron mucha atencion al principio. Se les tuvo que llamar la
atencion multiples veces.

e Solo la mitad estaba activo al principio de la clase, pero luego se activaron todos.

e No afinaron muy bien en general, pero al acortar la cancion y solo cantar el intervalo si
podian afinarlo.

e Siempre se aplaude después de terminar una dindmica o ejercicio.

e (Como de costumbre, la dindmica mas fisica era la que mas los animaba. Esta dindmica
los lograba enfocar mas y se concentraban en oir el intervalo para luego reconocer la
cancion y correr hacia ella. No todos atinaban, pero si habia un grupo de estudiantes
que siempre atinaba.

Clase 7. Esta clase se impartio el 29 de agosto de 2024 y asistieron 24 estudiantes. Esta

fue la ultima clase con el grupo de tercer grado. En esta se hizo un repaso y evaluacion final
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involucrando todos los intervalos ensefiados en este pequefio curso (segundas, terceras, cuarta
justa y sexta mayor). Para empezar, se hizo un repaso en el cual el instructor les cantaba 1 a 2
compases de una de las canciones estudiadas y ellos me debian responder con el nombre de la
cancion y el intervalo de esta. Asi como en la ultima clase de primer grado, se les indic6
levantar la mano luego de escuchar la cancion y que respondieran cuando fueran sefialados.
Muchos estudiantes respondieron correctamente a todas las canciones. Las canciones cantadas
fueron: Cochinitos dormilones, Tambor de la alegria, Bonito viento pa’ navega’, Cumplearios
feliz, Himno Nacional de Panama'y Guararé (ver Apéndice D). Todas las canciones tuvieron
acompafiamiento de guitarra y se les cantaron con la silaba “la”. Cabe destacar que habia
emocion en los estudiantes y, por ende, estos respondian con el intervalo correcto luego de
escuchar la cancion, aunque no se les diera la palabra. Luego de esta actividad, se hizo la
misma dinamica de la clase pasada en la cual se les canta una de las canciones a los
estudiantes y ellos corren a una hoja pegada en una de las paredes del salon con la ilustracion
relacionada a la cancion cantada (ver Apéndice E). La diferencia fue que esta vez se hizo esto
con todas las canciones estudiadas como se mencion6 anteriormente y, ademas, esta vez solo
se les canto el intervalo relacionado a la cancion. Debido a esto, en general les costdé mas
identificar la cancion correcta, pero varios lograron identificarlas. Algunas veces les tomaba
dos intentos.

Luego de todo este repaso, se les instruyo ponerse en circulo y sentarse en el piso para
iniciar la prueba auditiva 3 de tercer grado: Reconocimiento auditivo de la segunda menor y
mayor, la cuarta justa, la tercera mayor y menor y la sexta mayor (ver Apéndice C). Se
repartieron las pruebas y lapices de color con ayuda de los profesores y asistentes de la

fundacion y se les indic6 a los estudiantes que pusieran su nombre. Esta prueba tenia el mismo
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formato que las pruebas auditivas anteriores, solo que estaba dividida en dos partes. La
primera parte solo tenia intervalos de segunda mayor, menor y cuarta justa y la segunda parte
tenia intervalos de tercera menor, mayor y sexta mayor. En cada parte solo habia tres
enunciados (sumando un total de seis para toda la prueba). Luego de explicar las instrucciones,
se inici6 la prueba. Para cada enunciado tinicamente se cant6 el intervalo y nada mas. Como
anteriormente se hizo, se verifico que los estudiantes estuvieran circulando en el enunciado
que correspondia y que todos respondieran. Es importante mencionar que durante la prueba un
estudiante le tird un lapiz de color a una de las profesoras de la fundacion y se tuvo que sacar
del salén; su prueba fue anulada ya que no fue completada. Luego de culminar el examen, se
recogieron las pruebas y se termino la clase.

Esta clase se pospuso dos veces debido a que el 15 de agosto de 2024 fue dado libre y
el 22 de agosto se suspendieron las clases por un problema de agua. Es importante mencionar
esto ya que los estudiantes estuvieron todo ese tiempo sin repaso del material y eso pudo haber
provocado que ellos olvidaran parte del conocimiento aprendido, lo cual consecuentemente

afectaria los resultados de la prueba realizada ese dia.

Figura 22

Retos y soluciones durante las clases

Retos \ Soluciones

A veces los estudiantes se desenfocaban y
dejaban de prestar atencion a las dindmicas.
Esto hacia que dejaran de participar y dejaran

Los asistentes de la fundacion
ayudaron a reintegrarlos a las

clases.
de cantar.
Pocos estudiantes no se comportaban Los asistentes de la fundacion
adecuadamente; se tiraban al piso y se ayudaron a reintegrarlos a las

quedaban en posicidn fetal. Otros estudiantes clases.




Retos

se iban directamente del grupo a otra zona del
salon.
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Soluciones

Los estudiantes llegaban un poco tarde a la
clase, lo cual era negativo para la clase
teniendo en cuenta el limitado tiempo para
esta.

Se aceleraba el paso de la clase.

La maestra de primer grado no colaboraba ya
que hubo una vez que no quiso llevar los
estudiantes a la clase y por eso perdimos la
mitad del tiempo de la clase.

Se tuvo que hablar con la
directora del colegio para que la
profesora los dejara ir a la clase.
Ademas, se acordd cambiar el
horario para poder darle la clase
al grupo de primer grado.

En la clase 7 de primer grado la maestra
estuvo interrumpiendo al instructor varias
veces para poner orden a los estudiantes, pero
lo hizo de una manera agresiva y que cre6 una
tension en el aula que desanimaba a los
estudiantes.

Se hizo un esfuerzo extra para
animar a los estudiantes a través
de las canciones y una actitud
muy animada y sonriente.

En la tercera clase (11 de julio) de tercer
grado, el grupo falté porque ese dia todos
salian temprano; no hubo aviso de esto por
parte del colegio y tomo por sorpresa al
instructor.

Los estudiantes de primer grado no sabian leer.
No pudieron hacer la primera version de la
prueba auditiva 1.

Se modifico la prueba
cambiando las opciones de
respuesta poniendo las
ilustraciones previamente
asociadas a cada intervalo junto
con el nombre del intervalo y se
volvid presentar.

Algunos estudiantes de tercer grado no
pudieron seguir las instrucciones y
comenzaron a llenar su prueba auditiva sin
escuchar el intervalo primero.

Se anul6 su prueba, pues, era
imposible para el instructor
saber cuales respuestas habria
circulado por haber escuchado el
intervalo y cudles puso por
adelantarse.
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Hubo estudiantes que se comportan mal: dicen
palabras sucias, se empujan, se pegan o se
insultan.
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Soluciones

Para estas situaciones habia que
pausar la clase y tratar de calmar
a los estudiantes y ensefiarles
modales.

Hubo un nifio que le tird un lapiz de color a
una de las asistentes de la fundacion.

Se retir6 del salon y su prueba
fue anulada ya que no fue
completada.

Hubo estudiantes que tenian problemas de
comprension y no podian seguir instrucciones
ni escritas ni orales. Aunque se les ayudara
individualmente, no podian lograr cosas como
circular una imagen con un color.

Se les dio atencion extra a estos
estudiantes para poder
completar la prueba con éxito.
Se les repetian las instrucciones
y se les acompanaba para
asegurarse de que las siguieran.

Para la clase 4 no hubo suficientes copias de la
prueba auditiva 2

Se usaron hojas blancas para
que los estudiantes escribieran
su nombre y la respuesta alli de
manera ordenada como se
menciona en el reporte de dicha
clase.

Algunos estudiantes no siguieron indicaciones
en las pruebas auditivas y daban varias
respuestas por pregunta o circulaban la
respuesta del enunciado incorrecto en el cual
se estaba cantando un intervalo en especifico.

Se anularon la mayoria de las
pruebas. Algunas no se anularon
porque los estudiantes tachaban
una de las respuestas que habian
seleccionado.

La clase 7 de tercer grado fue pospuesta dos
veces, por lo tanto, hubo un periodo de dos
semanas de cero asesoramiento y repaso del
material con los estudiantes, lo cual pudo
haber afectado su capacidad de hacer
correctamente la ltima prueba debido a la
posible pérdida de retencion de conceptos
previos causado por la falta de repaso en clase.

En la prueba auditiva 3 de tercer grado el
instructor mencioné accidentalmente el
intervalo correcto antes de cantarlo. Esto pudo
haber causado confusion en los estudiantes.

El instructor cantd un intervalo
diferente al que menciono y
tenia planeado cantar. El
advirtié que cantaria otro
intervalo diferente al que
menciono.
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Retos \ Soluciones

En la clase 8 de primer grado el instructor se
enfermo y tuvo que cantar los intervalos de la
prueba auditiva 3 con la voz un poco afectada Se uso el instrumento

y ronca. Esto pudo haber dificultado un poco acompanante como apoyo.
que los estudiantes escucharan los intervalos
para responder correctamente su prueba.

Tablas y graficas
Resultados de las pruebas

A continuacion, se presentaran los resultados de cada estudiante en cada prueba. Estos
se pueden observar en las Tablas 1 a 10. El puntaje muestra cuantas respuestas correctas
obtuvieron los estudiantes del total de preguntas en forma de porcentaje de aciertos. Los
disefios de las pruebas que se usaron para obtener dichos resultados se pueden ver en el
Apéndice B y el C, los cuales muestran los disefios de las pruebas gréficas y auditivas,
respectivamente, de ambos grados. Adicionalmente, las Figuras 23 a 33 ilustran graficamente

la asistencia que hubo los dias que se hicieron las pruebas.



Tabla 2

Resultados de la prueba grdfica 1 de

primer grado
Nombre Porcentaje de aciertos

Anaykelis 33.33%
Andrea 33.33%
Emiliano 33.33%
Joel 33.33%
Matteo 33.33%
Rodyel 33.33%
Rogem 33.33%
Alhan 100.00%
Ian 100.00%
Luis 100.00%

Tabla 3

Resultados de la prueba grafica 2 de

primer grado
Nombre Porcentaje de aciertos
Joel 0.00%
Mikhal 0.00%
Alice 33.33%
Andrea 33.33%
Hector 33.33%
Joseph 33.33%
Samuel 33.33%
Alhan 100.00%
Anaykelis 100.00%
Emiliano 100.00%
Ian 100.00%
Lissy 100.00%
Matteo 100.00%
Rodyel 100.00%
Victor 100.00%
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Figura 23
Grdfica de asistencia para la prueba

grafica 1 de primer grado

Asistencia para la prueba grafica
1 de primer grado

8 (44%) = Asistencia
10 (56%) = [nasistencia

Figura 24
Grdfica de asistencia para la prueba

grdfica 2 de primer grado

Asistencia para la prueba
grafica 2 de primer grado

= Asistencia

= |nasistencia
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Tabla 4 Figura 25
Resultados de la prueba auditiva 1 de Grdfica de asistencia para la prueba
primer grado auditiva 1 de primer grado

Nombre Porcentaje de aciertos Asistencia para la prueba

Anaykelis 50.00% auditiva 1 de primer grado

Ian 50.00%

Mikhal 50.00%

Emiliano 66.67%

Rodyel 66.67%

Rogem 66.67% = Asistencia
Joel 83.33% = [nasistencia
Luis 83.33%

Serena 83.33%

Alhan 100.00%

Alice 100.00%

Hector 100.00%

Joseph 100.00%

Matteo 100.00%

Victor 100.00%




Tabla 5
Resultados de la prueba auditiva 2 de

primer grado

Nombre Porcentaje de aciertos

Anaykelis 33.33%
Rogem 33.33%
Serena 33.33%
Hector 66.67%
Joseph 66.67%
Victor 66.67%
Alice 83.33%
Andrea 83.33%
Ian 83.33%
Luis 83.33%
Matteo 83.33%
Alhan 100.00%
Samuel 100.00%
Tabla 6

Resultados de la prueba auditiva 3 de

primer grado

Nombre Porcentaje de aciertos

Anaykelis 16.67%
Serena 16.67%
Andrea 16.67%
Samuel 16.67%
Rodyel 16.67%
Lissy 16.67%
Hector 66.67%
Joseph 66.67%
Alice 66.67%
Matteo 66.67%
Emiliano 66.67%

Mikhal 66.67%
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Figura 26
Grdfica de asistencia para la prueba

auditiva 2 de primer grado

Asistencia para la prueba
auditiva 2 de primer grado

5 (28%)

= Asistencia

= [nasistencia

Figura 27
Grdfica de asistencia para la prueba

auditiva 3 de primer grado

Asistencia para la prueba
auditiva 3 de primer grado

= Asistencia

= |nasistencia
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Tabla 7 Figura 28
Resultados de la prueba gradfica 1 de tercer Grdfica de asistencia para la prueba
grado grafica 1 de tercer grado

Nombre Porcentaje de aciertos Asistencia para la prueba

Elianys 0.00% grafica 1 de tercer grado
Vanessa 0.00%

Abdielis 33.33%

Alexa N. 33.33%

Alma 33.33% &)

Daniela 33.33% = Asistencia
Edwin 33.339%, 26 (81%) = [nasistencia
Elianis 33.33%

Jeffer 33.33%

Justin 33.33%

Mairlenin 33.33%

Sarah 33.33%

Sofia 33.33%

Anais 100.00%

Anthonella 100.00%

Brayan 100.00%

Cardi 100.00%

Ebrahim 100.00%

Farham 100.00%

Juan 100.00%

Kareem 100.00%

Lauren 100.00%

Neytham 100.00%

Yair 100.00%

Yasoa 100.00%

Yosimar 100.00%
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Tabla 8 Figura 29
Resultados de la prueba grdfica 2 de tercer Grdfica de asistencia para la prueba
grado grafica 2 de tercer grado

Nombre Porcentaje de aciertos Asistencia para la prueba

Farham 33.33% grafica 2 de tercer grado
Abdielis 100.00%

Alexa N. 100.00%

Anais 100.00%

Anthonella 100.00%

Brayan 100.00% 12 (38%) = Asistencia
Carolina 100.00% 20 (62%) " Inasistencia
Cardi 100.00%

Daniela 100.00%

Elianis 100.00%

Jeffer 100.00%

Juan 100.00%

Justin 100.00%

Kareem 100.00%

Mairlenin 100.00%

Neytham 100.00%

Vanessa 100.00%

Yasoa 100.00%

Yosimar 100.00%

Ricardo 100.00%




Tabla 9

Resultados de la prueba auditiva 1 de

tercer grado
Nombre Porcentaje de aciertos

Anais 0.00%
Lauren 0.00%
Alma 16.67%
Anthonella 16.67%
Vanessa 16.67%
Alexa N. 33.33%
Carolina 33.33%
Elianys 33.33%
Jeffer 33.33%
Mairlenin 33.33%
Abdielis 50.00%
Farham 50.00%
Yosimar 50.00%
Kareem 66.67%
Justin 83.33%
Sofia 83.33%
Yasoa 83.33%
Brayan 100.00%
Ebrahim 100.00%
Juan 100.00%
Neytham 100.00%
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Figura 30
Grdfica de asistencia para la prueba

auditiva 1 de tercer grado

Asistencia para la prueba
auditiva 1 de tercer grado

= Asistencia

21 (66%) = [nasistencia
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Tabla 10 Figura 31
Resultados de la prueba auditiva 2 de Grdfica de asistencia para la prueba
tercer grado auditiva 2 de tercer grado

Nombre Porcentaje de aciertos Asistencia para la prueba

Daniela 33.33% auditiva 2 de tercer grado
Sofia 33.33%

Yair 33.33%

Lauren 50.00%

Neytham 50.00% 6 (19%)

Ricardo 50.00% = Asistencia
Yosimar 50.00% 26 (81%) = [nasistencia
Abdielis 66.67%

Alma 66.67%

Anthonella 66.67%

Brayan 66.67%

Elianis 66.67%

Jorel 66.67%

Juan 66.67%

Kareem 66.67%

Mairlenin 66.67%

Ray 66.67%

Sarah 66.67%

Alexa N. 83.33%

Alice 83.33%

Ebrahim 83.33%

Jeffer 83.33%

Vanessa 83.33%

Yasoa 83.33%

Farham 100.00%

Justin 100.00%
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Tabla 11 Figura 32
Resultados de la prueba auditiva 3 de Grdfica de asistencia para la prueba
tercer grado auditiva 3 de tercer grado

Nombre Porcentaje de aciertos . .
Asistencia para la prueba

]SBreflvyan ;EZ% auditiva 3 de tercer grado
ofia .33%

Juan 33.33%

Daniela 50.00%

Yair 50.00% Yoy o
Neytham 50.00% = Asistencia
Alma 50.00% = Inasistencia
Elianis 50.00%

Kareem 50.00%

Ebrahim 50.00%

Farham 50.00%

Lauren 66.67%

Yosimar 66.67%

Abdielis 66.67%

Alexa N. 66.67%

Jeffer 66.67%

Vanessa 66.67%

Yasoa 66.67%

Justin 66.67%

Alana 66.67%

Mairlenin 83.33%

Anais 83.33%

Sarah 100.00%
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Anadlisis de resultados

Las Figuras 33 a 50 ilustran graficamente los resultados de las pruebas realizadas en
esta investigacion (ver apéndice B y C). Estas graficas toman en cuenta a todos los estudiantes
que hicieron las pruebas, aun cuando varios de estos no hicieron las cinco pruebas. Ademas de
esto, se hara una breve descripcion y andlisis de cada una. Cabe destacar que todos los
resultados de las pruebas, los cuales se miden en nimero de respuestas correctas versus el total
de preguntas, se transformaron a porcentaje y que los resultados que se veran de cada prueba
son un promedio de los resultados de cada estudiante en dicha prueba. Es importante
mencionar que a los estudiantes nunca se les avis6 acerca de las pruebas, por lo tanto, no las
vieron como algo para lo que se debieron preparar; estas pruebas fueron presentadas como una

actividad y para ellos esto no tenia calificacion.

Figura 33

Grdfica de barras de las pruebas grdficas de primer grado

Pruebas graficas de primer grado

100.00%
90.00%
80.00%
70.00% 64.44%
60.00% 53.33%
50.00%
40.00%

Promedio de aciertos

30.00%
20.00%
10.00%

0.00%
Prueba grafica 1 Prueba grafica 2
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Figura 34

Grdfica de lineas de las pruebas grdficas de primer grado

Pruebas graficas de primer grado

100.00%
90.00%
80.00%
70.00%

53.33%

50.00%

64.44%

40.00%

Promedio de aciertos

30.00%
20.00%
10.00%

0.00%
Prueba grafica 1 Prueba grafica 2

Las Figuras 33 y 34 ilustran graficamente los resultados de la prueba grafica 1 y 2 de
primer grado (ver Apéndice B). Las graficas reflejan que el grupo obtuvo mejores resultados
en la prueba gréfica 2, lo cual representa una mejora en su desempeio.

La diferencia de resultados de primer grado entre la prueba grafica 1 y la 2 se puede
deber a que este grupo hizo adicionalmente la prueba auditiva 1 el dia que se hizo la prueba
gréafica 1. Eso caus6 que se le dedicara menos tiempo al repaso, pudiendo afectar los
resultados de la prueba gréafica 1. En cambio, solo se hizo la prueba grafica 2 el dia que
correspondia, lo cual resulté en un repaso mas extenso, pues, hubo més tiempo de clase. Este
tiempo extra para el repaso pudo haber sido una de las causas de la diferencia de resultados
entre ambas pruebas, pues, los estudiantes refrescaron mas los conocimientos y eso pudo

haber ayudado en su desempefio.
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Anadido a esta causa, la diferencia de resultado también puede deberse a que, para la
segunda prueba grafica, primer grado tenia mas experiencia y capacidad de asociacion. Por un
lado, tuvo la experiencia de la primera prueba, lo cual le pudo haber ayudado a entender mas
rapido las instrucciones y a enfocarse mejor en los enunciados. Al ya haber hecho una prueba
del mismo formato, los estudiantes no se equivocan tanto en los resultados por temas técnicos
y esto resulta en una menor cantidad de pruebas anuladas. Ademas de esto, los estudiantes
terminan mas rapido las pruebas y no dejan enunciados sin responder o enunciados
respondidos de manera aleatoria por la presion del tiempo. Por otro lado, tuvo mas
entrenamiento asociativo para la segunda prueba grafica ya que, aunque no sean los intervalos
ni las canciones correspondientes a la prueba grafica 2, los ejercicios de asociacion visual y
terminoldgica para los intervalos y canciones de la prueba grafica 1 sirvieron como
entrenamiento para mejorar la capacidad asociativa del grupo, lo cual pudo haber mejorado su
desempetio en la prueba grafica 2. Sabiendo esto, se puede decir que primer grado tuvo dos
repasos extras para la prueba grafica 2 en comparacion con los de la prueba grafica 1 (el
repaso para la repeticion de la prueba auditiva 1 y el repaso de la prueba grafica 2).

Otra causa de esta diferencia de resultados puede ser que para la prueba grafica 1
algunos estudiantes llegaron tarde. Esto causd que no recibieran el repaso y que tuvieran un
poco menos de guia y tiempo para hacer su prueba de manera correcta. Esto pudo haber
afectado los resultados de la prueba grafica 1.

Es util mencionar que los resultados de todas las pruebas estan atados a los porcentajes
de asistencias puesto que siguen la misma tendencia. Para la prueba grafica 1 asistieron menos
estudiantes que para la prueba grafica 2, quedando esta como la que mas estudiantes realizaron

entre las dos. Es posible que el hecho de que la prueba grafica 2 tenga el mas alto resultado
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entre las dos se deba en parte a la asistencia, teniendo cuenta el patron anteriormente
mencionado. Asimismo, la asistencia puede ser un factor fundamental en el resultado de la otra

prueba, pues, muestra la misma tendencia.

Figura 35

Grdfica de barras de las pruebas grdficas de tercer grado
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Figura 36

Grdfica de lineas de las pruebas grdficas de tercer grado
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Las Figuras 35 y 36 ilustran graficamente los resultados de las pruebas graficas 1 y 2
de tercer grado (ver Apéndice B). Ambas graficas reflejan que el grupo obtuvo
significativamente mejores resultados en la prueba grafica 2, lo cual representa una mejora en
su desempeio.

La diferencia de resultados de tercer grado entre la prueba grafica 1 y la 2 se puede
deber a que este grupo hizo adicionalmente la prueba auditiva 1 el dia que se hizo la prueba
grafica 1, al igual que primer grado. Eso causé que se le dedicara menos tiempo al repaso,
pudiendo afectar los resultados de la prueba grafica 1. En cambio, solo se hizo la prueba
grafica 2 el dia que correspondia esa prueba, lo cual resulté en un repaso mas extenso, pues,
hubo mas tiempo de la clase para el repaso. Este tiempo extra para el repaso pudo haber sido
una de las causas de la diferencia de resultados entre ambas pruebas, pues, los estudiantes
refrescaron mas los conocimientos y eso pudo haber ayudado en su desempefio.

Afadido a esta causa, la diferencia de resultado también puede deberse a que, para la
segunda prueba grafica, tercer grado tenia mas experiencia y capacidad de asociacion. Por un
lado, tuvo la experiencia de la primera prueba, lo cual le pudo haber ayudado a entender mas
rapido las instrucciones y a enfocarse mejor en los enunciados. Al haber hecho previamente
una prueba del mismo formato, los estudiantes no se equivocan tanto en los resultados por
temas técnicos y esto resulta en una menor cantidad de pruebas anuladas. Ademas de esto, los
estudiantes terminan mas rapido las pruebas y no dejan enunciados sin responder o enunciados
respondidos de manera aleatoria por la presion del tiempo. Por otro lado, tuvo un poco mas de
entrenamiento asociativo para la segunda prueba grafica ya que, aunque no sean los intervalos
ni las canciones correspondientes a la prueba grafica 2, los ejercicios de asociacion visual y

terminoldgica para los intervalos y canciones de la prueba grafica 1 sirvieron como



145

entrenamiento para mejorar la capacidad asociativa del grupo, lo cual pudo haber mejorado su
desempefio en la prueba grafica 2. Sabiendo esto, se puede decir que tercer grado tuvo un
repaso extra para la prueba grafica 2 en comparacion con los de la prueba grafica 1 (el repaso

de la prueba grafica 2).

Figura 37

Grdfica de barras de las pruebas auditivas de primer grado
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Figura 38

Grdfica de lineas de las pruebas auditivas de primer grado
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Las Figuras 37 y 38 ilustran graficamente los resultados de las pruebas auditivas 1,2y
3 de primer grado (ver Apéndice C). Ambas graficas reflejan un declive en los resultados del
grupo, es decir, su desempefio fue disminuyendo progresivamente. Sin embargo, destacan
positivamente los resultados de la prueba auditiva 1 y 2.

Primer grado tuvo el mejor desempeio en la prueba auditiva 1 porque la realizo dos
veces. Este tuvo un repaso extra con respecto a la prueba grafica 1. Esto ocurrié debido a que
siempre, antes de cada prueba, se hace un repaso y como este grupo hizo la prueba auditiva
dos veces, pudo hacer un repaso previo adicional al que les correspondia, lo cual los prepar6
mas para la prueba auditiva 1. También es importante mencionar que a diferencia de la prueba
auditiva 2, para la prueba auditiva 1 primer grado tuvo una clase entera dedicada al repaso
para los intervalos de dicha prueba. Aunado a esto, se destaca que, a diferencia de la prueba
auditiva 1, las canciones usadas para la prueba auditiva 2 no tienen los intervalos a evaluar en
las primeras dos notas de la cancion; estan en el primer compas. Esto también pudo haber sido
un factor causal de la diferencia de resultados de las pruebas 1y 2.

Otro posible factor que explica la diferencia de resultados entre estas pruebas auditivas
es que para la primera prueba auditiva se les cantaba el primer compas de la cancion
relacionada al intervalo que debia ser seleccionado como respuesta correcta. En cambio, para
la prueba auditiva 2 se les cant6d Unicamente las primeras tres a cinco notas, aumentando su
dificultad. Ademas de esto, no la hicieron dos veces, lo cual resultdé en que tuvieran un repaso
menos con respecto a la prueba auditiva 1, significando una menor preparacion en
comparacion con la prueba auditiva 1. Con respecto a la tercera prueba auditiva, es importante
destacar que esta present6 ain mas dificultad debido a que no solamente se redujo la cantidad

de notas cantadas a solamente las dos que conforman el intervalo, sino que también se
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incluyeron todos los intervalos ensefiados en el plan de estudio: 2M, 2m, 4J, 3M, 3m y 6M. Es
importante mencionar que la cantidad de enunciados se mantuvo igual, dejando espacio para
un enunciado por intervalo. Sumado a esto, el dia que se presentd esta prueba, el instructor
estaba enfermo y tuvo dificultad fonica para cantar los intervalos con la misma intensidad de
las clases anteriores. Esto pudo haber afectado los resultados de la prueba ya que los
estudiantes responden proporcionalmente ante el estimulo transmitido por el instructor. Todos
los factores anteriormente mencionados podrian explicar la gran diferencia del desempefio de
primer grado en la prueba auditiva 3 con respecto a las otras dos.

También se debe mencionar que los resultados de todas las pruebas estan atados a los
porcentajes de asistencias puesto que siguen la misma tendencia. Para la prueba auditiva 1
asistieron mas estudiantes que para la prueba auditiva 2 y 3 y para la prueba auditiva 2
asistieron mas que para la 3, quedando la prueba auditiva 1 como la que mas estudiantes
realizaron entre las 3. Es posible que el hecho de que la prueba auditiva 1 tenga el mas alto
resultado entre las tres se deba en parte a la asistencia, teniendo cuenta el patron anteriormente
mencionado. Asimismo, la asistencia puede ser un factor fundamental en los resultados de las
otras pruebas, pues, muestran la misma tendencia.

Es importante resaltar que primer grado tuvo varias ventajas para la prueba auditiva 2 y
3, cuyos resultados fueron menores que la 1. Tuvieron experiencia acumulada
progresivamente haciendo pruebas auditivas y tuvieron mas repasos y practicas para dichas
pruebas, lo cual mejord su capacidad asociativa auditiva. No obstante, se puede inferir que con
un mayor volumen de preparacion de los estudiantes se puede lograr un mejor resultado en
ambas pruebas, especialmente la prueba auditiva 3. Sin embargo, es importante recordar que la

prueba auditiva 2 y 3 tuvieron una dificultad mayor a sus antecesoras como se mencion6
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anteriormente. De hecho, el resultado de la prueba auditiva 2 podria ser considerado positivo
porque no fue drasticamente diferente a su antecesora (9.49%) a pesar de su mayor dificultad.
Para la tercera prueba auditiva, el cambio en el resultado es mas grande con respecto a su
antecesora (28.84%) y drasticamente mas grande con respecto a la primera (38.33%) debido a
su muy mayor dificultad, como se mencion6 anteriormente. De haber mantenido la misma

dificultad para todas las pruebas, el resultado pudo haber sido mayor para las pruebas 2 y 3.

Figura 39

Grdfica de barras de las pruebas auditivas de tercer grado
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Figura 40

Grdfica de lineas de las pruebas auditivas de tercer grado
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Las Figuras 39 y 40 ilustran graficamente los resultados de las pruebas auditivas 1, 2 'y
3 de tercer grado (ver Apéndice C). Ambas gréficas reflejan que se obtuvieron mejores
resultados en la prueba auditiva 2 que en la 1, lo cual representa una mejora en el desempefio
del grupo. No obstante, hubo una ligera desmejora en los resultados de la prueba auditiva 3, lo
cual representa una baja en el desempefio del grupo. Sin embargo, la diferencia entre la prueba
auditiva 3 y la 2 no representan un cambio tan grande. De igual forma, se destaca que el
resultado de la prueba auditiva 3 es mejor que de la 1, lo cual significa una mejora con
respecto a la primera prueba.

La diferencia de resultados de tercer grado entre la prueba auditiva 1, 2 y 3 se puede
deber a que este grupo hizo adicionalmente la prueba grafica 1 el dia que se hizo la prueba

auditiva 1. Eso caus6 que se le dedicara menos tiempo al repaso previo a la prueba auditiva 1,



150

pudiendo afectar los resultados de esta. En cambio, solo se hizo la prueba auditiva 2 y 3 los
dias que correspondieron dichas pruebas, lo cual resulté en un repaso mas extenso, pues, hubo
mas tiempo de la clase para el repaso. Este tiempo extra para el repaso pudo haber sido una de
las causas de la diferencia de resultados entre ambas pruebas, pues, los estudiantes refrescaron
mas los conocimientos y eso pudo haber ayudado en su desempefio.

Anadido a esta causa, la diferencia de resultado también puede deberse a que, para la
segunda y tercera prueba auditiva, tercer grado tenia mas experiencia y capacidad de
asociacion auditiva. Por un lado, tuvo la experiencia de la primera prueba auditiva, lo cual le
pudo haber ayudado a entender mas rapido las instrucciones y a enfocarse mejor en los
enunciados. Al ya haber hecho una prueba del mismo formato, los estudiantes no se equivocan
tanto en los resultados por temas técnicos y esto resulta en una menor cantidad de pruebas
anuladas. Ademas de esto, los estudiantes terminan mas rapido las pruebas y no dejan
enunciados sin responder o enunciados respondidos de manera aleatoria por la presion del
tiempo. Lo anteriormente mencionado aplica también para la experiencia de la segunda prueba
auditiva; ambas, la experiencia de la primera y la segunda, suman como preparacion extra para
la tercera.

Por otro lado, tercer grado tuvo un poco mas de entrenamiento asociativo para la
segunda prueba auditiva ya que, aunque no sean los intervalos ni las canciones
correspondientes a la prueba auditiva 2, los ejercicios de asociacidon auditiva y terminologica
para los intervalos y canciones de la prueba auditiva 1 sirvieron como entrenamiento para
mejorar la capacidad asociativa del grupo, lo cual pudo haber mejorado su desempefio en la
prueba auditiva 2. Ademas de esto, todos los repasos que se hicieron para las pruebas graficas

1 y 2 también mejoraron dicha capacidad asociativa puesto que la parte visual también juega
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un papel importante en las pruebas auditivas. Es importante recordar que todos estos repasos
también incluyen un componente de asociacion auditiva, asi que también aportan a la ventaja
que los estudiantes de tercer grado tuvieron en la segunda prueba auditiva con respecto a la
primera, la cual podria explicar la diferencia de resultados. Sabiendo esto, se puede decir que
tercer grado tuvo dos repasos extras para la prueba auditiva 2 en comparacion con los de la
prueba auditiva 1, puesto que posterior a la prueba auditiva 1 se hizo la prueba grafica 2, lo
cual suma un repaso extra al igual que el repaso de la prueba auditiva 2.

Toda esta informacion puede explicar de la misma manera la diferencia de resultados
entre la prueba auditiva 1 y la prueba auditiva 3, pues, al ser la tltima, todos los repasos de las
pruebas anteriores cuentan como preparacion y si se compara a la preparacion de las anteriores
pruebas, para la prueba auditiva 3 hubo mayor preparacion; mas repasos y practicas. Sin
embargo, la explicacion del hecho de que los resultados de la tercera prueba auditiva son
menores que los de la segunda es diferente.

La diferencia entre los resultados de la prueba auditiva 2 y 3 se puede deber a dos
factores: la dificultad de la prueba y o el espacio de tiempo de 21 dias entre la prueba auditiva
2 y la 3. Por un lado, la prueba auditiva 3 aumenta su dificultad debido a que no solamente se
reduce la cantidad de notas cantadas a solamente las dos que conforman el intervalo, sino que
también se incluyen todos los intervalos ensefiados en el plan de estudio: 2M, 2m, 4J, 3M, 3m
y 6M. Es importante mencionar que la cantidad de enunciados se mantuvo igual, dejando
espacio para un enunciado por intervalo. Por otro lado, este grupo estuvo 21 dias sin ningin
tipo de guia por parte del instructor sobre los temas del plan de estudio, por lo tanto, no hubo
control sobre si los estudiantes se mantuvieron repasando los conceptos y eso pudo haber

causado que olvidaran parte de los conocimientos adquiridos durante el curso.
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También se debe mencionar que los resultados de todas las pruebas estan atados a los
porcentajes de asistencias puesto que siguen la misma tendencia. Para la prueba auditiva 1
asistieron menos estudiantes que para la prueba auditiva 2 y 3, pero para la prueba auditiva 3
asistieron menos que para la 2, quedando esta como la que mas estudiantes realizaron entre las
tres. Es posible que el hecho de que la prueba auditiva 2 tenga el mas alto resultado entre las
tres se deba en parte a la asistencia, teniendo cuenta el patron anteriormente mencionado.
Asimismo, la asistencia puede ser un factor fundamental en los resultados de las otras pruebas,
pues, muestran la misma tendencia.

Es importante resaltar que las ventajas que tuvo tercer grado para la prueba auditiva 2
también aplican para la 3, cuyos resultados fueron menores que la 2. No obstante, se puede
inferir que, con un mayor volumen de preparacion de los estudiantes, se puede lograr un mejor
resultado en ambas pruebas. Sin embargo, es importante recordar que la prueba auditiva 3 tuvo
una dificultad mucho mayor a sus antecesoras. De hecho, el resultado de dicha prueba podria
ser considerado positivo porque no fue drasticamente diferente a sus antecesoras (7.97%) a
pesar de su gran dificultad. De la misma manera, la prueba auditiva 2 tuvo mayor dificultad
que la 1, lo cual hace destacar mas el resultado mayor que tuvo el grupo en esta con respecto a
la 1. Los resultados de la prueba auditiva 2 y 3 se pueden deber a lo anteriormente mencionado
con respecto a la experiencia y capacidad asociativa auditiva del grupo. De haber mantenido la
misma dificultad para todas las pruebas, el resultado de las pruebas 2 y 3 pudo haber sido
mayor.

Ademas de todo lo anterior mencionado, se reitera que la prueba auditiva 2 y 3 tienen

imagenes ademas de los intervalos, a diferencia de la prueba auditiva 1 de este grupo, la cual



solo tiene los intervalos escritos. Esto también puede ser una explicacion a la diferencia de

resultados entre la prueba auditiva 1 con la 2 y 3 de este mismo grado.

Figura 41

Grdfica de barras de la comparacion de pruebas graficas de primer y tercer grado
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Figura 42

Grdfica de lineas de la comparacion de pruebas grdficas de primer y tercer grado
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Las Figuras 41 y 42 ilustran graficamente los resultados de las pruebas graficas 1y 2
de primer y tercer grado respectivamente (ver Apéndice B). Ambas graficas reflejan que tercer
grado tuvo mejores resultados que primer grado en ambas pruebas y ademas obtuvo un mayor
crecimiento entre la primera y la segunda prueba.

La diferencia de resultados entre la prueba grafica 1 de tercer y primer grado se puede
deber al hecho de que, para la prueba grafica 1 de primer grado, algunos estudiantes llegaron
tarde. Esto caus6 que no recibieran el repaso y que tuvieran un poco menos de guia y tiempo
para hacer su prueba de manera correcta en comparacion con los estudiantes que hicieron la
prueba de tercer grado, los cuales estaban todos presentes antes de iniciar la prueba y el
repaso. Esto pudo haber afectado los resultados de la prueba grafica 1 de primer grado.

Sin embargo, para explicar la diferencia de resultados en la segunda prueba grafica y el
crecimiento de estos tomando en cuenta ambas pruebas entre ambos grados se tendria que
considerar la edad de ambos grupos. Una posible explicacion a esta diferencia es que los
estudiantes de tercer grado son mayores que los de primer grado y estdn en una etapa escolar
mas alta, por lo tanto, deberian tener un mejor desarrollo cognitivo, mas experiencia, mas
estudios y més conocimiento en general; es probable que este grupo tenga una mejor
capacidad asociativa visual en general, pues, es algo que se entrena normalmente en la
educacion bésica general. Esta ventaja podria explicar por qué tuvieron mejores resultados en
ambas pruebas y por qué demostraron una mejora mas significativa entre la prueba grafica 1 y

2 con respecto a primer grado.
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Figura 43

Grdfica de barras de la comparacion de pruebas auditivas de primer y tercer grado
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Figura 44

Grdfica de lineas de la comparacion de pruebas auditivas de primer y tercer grado
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Las Figuras 43 y 44 ilustran graficamente los resultados de las pruebas auditivas 1, 2y
3 de primer y tercer grado respectivamente (ver Apéndice C). Ambas graficas reflejan que, en
las primeras dos pruebas, primer grado tuvo mejores resultados que tercer grado, en cambio,
en la tercera prueba, primer grado obtuvo peores resultados que tercer grado. También
muestran que hubo una mejora en los resultados de tercer grado entre la prueba auditiva 1y 2,
a diferencia de primer grado que tuvo una desmejora. También es importante destacar que
primer grado se mantiene reflejando menores resultados en cada prueba auditiva con respecto
a la anterior, pero en tercer grado la desmejora se muestra solo en la tercera prueba y su
resultado no es menor que el de la prueba auditiva 1; solo es menor al de la prueba auditiva 2.

Una posible razon del por qué primer grado obtuvo destacadamente un mejor resultado
en la prueba auditiva 1 que tercer grado es por el hecho de que primer grado la realizé dos
veces y porque la prueba que fue tomada en consideracion para evaluar tenia las imagenes
relativas a los intervalos, a diferencia de la prueba auditiva 1 de tercer grado. Primer grado
tuvo un repaso extra con respecto a tercer grado debido a que siempre antes de cada prueba se
hace un repaso y como este grupo la hizo dos veces, pudo hacer el repaso previo a la prueba
dos veces, lo cual los prepard mas para la prueba auditiva 1. Este hecho podria explicar
también la diferencia de resultados en la segunda prueba auditiva, pues, primer grado presenta
una ventaja de capacidad asociativa y experiencia por la repeticion de la prueba auditiva 1.
Como se mencioné en los anteriores analisis, la experiencia de haber hecho previamente una
prueba extra con respecto a tercer grado del mismo formato pudo haber ayudado al grupo de
primer grado a entender mas rapido las instrucciones y a enfocarse mejor en los enunciados, lo
cual ayuda a evitar que se equivoquen en los resultados por temas técnicos y resulta en menos

pruebas anuladas por no seguir instrucciones. Ademas de esto, al haber hecho una prueba
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extra, tuvieron un repaso extra, lo cual, como se menciona en los anteriores analisis, mejoro su
capacidad asociativa auditiva. Tanto la experiencia de la prueba extra y la mejora en su
asociacion auditiva representan una ventaja con respecto a tercer grado tanto en la prueba
auditiva 1 como en la 2. Dicha ventaja podria explicar la diferencia de resultados en dichas
pruebas entre ambos grados.

Por otro lado, la diferencia de resultados de la prueba auditiva 3 puede deberse, a que
el dia que primer grado presento la prueba auditiva 3, el instructor estaba enfermo y no podia
cantar los intervalos con la misma intensidad de las clases anteriores. Esto pudo haber
afectado los resultados de la prueba auditiva 3, lo cual puede ser la causa de la diferencia en
los resultados. Ademas de esto, por motivos desconocidos, hubo una menor concentracion por
parte de los estudiantes de primer grado el dia que se hizo la prueba auditiva 3, lo cual pudo
haber afectado su enfoque en la prueba y, por ende, su desempefio.

Afiadida a esta posible razon, esta el dato de que puede ser que las canciones escogidas
para tercer grado de la prueba auditiva 1 tuvieron un rol en su desempefio con respecto a
primer grado. Todas las canciones escogidas para ensefiar los intervalos de la prueba auditiva 1
(ver las canciones 7, 8 y 9 en el Apéndice D) de tercer grado no tienen el intervalo a ensefiar
en sus primeras dos notas; solo en su primer compas. En cambio, las de primer grado en esta
prueba si tienen el intervalo en las primeras dos notas. Es posible que esto le haya dado una
ventaja a primer grado ya que, al ser las primeras dos notas, identifican mas rapido el intervalo
(se debe recordar que a ambos grupos se les cant6 el primer compas entero para la primera

prueba auditiva).
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Figura 45

Grdfica de barras de la comparacion de pruebas auditivas y graficas de primer y tercer grado
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En la Figura 45 se ilustran graficamente los promedios de los aciertos de primer y
tercer grado en todas sus pruebas graficas y auditivas respectivamente (ver Apéndices By C).
Se puede observar que primer grado tuvo un mejor desempeio en sus pruebas auditivas que en
las graficas y tercer grado tuvo un mejor desempefio en sus pruebas graficas que en las
auditivas. En comparacion, primer grado tuvo un mejor resultado en sus pruebas auditivas que
tercer grado. Sin embargo, tercer grado supero6 a primer grado en las pruebas graficas.

La diferencia de resultados de las pruebas graficas y auditivas de primer grado pueden
deberse a que la metodologia tiene un mayor enfoque hacia la asociacion auditiva que hacia la
visual. Hay més dindmicas y practicas donde se enfoca la asociacion auditiva y terminologica
de los intervalos y las canciones que la asociacion visual. Ademas, se reitera que este grupo

repitié la prueba auditiva 1, lo cual pudo haber mejorado sus resultados en las pruebas
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auditivas posteriores y en esa misma por lo mencionado en los anteriores analisis (mas
experiencia y capacidad asociativa auditiva).

Por otro lado, la diferencia entre los resultados de las pruebas gréaficas y auditivas de
tercer grado se puede deber a la edad y la etapa escolar de este grupo. Es probable que este
grupo tenga una mejor capacidad asociativa visual en comparacion una asociativa auditiva,
pues, es algo que se entrena normalmente en la educacion basica general con mayor énfasis
que la capacidad asociativa auditiva. A parte de esto, se debe reitera que las pruebas graficas
presentaron la misma dificultad, en cambio, las auditivas iban aumentando de dificultad
conforme progresaban, pues, en cada nueva prueba auditiva presentada se cantaban menos
notas por enunciado y en la tltima prueba se evaluaron seis intervalos a diferencia de sus
antecesoras en las cuales se evaluaron tres. Esto pudo haber disminuido el resultado promedio
de tercer grado de las pruebas auditivas y al mismo tiempo, ser una de las causas del por qué
este grupo tuvo mejores resultados en las pruebas graficas en promedio que en las auditivas.
Ademas de esto, se reitera que este grupo tuvo un intervalo de tiempo de 21 dias entre la
prueba auditiva 2 y la 3, en los cuales no tuvieron ningun tipo de guia por parte del instructor
sobre los temas del plan de estudio, por lo que no hubo control sobre si los estudiantes se
mantuvieron repasando los conceptos. Eso pudo haber causado que olvidaran parte de los
conocimientos adquiridos durante el curso y haber afectado los resultados de dicha prueba,
afectando por ende el resultado promedio de las pruebas auditivas.

La diferencia de resultados entre las pruebas auditivas de primer grado y tercer grado
se puede deber a datos anteriormente mencionados: la ventaja en experiencia y capacidad
asociativa auditiva de primer grado y los 21 dias que tercer grado estuvo sin ver nada relativo

con la guia del instructor. La ventaja de primer grado sobre tercer grado en las pruebas
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auditivas, como se mencion6 anteriormente, pudo haber hecho que los resultados de primer
grado terminaran mas altos que los de tercer grado en estas pruebas. Y, por otro lado, los 21
dias que tercer grado estuvo ausente del contenido del plan pudo haber tenido un efecto
negativo en el promedio final de los resultados de sus pruebas auditivas como se habia
comentado. Estos datos pueden ser la causa de dicha diferencia de resultados entre las pruebas
auditivas de ambos grados.

En cambio, la diferencia de resultados de la prueba grafica de primer y tercer grado se
puede deber a un dato anteriormente mencionado: tercer grado puede tener una mejor
capacidad asociativa visual en comparacion a una asociativa auditiva, pues, es algo que se
entrena normalmente en la educacion basica general con mayor énfasis que la capacidad
asociativa auditiva. Al grupo de tercer grado estar en un grado superior al de primer grado,
pudo haber tenido mas preparacion y practicas que hayan mejorado su capacidad asociativa
visual en comparacién a primer grado. Esto podria explicar el por qué tercer grado tuvo un
mejor desempeiio en la prueba grafica.

Pruebas combinadas. Las Figuras 46 a 50 ilustran el promedio de los aciertos de las
pruebas graficas y auditivas tomando en cuenta a tercer y primer grado como un solo grupo.
Estas graficas se muestran con el propodsito de dar un vistazo a la posibilidad de que todos
estos estudiantes hayan visto la clase juntos y de entender la tendencia de ambos grupos
combinados. Estas graficas muestran una referencia no absoluta para tener una vision
adicional y complementaria de los resultados, la cual tiene el objetivo de poder entenderlos

mejor y hacer una proyeccion de estos.
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Figura 46

Grdfica de barras de las pruebas grdficas de primer y tercer grado combinadas
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Figura 47

Grdfica de lineas de las pruebas grdficas de primer y tercer grado combinadas

Pruebas graficas de primer y tercer grado
combinadas

100.00%
90.00% 82.86%
80.00%

70.00% 61.11%
60.00%
50.00%
40.00%
30.00%
20.00%
10.00%
0.00%

Promedio de aciertos

Prueba grafica 1 Prueba grafica 2



162

Las Figuras 46 y 47 ilustran graficamente el promedio de los aciertos de las pruebas
graficas 1 y 2 de primer y tercer grado como un solo grupo (ver Apéndice B). Ambas graficas
reflejan que primer y tercer grado como un solo grupo obtuvieron mejores resultados en la
prueba grafica 2, lo cual representa una mejora en su desempeiio.

La mejora en el desempeio de tercer y primer grado como un solo grupo puede
deberse a factores anteriormente mencionados en los andlisis de los resultados de las pruebas
graficas realizadas por ambos grados: la experiencia, la capacidad asociativa visual y el haber
hecho la prueba auditiva 1 el mismo dia que se hizo la prueba grafica 1. Por un lado, ambos
grados hicieron la prueba auditiva 1 el mismo dia que la grafica 1, lo cual causo6 que se le
dedicara menos tiempo al repaso, pudiendo afectar los resultados de la prueba. En cambio,
solo se hizo la prueba grafica 2 el dia que correspondia, lo cual result6 en un repaso mas
extenso, por ende, hubo més ventaja para esta prueba. Ademas de esto, para la segunda prueba
grafica, ambos grados tenia mas experiencia y capacidad de asociacion. Por un lado, tuvieron
la experiencia de la primera prueba, lo cual les pudo haber ayudado a entender mas rapido las
instrucciones y a enfocarse mejor en los enunciados. Esto les pudo ayudar a tener menos
errores técnicos. Por otro lado, tuvieron mas entrenamiento asociativo para la segunda prueba
grafica ya que, aunque no sean los intervalos ni las canciones correspondientes a la prueba
grafica 2, los ejercicios de asociacion visual y terminoldgica para los intervalos y canciones de
la prueba grafica 1 sirvieron como entrenamiento para mejorar la capacidad asociativa de

ambos grupos, lo cual pudo haber mejorado su desempefio general en la prueba grafica 2.
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Figura 48

Grdfica de barras de las pruebas auditivas de primer y tercer grado combinadas
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Figura 49

Grdfica de lineas de las pruebas auditivas de primer y tercer grado combinadas
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Las Figuras 48 y 49 ilustran graficamente el promedio de los aciertos de las pruebas
auditivas 1, 2 y 3 de primer y tercer grado como un solo grupo (ver Apéndice C). Ambas
graficas reflejan que primer y tercer grado como un solo grupo obtuvieron mejores resultados
en la prueba auditiva 2 que en la 1, lo cual representa una mejora en el desempefio del grupo.
No obstante, hubo una desmejora en los resultados de la prueba auditiva 3, lo cual representa
una baja en el desempeiio del grupo.

La variacién de los resultados se puede deber a razones anteriormente mencionadas
como la dificultad creciente de las pruebas auditivas, la experiencia y capacidad asociativa
auditiva de los estudiantes de ambos grados. El resultado de la tercera prueba auditiva fue
menor que el de las anteriores debido a su dificultad, pues en esta se evaluaron los 6 intervalos
ensenados y ademas solo se cant6 el intervalo como referencia como ya se mencion6 en los
anteriores analisis. Por otro, el crecimiento en los resultados de la prueba auditiva 1 con
respecto a la 2 se puede deber al dato de la experiencia adquirida por ambos grupos al haber
hecho la prueba auditiva 1 previamente y un cimulo de repasos que mejoraron la capacidad
asociativa auditiva de ambos grupos al momento de hacer la prueba auditiva 2 en comparacion
con la capacidad asociativa auditiva al momento de hacer la 1.

Estas ventajas mencionadas también aplican para la prueba auditiva 3, aunque el
resultado fue menor que el da la prueba auditiva 2 y 1. No obstante, se puede inferir que, con
un mayor volumen de preparacion de los estudiantes, se puede lograr un mejor resultado en
esta ultima y las anteriores. Sin embargo, es importante recordar que la prueba auditiva 3 tuvo
una dificultad mucho mayor a sus antecesoras. De hecho, el resultado de dicha prueba podria

ser considerado positivo porque no fue drasticamente diferente a sus antecesoras (15.09%) a
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pesar de su gran dificultad. Esto se puede deber a lo anteriormente mencionado con respecto a

la experiencia y capacidad asociativa auditiva de ambos grupos.

Figura 50

Grdfica de barras de la comparacion de pruebas combinadas de primer y tercer grado
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En la Figura 50 se ilustran graficamente los promedios de los aciertos de primer y
tercer grado, como un solo grupo, en todas sus pruebas graficas y auditivas respectivamente
(ver Apéndices B y C). La grafica refleja que primer y tercer grado como un solo grupo
obtuvieron mejores resultados en la prueba grafica que en la auditiva. Sin embargo, la
diferencia entre ambos resultados no es tan amplia.

La diferencia entre los resultados de ambas pruebas puede deberse a que las pruebas
graficas presentaron la misma dificultad en general, en cambio, las auditivas iban aumentando

de dificultad conforme progresaban, pues, en cada nueva prueba auditiva presentada se
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cantaban menos notas por enunciado (en la primera un compds entero, en la segunda tres a
cinco notas y en la tercer solo las dos notas del intervalo) y en la ultima prueba se evaluaron
seis intervalos a diferencia de sus antecesoras en las cuales se evaluaron tres. Esto pudo haber

disminuido el resultado promedio de ambos grados en las pruebas auditivas.
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Conclusiones

El objetivo general de esta investigacion se cumplid satisfactoriamente ya que se logréd
evaluar la herramienta metodologica existente de la Fundacion Danilo Pérez para la ensefianza
de intervalos musicales que involucra el uso de melodias tradicionales latinoamericanas para
estudiantes de 6 a 8 afios, denominada Diversion con intervalos. Ademas de esto, se
obtuvieron resultados positivos en la evaluacion, los cuales demuestran un crecimiento en el
conocimiento y la capacidad de los estudiantes de percibir auditivamente los intervalos y
también de identificarlos visualmente. Esto confirma la hipétesis presentada al principio de
esta tesis la cual establece que la herramienta metodologica ayuda a los estudiantes
anteriormente mencionados a reconocer los intervalos musicales de forma auditiva.

Al principio de la investigacion, los estudiantes de primer y tercer grado no tenian
conocimiento sobre los intervalos ni una desarrollada capacidad de asociacion auditiva. Esto
se pudo observar gracias a la prueba oral diagnostica que se les hizo y las observaciones del
desempetio de estos en las primeras tres clases. Sin embargo, a medida que se les impartieron
las clases usando la herramienta Diversion con intervalos, se pudo observar una mejora en su
capacidad de asociacion auditiva y de identificacion de intervalos, pues, estos respondian con
mayor precision a las dindmicas. Esto también se ve reflejado en el hecho de que, a pesar de
que los resultados en general no muestran un promedio alto de respuestas correctas en las
pruebas (superior al 81%), y de que ambos grupos iniciaron con completo desconocimiento de
la materia de intervalos musicales, estos obtuvieron resultados en promedio total de las
pruebas mayor de entre 60% y 80% (ver grafica Comparacion de pruebas de primer y tercer
grado). Teniendo en cuenta que no tenian conocimiento de los intervalos musicales y que su

capacidad auditiva no era avanzada, estos resultados son considerados positivos. Afiadido a lo
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anteriormente mencionado, esta investigacion arrojo una serie de resultados que
complementan la informacion que su buscaba encontrar.

Con base en las pruebas graficas, se evidencié que los estudiantes de tercer grado
presentaron un desempefio superior en memoria, retencion de informacion y capacidad
asociativa visual, en contraste con los de primer grado. Esta diferencia puede deberse a la
diferencia de edad entre ambos grupos, pues, los estudiantes mayores tienen un desarrollo
cognitivo mas avanzado y mayor experiencia escolar, lo cual les da una ventaja en
conocimiento y capacidad de asociacion visual. Sin embargo, los resultados de las pruebas
graficas de ambos grupos muestran un crecimiento en la capacidad asociativa visual de ambos
grupos.

Tomando en cuenta la parte auditiva, se observo que los resultados de las pruebas
auditivas de tercer grado demostraron un crecimiento en su capacidad de reconocer intervalos
auditivamente y, por consiguiente, su capacidad asociativa auditiva, pues estos terminaron con
mejores resultados en la prueba auditiva 3 que en la 1, lo cual es bastante positivo teniendo en
cuenta el progresivo aumento de dificultad en dichas pruebas. Por otro lado, Los resultados de
las pruebas auditivas de primer grado muestran una progresiva disminucion debido a ese
mismo incremento de dificultad en estas. Sin embargo, nunca fue cero; el resultado mas bajo,
naturalmente, fue el de la mas dificil (41.67%). Esto demuestra que retuvieron suficiente
conocimiento a lo largo de las clases como para permitirles responder acertadamente a mas de
un tercio de la prueba en promedio. Por esta razon, también se puede decir con propiedad que
este grupo mejord su capacidad de identificar intervalos auditivamente y la asociativa auditiva.

Otro dato para destacar es que, teniendo en cuenta las observaciones hechas en esta

investigacion, la herramienta Diversion con intervalos podria alcanzar una mayor eficacia si
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los estudiantes contaran con un apoyo educativo especifico en el area de la afinacion vocal. Si
bien la herramienta incluye dindmicas que, de manera indirecta, promueven mejoras en la
afinacion, su enfoque principal esta orientado al desarrollo de la capacidad auditiva asociativa
y al reconocimiento e identificacion de intervalos musicales. En este sentido, se concluye que,
si los estudiantes tuvieran mayor practica previa o paralela en afinacion, los resultados
generales obtenidos mediante el uso de la herramienta serian significativamente mejores. Una
mejor afinacion permitiria a los estudiantes interpretar con mayor precision las melodias
utilizadas, comprender de forma mas clara los intervalos asociados a las canciones y fortalecer
su capacidad para establecer relaciones auditivas entre los sonidos.

Otra observacion hecha en esta investigacion fue que en general, los estudiantes de
ambos grupos disfrutaron mucho de las clases y las dindmicas presentadas. En cada clase se
les veia con &nimo y ganas de participar. De hecho, las dinamicas que involucraban ejercicios
fisicos fueron las mas populares entre los estudiantes. Ademaés, a medida que iban recibiendo
mas clases, se notaba una mayor emocion por iniciarlas, lo cual indica que se logré relacionar
la clase con un estimulo positivo, el juego. Esto también se vio reflejado en como en la tltima
clase ambos grupos demostraron la mayor muestra de emocidn por participar en las dindmicas.
Es importante tener esto en cuenta, pues, uno de los objetivos fundamentales de esta
herramienta es que los estudiantes se diviertan ya que, al asociar la clase con el juego, lo ven
como algo positivo y los anima a participar y a aprender. Esto se manifestd en todas las clases
en ambos grupos, lo cual lleva a la conclusion de que la herramienta también cumpli6 este
objetivo.

Es importante mencionar que los resultados se vieron influenciados por diversos

factores que se salen de las manos del instructor y la investigacion. Uno de esos factores fue la
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asistencia a las clases y a las pruebas. No hubo una asistencia completa a ninguna clase. Esto
aplica para las pruebas también. Pocos estudiantes hicieron las cinco pruebas presentadas y
eso afecta la tendencia de los resultados. Ademas, el no asistir a una clase afecta a la
preparacion del estudiante, lo cual también afecta su desempeno general. Afiadido a esto, los
estudiantes llegaban tarde a las clases, especialmente el grupo de primer grado, debido a que
los profesores demoraban en llevarlos al salon de clases de la fundacion. Esto sumado con el
hecho de que las clases eran de 30 minutos, un tiempo justo, limito las clases, redujo el tiempo
de practica, impidiendo culminacion de algunas actividades contempladas dentro plan de
estudios.

Teniendo lo anterior mencionado en cuenta, se concluye que, con una mayor cantidad
de clases, un mayor tiempo para estas (al menos 45 minutos), puntualidad de los estudiantes y
asistencia consistente, los resultados serian mas contundentes, pues, se veria realmente todo el
potencial de los estudiantes expresado ya que tendrian toda la preparacion que la herramienta
puede ofrecer dentro del plan. Evidencia de esto es como primer grado, que tuvo mayor
exposicion a las dinamicas y a la practica debido a que repitieron la prueba auditiva 1 y sus
debidos repasos, tuvo mejores resultados con respecto a tercer grado en dicha prueba.

Es importante recordar que no se les exigio a los estudiantes repasar el contenido en
sus casas ni se les dijo que estaban siendo evaluados; estos hicieron todas las dindmicas y
examenes sin la presion de que fueran una asignacion obligatoria y para nota. Esto se hizo con
el objetivo de evaluar la efectividad de la herramienta tomando en cuenta solo el conocimiento
adquirido en clases y los repasos que los estudiantes hayan hecho voluntariamente en su
tiempo libre sin la presion académica anteriormente mencionada. Teniendo en cuenta los

resultados obtenidos, y, al no haber estado obligados a repasar el material, es probable que,
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con una mayor estimulacion y énfasis en la practica y el estudio del material en su tiempo libre
por diversion y enfocado en la curiosidad por aprender, los estudiantes pudieran haber tenido
una mayor preparacion para las pruebas y, por lo tanto, mas respuestas correctas en las
pruebas.

Finalmente, se reafirmd que la herramienta Diversion con intervalos es flexible y se
adapta a cualquier cancion y a los resultados de las clases. Esta acepta diversas dindmicas para
cumplir un mismo objetivo. Ademas, puede ser aplicada en otros contextos escolares. Sin
embargo, para sacar el mejor provecho de esta, es indispensable contar con un instructor cuyo
perfil profesional incluya una s6lida formacion musical, habilidades de canto, lectura musical
y dominio de al menos un instrumento armonico, ya que estos conocimientos y capacidades
son fundamentales para la ensefianza integral de los elementos que componen la herramienta

metodoldgica musical.
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Recomendaciones

Tomando en cuenta los resultados y conclusiones de esta investigacion, se recomienda
que para introducir la herramienta metodoldgica Diversion con intervalos en cualquier
metodologia de ensefianza musical, de cualquier institucién en Panamad, especificamente los
niveles de primer a tercer grado de la etapa educativa basica y de la mejor manera posible, se
tengan en cuenta ciertas condiciones. Para empezar, el instructor que impartira las clases debe
ser un musico profesional con un muy buen manejo de los intervalos y con la capacidad de
tocar al menos un instrumento armoénico y cantar ya que estas son habilidades fundamentales
para la correcta aplicacion de la herramienta. De hecho, se recomienda capacitarlo para
implementar dicha herramienta de manera que este pueda lograr dicha aplicacion
exitosamente. Anadido a esto, para un mejor desempefio general de los estudiantes, se
recomienda tener asistentes para ayudar a mantener la disciplina en el salon de clases, ya que,
dependiendo del nimero de estudiantes, puede volverse dificil mantener la clase en orden para
un solo instructor.

Se recomienda también usar el plan de estudio escrito en esta investigacion y, de ser
necesario, adaptarlo a las condiciones de la institucion educativa que quiera usar la
herramienta. Ademas de esto, se sugiere aumentar el tiempo por clase y la cantidad de estas,
tomando como referencia el plan mencionado anteriormente y a discrecion de la institucion
que implementard la herramienta. El objetivo de esto es mejorar la calidad de la preparacion
del estudiante, pues, con mayor exposicion a las dindmicas de la herramienta, este adquiere
mas conocimientos y practica.

Por otro lado, se sugiere estimular y motivar enfaticamente a los estudiantes a

practicar y estudiar en su tiempo libre el material debido a la importancia de la practica para su
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desempefio general en el reconocimiento de intervalos de manera auditiva. Ademas, se
recomienda que, para optimizar el desempefio de los estudiantes, se implemente una
herramienta metodoldgica complementaria enfocada exclusivamente en la ensefianza de la
afinacion vocal. Esta podria ser introducida antes del uso de la herramienta principal o de
manera simultanea como un médulo complementario dentro del mismo programa educativo.
El desarrollo de estas habilidades de afinacion serviria como una base técnica sélida que
potenciaria el aprendizaje auditivo y asociativo de los intervalos musicales, acelerando y
profundizando el progreso de los estudiantes en el dominio de los contenidos propuestos.

Se recomienda, ademas, repetir el estudio multiples veces con diferentes variables para
recopilar mas datos y perfeccionar la eficacia y eficiencia de la herramienta metodoldgica.
Entre esas variables estan: usar como sujetos de estudio estudiantes de otros grados de
primaria y extrapolar el estudio a adolescentes de secundaria, adaptando el repertorio a su
edad; que el método sea ensefiado con otro instructor; usar otras canciones; ensefiar otros
intervalos (sexta menor, séptima mayor y menor, tritono, quinta aumentada, octava y unisono)
y hacer el estudio en diversas instituciones educativas. Ademas de esto, se sugiere extrapolar
la investigacion a otros temas musicales fundamentales como lo son el solfeo, el ritmo y la
armonia. Es decir, que se adapte la herramienta metodologica a esos temas de manera que se
puedan ensefiar mediante el uso de melodias tradicionales latinoamericanas.

Ademas de las variables anteriores, esta el factor de la presion académica, el cual,
como variable sirve para evaluar el impacto de dicha presion en el desempeiio de los
estudiantes. Esta presion involucraria motivar a los estudiantes mediante un sistema de
calificacion a estudiar y repasar el tema y prepararse para las pruebas con la consciencia de

que va a ser evaluado y debe obtener una buena calificacion. El objetivo de esto seria observar
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qué tan efectivo seria integrar esta herramienta metodologica a la metodologia de ensefianza
musical de las escuelas en Panama4, pues, estas siguen una metodologia de evaluacion rigurosa
que involucra el uso de pruebas y calificaciones. Ademas, se podria obtener mas informacion
acerca de como adaptar la herramienta a la etapa basica del sistema educativo de Panama,

especificamente los niveles de primer a tercer grado.
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Apéndice A

Mapas conceptuales de primer y tercer grado

Figura A1

Mapa conceptual 1 de primer grado
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Mapa conceptual 2 de primer grado
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Figura A3

Mapa conceptual 1 de tercer grado
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Figura B1

Apéndice B

Pruebas graficas de primer y tercer grado
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Prueba grdfica 1 de primer grado: Reconocimiento grdfico de la segunda menor y mayory la

cuarta justa

UNIVERSIDAD DE PANAMA
FACULTAD DE BELLAS ARTES
RECONOCIMIENTO GRAFICO DE LA SEGUNDA MENOR Y MAYOR Y LA CUARTA
JUSTA

Nombre: Grado: _1° Fecha:

I. PAREO: Trace una linea con lapices de colores, del nombre del intervalo al

dibujo de la cancién aprendida que corresponde.

Los pollitos

a. Segunda menor

Mambru se fue a la guerra

b. Segunda mayor

Tarde fresquita de mayo

c. Cuarta justa




Figura B2
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Prueba grdfica 2 de primer grado: Reconocimiento grdfico de la tercera menor y mayor y la

sexta mayor

UNIVERSIDAD DE PANAMA
FACULTAD DE BELLAS ARTES
RECONOCIMIENTO GRAFICO DE LA TERCERA MENOR Y MAYOR Y LA SEXTA
MAYOR

Nombre: Grado: _1°_ Fecha:

|I. PAREQO: Trace una linea con lapices de colores, del nombre del intervalo al

dibujo de la cancién aprendida que corresponde.

Ola de la mar

s
a. Tercera mayor /E/a
—

_ R

—

El ratoncito Miguel

b. Tercera menor o\ <

Panama soberana

c. Sexta mayor -E’:(

¥e
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Figura B3
Prueba grdfica 1 de tercer grado: Reconocimiento grafico de la segunda menor y mayor y la

cuarta justa

UNIVERSIDAD DE PANAMA
FACULTAD DE BELLAS ARTES
RECONOCIMIENTO GRAFICO DE LA SEGUNDA MENOR Y MAYOR Y LA CUARTA
JUSTA

Nombre: Grado: _3° Fecha:

|. PAREO: Trace una linea con lapices de colores, del hombre del intervalo al

dibujo de la cancién aprendida que corresponde.

Guarareé

a. Segunda mayor

Tambor de la alegria

o=
b. Segunda menor C\

Cumplearios feliz

c. Cuarta justa




Figura B4
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Prueba grdfica 2 de tercer grado: Reconocimiento grafico de la tercera menor y mayor y la

sexta mayor

UNIVERSIDAD DE PANAMA
FACULTAD DE BELLAS ARTES
RECONOCIMIENTO GRAFICO DE LA TERCERA MENOR Y MAYOR Y LA SEXTA

MAYOR

Nombre: Grado: _3° Fecha:

. PAREO: Trace una linea con lapices de colores, del nombre del intervalo al

dibujo de la cancién aprendida que corresponde.

Cochinitos dormilones

a. Tercera mayor

Himno nacional de Panama

b. Tercera menor *

pke

Bonito viento pa’ navega'

c. Sexta mayor
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Figura BS
Prueba grdfica 1 de primer grado con respuestas: Reconocimiento grafico de la segunda

menor y mayor y la cuarta justa

UNIVERSIDAD DE PANAMA
FACULTAD DE BELLAS ARTES
RECONOCIMIENTO GRAFICO DE LA SEGUNDA MENOR Y MAYOR Y LA CUARTA
JUSTA

Nombre: Grado: _1° Fecha:

|. PAREO: Trace una linea con lapices de colores, del nombre del intervalo al

dibujo de la cancién aprendida que corresponde.

Los pollitos

a. Segunda menor

Mambru se fue a la guerra

b. Segunda mayor

Tarde fresquita de mayo

c. Cuarta justa




Figura B6

Prueba gradfica 2 de primer grado con respuestas: Reconocimiento grafico de la tercera

menor y mayor 'y la sexta mayor

UNIVERSIDAD DE PANAMA
FACULTAD DE BELLAS ARTES
RECONOCIMIENTO GRAFICO DE LA TERCERA MENOR Y MAYOR Y LA SEXTA
MAYOR

Nombre: Grado: _1°_ Fecha:

I. PAREQ: Trace una linea con lapices de colores, del nombre del intervalo al

dibujo de la cancién aprendida que corresponde.

a. Tercera mayor / rf‘._’

- g |
b. Tercera menor N

c. Sexta mayor -ﬁv
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Figura B7
Prueba grdfica 1 de tercer grado con respuestas: Reconocimiento grafico de la segunda

menor y mayor y la cuarta justa

UNIVERSIDAD DE PANAMA
FACULTAD DE BELLAS ARTES
RECONOCIMIENTO GRAFICO DE LA SEGUNDA MENOR Y MAYOR Y LA CUARTA

JUSTA

Nombre: Grado: _3° Fecha:

|. PAREQ: Trace una linea con lapices de colores, del nombre del intervalo al

dibujo de la cancién aprendida que corresponde.

Guarareé

a. Segunda mayor

Tambor de la alegria

o=
b. Segunda menor c\

Cumpleanios feliz

c. Cuarta justa
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Figura B8
Prueba grdfica 2 de tercer grado con respuestas: Reconocimiento grdfico de la tercera menor

y mayory la sexta mayor

UNIVERSIDAD DE PANAMA
FACULTAD DE BELLAS ARTES
RECONOCIMIENTO GRAFICO DE LA TERCERA MENOR Y MAYOR Y LA SEXTA

MAYOR

Nombre: Grado: _3° Fecha:

|. PAREO: Trace una linea con lapices de colores, del nombre del intervalo al

dibujo de la cancién aprendida que corresponde.

a. Tercera mayor

b. Tercera menor *

c. Sexta mayor
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Apéndice C
Pruebas auditivas de primer y tercer grado
Figura C1
Prueba auditiva 1 de primer grado original: Reconocimiento auditivo de la segunda menor y

mayor y la cuarta justa

UNIVERSIDAD DE PANAMA
FACULTAD DE BELLAS ARTES
RECONOCIMIENTO AUDITIVO DE LA SEGUNDA MENOR Y MAYOR Y LA CUARTA
JUSTA

Nombre: Grado: _1° Fecha:

I. Escoger la mejor respuesta: Encierre en un circulo, con lapices de colores, el

intervalo musical que escucha.

1. 4 Cual de los siguientes intervalos se acaba de reproducir?

A. Cuarta justa

B. Segunda mayor

C. Segunda menor

2. ;Cual de los siguientes intervalos se acaba de reproducir?

A. Segunda mayor

B. Cuara justa

C. Segunda menor




3. ;Cual de los siguientes intervalos se acaba de reproducir?

A. Segunda menor
B. Segunda mayor

C. Cuarta justa

4. ;Cual de los siguientes intervalos se acaba de reproducir?

A. Segunda menor

B. Cuarta justa

C. Segunda mayor

5. ¢Cual de los siguientes intervalos se acaba de reproducir?

A. Segunda mayor

B. Segunda menor

C. Cuarta justa

6. ¢Cual de los siguientes intervalos se acaba de reproducir?

A. Segunda menor
B. Cuarta justa

C. Segunda mayor
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Figura C2
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Prueba auditiva 1 de primer grado: Reconocimiento auditivo de la segunda menor y mayor y

la cuarta justa

UNIVERSIDAD DE PANAMA
FACULTAD DE BELLAS ARTES
RECONOCIMIENTO AUDITIVO DE LA SEGUNDA MENOR Y MAYOR Y LA CUARTA
JUSTA

Nombre: Grado: Fecha:

I. Escoger la mejor respuesta: Encierre en un circulo, con lapices de colores, la

imagen que corresponde al intervalo musical escuchado.

1. 4 Cual de los siguientes intervalos se acaba de reproducir?

2 Mavor 2 menor 4 Justa

]

. 4 Cual de los siguie

2 Mavor




3. ;Cual de los siguientes intervalos se acaba de reproducir?

2 Mayor

(D

2 menor

4 Justa

-

g

il
x

iy

4. ;Cual de los siguientes intervalos se acaba de reproducir?

2 Mavor

4 Justa

[

5. ;Cual de los siguientes intervalos se acaba de reproducir?

2 Mavor

2 menor

[

6. ;Cual de los siguientes intervalos se acaba de reproducir?

4 Justa

2 Mavyor

[

2 menor
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Figura C3
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Prueba auditiva 2 de primer grado: Reconocimiento auditivo de la tercera menor y mayor y la

sexta mayor

UNIVERSIDAD DE PANAMA
FACULTAD DE BELLAS ARTES
RECONOCIMIENTO AUDITIVO DE LA TERCERA MENOR Y MAYOR Y LA SEXTA
MAYOR

Nombre: Grado: 1° Fecha:

|. Escoger la mejor respuesta: Encierre en un circulo, con lapices de colores, la

imagen que corresponde al intervalo musical escuchado.

1. ¢Cual de los siguientes intervalos se acaba de reproducir?

3 Menor 3 Mayor 6 Mayor
7
W

W Kx 83

2. ;Cual de los siguientes intervalos se acaba de reproducir?

3 Menor 3 Menor 6 Mayor

A | [* )
| | e

-y




3. ;Cual de los siguientes intervalos se acaba de reproducir?

3 Menor 3 Mayor 6 Mayor
G i “
RO | EXEE RS
7L Jy® 7
_ el 7 K ® 5
Wl { J NGy
4. ;Cual de los siguientes intervalos se acaba de reproducir?
3 Menor 3 Mavyor 6 Mayor
- ___{: i
AN | R | RN
/ " ;‘. ® 4
5. ;Cual de los siguientes intervalos se acaba de reproducir?
3 Menor 3 Mayor 6 Mayor
—r <
A e N a7~ g
4 Vol L ® %%
T 3 k“_ékﬁ/
—— -
6. 4 Cual de los siguientes intervalos se acaba de reproducir?
3 Menor 3 Mayor 6 Mavyor
X
A x| )| a7
2 e Y
T ad =T
= . 3=\
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Figura C4
Prueba auditiva 3 de primer grado: Reconocimiento auditivo de la segunda menor y mayor, la

cuarta justa, la tercera mayor y menor y la sexta mayor

UNIVERSIDAD DE PANAMA
FACULTAD DE BELLAS ARTES
RECONOCIMIENTO AUDITIVO DE LA SEGUNDA MENOR Y MAYOR, LA CUARTA
JUSTA, LA TERCERA MAYOR Y MENOR Y LA SEXTA MAYOR

Nombre: Grado: _1° Fecha:

I. Escoger la mejor respuesta: Encierre en un circulo, con lapices de colores, la

imagen que corresponde al intervalo musical escuchado.

Parte 1: Segunda menor, segunda mayor y cuarta justa.

1. ¢ Cual de los siguientes intervalos se acaba de reproducir?

2 Menor 2 Mayor

2. ¢ Cual de los siguientes intervalos se acaba de reproducir?

2 Menor 2 Mayor
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3. £ Cual de los siguientes intervalos se acaba de reproducir?

2 Menor 2 Mayor 4 Justa

Parte 2: Tercera menor, tercera mayor y sexta mayor

1. ;,Cudl de los siguientes intervalos se acaba de reproducir?

3 Menor 3 Mayor 6 Mayor
()
> YA IR
B e P
- e
- S \ S
Wadld J N

2. ¢ Cudl de los siguientes intervalos se acaba de reproducir?

3 Menor 3 Mayor 6 Mayor

¥ || oL
'A' (" r " 8 ‘ %

3. ¢,Cudl de los siguientes intervalos se acaba de reproducir?

3 Menor 3 Mavor 6 Mavor
()
) Tl | "

: I o7&

i




Figura C5
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Prueba auditiva 1 de tercer grado: Reconocimiento auditivo de la segunda menor y mayor y

la cuarta justa

UNIVERSIDAD DE PANAMA
FACULTAD DE BELLAS ARTES
RECONOCIMIENTO AUDITIVO DE LA SEGUNDA MENOR Y MAYOR Y LA CUARTA
JUSTA

Nombre: Grado: Fecha:

I. Escoger la mejor respuesta: Encierre en un circulo, con lapices de colores, el

intervalo musical que escucha.

1. §Cual de los siguientes intervalos se acaba de reproducir?

A. Cuarta justa

B. Segunda mayor

C. Segunda menor

2. ;Cual de los siguientes intervalos se acaba de reproducir?

A. Cuarta justa
B. Segunda mayor

C. Segunda menor




3. ;Cual de los siguientes intervalos se acaba de reproducir?

A Cuarta justa
B. Segunda mayor

C. Segunda menor

4. ;Cual de los siguientes intervalos se acaba de reproducir?

A. Cuarta justa

B. Segunda mayor

C. Segunda menor

5. ¢Cual de los siguientes intervalos se acaba de reproducir?

A. Cuarta justa

B. Segunda mayor

C. Segunda menor

6. ¢Cual de los siguientes intervalos se acaba de reproducir?

A. Cuarta justa
B. Segunda mayor

C. Segunda menor
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Figura Cé6
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Prueba auditiva 2 de tercer grado: Reconocimiento auditivo de la tercera menor y mayory la

sexta mayor

UNIVERSIDAD DE PANAMA
FACULTAD DE BELLAS ARTES
RECONOCIMIENTO AUDITIVO DE LA TERCERA MENOR Y MAYOR Y LA SEXTA
MAYOR

Nombre: Grado: _3° Fecha:

I. Escoger la mejor respuesta: Encierre en un circulo, con lapices de colores, la

imagen que corresponde al intervalo musical escuchado.

1. ¢Cual de los siguientes intervalos se acaba de reproducir?

3 Menor 3 Mayor 6 Mayor




3. ;Cual de los siguientes intervalos se acaba de reproducir?

3 Menor

3 Mavyor

6 Mayor

ay

$ M
W A

e

A

:

4. ;Cual de los siguientes intervalos se acaba de reproducir?

3 Menor 3 Mavyor 6 Mayor
P e e 4
$ 4 &AM A W
W W S
\v_z"'

5. ;Cual de los siguientes

inte

rvalos se acaba de repr

odu

cir?

3 Menor 3 Mayor 6 Mayor
e = B
N €y {'.3“1 L T
PO e
“_:],/& V\"L{_/

6. ¢ Cual de los siguientes intervalos se acaba de reproducir?

3 Menor 3 Mayor 6 Mayor
< e )
Pu g S“'\ﬂ’h il
X M
-\.\:;:/-?:. "’r\\qu' ﬁ?
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Figura C7
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Prueba auditiva 3 de tercer grado: Reconocimiento auditivo de la segunda menor y mayor, la

cuarta justa, la tercera mayor y menor y la sexta mayor

UNIVERSIDAD DE PANAMA
FACULTAD DE BELLAS ARTES

RECONOCIMIENTO AUDITIVO DE LA SEGUNDA MENOR Y MAYOR, LA CUARTA

JUSTA, LA TERCERA MAYOR Y MENOR Y LA SEXTA MAYOR

Nombre:

Grado:

Fecha:

I. Escoger la mejor respuesta: Encierre en un circulo, con lapices de colores, la

imagen que corresponde al intervalo musical escuchado.

Parte 1: Segunda menor, segunda mayor y cuarta justa.

1. ¢ Cuél de los siguientes intervalos se acaba de reproducir?

2 Menor

2 Mavor

4 Justa

e

&y

B &

2. ¢ Cual de los siguientes intervalos se acaba de reproducir?

2 Menor

2 Mavor

4 Justa

&

&y




3. £ Cual de los siguientes intervalos se acaba de reproducir?

2 Menor

2 Mavor

4 Justa

2 &

Parte 2: Tercera menor, tercera mayor y sexta mayor

1. ¢, Cual de los siguientes intervalos se acaba de reproducir?

3 Menor 3 Mavor 6 Mavor
A
£ A e W
e fenT N
A L SN
Ing R R Y |
L - 5 -j
2. i Cual de los siguientes intervalos se acaba de reproducir?
3 Menor 3 Mavor 6 Mavor
i T ::‘ e W
e L\r’h P 4y 7 alf
-.‘:_.' L _\ v \; -\_ ” (
\»\ ) (R yhd

3. ¢,Cudl de los siguientes intervalos se acaba de reproducir?

3 Menor 3 Mavor 6 Mavor
P 4 .J,. L
s o Sl‘wf)‘ Pin — ffl T
Lr\_i._ﬁ. ""\"'lfr;& rlf?
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Figura C8
Prueba auditiva 1 de tercer y primer grado con respuestas: Reconocimiento auditivo de la

segunda menor y mayor y la cuarta justa

UNIVERSIDAD DE PANAMA
FACULTAD DE BELLAS ARTES
RECONOCIMIENTO AUDITIVO DE LA SEGUNDA MENOR Y MAYOR Y LA CUARTA
JUSTA

Nombre: Grado: Fecha:

|. Escoger la mejor respuesta: Encierre en un circulo, con lapices de colores, el

intervalo musical que escucha.

1. ¢Cual de los siguientes intervalos se acaba de reproducir?

A. Cuarta justa
B. Segunda mayor

C. Segunda menor

2. ;Cual de los siguientes intervalos se acaba de reproducir?

A. Segunda mayor

B. Cuara justa

C. Segunda menor




3. ;Cual de los siguientes intervalos se acaba de reproducir?

A Segunda menor
B. Segunda mayor

C. Cuarta justa

4. ;Cual de los siguientes intervalos se acaba de reproducir?

A. Segunda menor
B. Cuarta justa

C. Segunda mayor

5. ¢ Cual de los siguientes intervalos se acaba de reproducir?

A. Segunda mayor

B. Segunda menor

C. Cuarta justa

6. 4 Cual de los siguientes intervalos se acaba de reproducir?

A. Segunda menor

B. Cuarta justa

C. Segunda mayor
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Figura C9
Prueba auditiva 2 de tercer y primer grado con respuestas: Reconocimiento auditivo de la

tercera menor y mayory la sexta mayor

UNIVERSIDAD DE PANAMA
FACULTAD DE BELLAS ARTES
RECONOCIMIENTO AUDITIVO DE LA TERCERA MENOR Y MAYOR Y LA SEXTA
MAYOR

Nombre: Grado: Fecha:

I. Escoger la mejor respuesta: Encierre en un circulo, con lapices de colores, el

intervalo musical que escucha.

1. §Cual de los siguientes intervalos se acaba de reproducir?

A. Sexta mayor

B. Tercera mayor

C. Tercera menor

2. ;Cual de los siguientes intervalos se acaba de reproducir?

A Tercera mayor

B. Sexta mayor

C. Tercera menor




3. ;Cual de los siguientes intervalos se acaba de reproducir?

A, Tercera menor
B. Tercera mayor

C. Sexta mayor

4. ;Cual de los siguientes intervalos se acaba de reproducir?

A. Tercera mayor

B. Tercera menor

C. Sexta mayor

5. ¢ Cual de los siguientes intervalos se acaba de reproducir?

A. Tercera menor

B. Sexta mayor

C. Tercera mayor

6. ¢Cual de los siguientes intervalos se acaba de reproducir?

A. Tercera menor

B. Sexta mayor

C. Tercera mayol
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Figura C10
Prueba auditiva 3 de tercer y primer grado con respuestas: Reconocimiento auditivo de la

segunda menor y mayor, la cuarta justa, la tercera mayor y menor y la sexta mayor

UNIVERSIDAD DE PANAMA
FACULTAD DE BELLAS ARTES
RECONOCIMIENTO AUDITIVO DE LA SEGUNDA MENOR Y MAYOR, LA CUARTA
JUSTA, LA TERCERA MAYOR Y MENOR Y LA SEXTA MAYOR

Nombre: Grado: Fecha:

I. Escoger la mejor respuesta: Encierre en un circulo, con lapices de colores, el

intervalo musical que escucha.

Parte 1: Segunda menor, segunda mayor y cuarta justa.

1. ¢ CGual de los siguientes intervalos se acaba de reproducir?

A. Cuarta justa
B. Segunda mayor

C. Segunda menor

2. ;Cual de los siguientes intervalos se acaba de reproducir?

A Segunda mayor
B. Cuarta Justa

C. Segunda menor




3. ¢,Cudl de los siguientes intervalos se acaba de reproducir?

A. Segunda menor
B. Segunda mayor

C. Cuarta justa

Parte 2: Tercera menor, tercera mayor y sexta mayor

4. ¢,Cual de los siguientes intervalos se acaba de reproducir?

A Tercera mayor
B. Tercera menor

C. Sexta mayor
5. ¢,Cuadl de los siguientes intervalos se acaba de reproducir?

A. Tercera menor
B. Sexta mayor

C. Tercera mayor
6. ¢,Cual de los siguientes intervalos se acaba de reproducir?

A. Tercera menor
B. Sexta mayor

C. Tercera mayor
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Apéndice D
Partituras del repertorio usado en la herramienta Diversion con intervalos

Figura D1

Fragmento usado de la cancion 1: Los pollitos dicen

C F C F Em Dm C
Z—7 \ S R B 7 ‘ ; T n |
I — T T T ] f [ —— ; i |
| ] I R A — — I i |
]
Los po-lli-tos di - cen pi-o pi-o pi - o cuan-do tie-nen ham - bre cuan-do tie-nen fri - o.
Figura D2
Fragmento usado de la cancion 2: Una tarde fresquita de mayo
G C G
fy & ,
P ) I ] I I
7 D I I ] — I I |
b 4 — | — —a— 1 —
Y =" o o =" ® bt o g ®
U - na far - de fres - qui - ta de ma - yo co -
A Bm7 Am C G
A \ - \ i |
y 4 \ fr— — ‘ — 7 i |
(Y ] ] | ] I ] 1  — ] i |
7. 7 i | — \ \ 2 | i — il
) e L4 - j - = L4 - “
ai mi ca - ba - oy me fui.a pa - se - ar
Figura D3
Fragmento usado de la cancion 3: Mambru se fue a la guerra
G D G
9 £ 4 T i i P — T — ] S A 1
y AN S ] > | ﬁ > ] N
3] L4 \ [ | S—
Mam - bri se fuea la gue - rra que do - lor - que do-lor que pe - na, mam - bri se fuea la gue - rra.y no
A D C G D G
£ & [ |
P’ A ] I T E— | i |
7 — R— N T T K e (Y@ g e o —
V4 * o 4 I ] Y T | b i |
) . v e = o * o I
s¢ cuan-do ven - dra. Do Re M, Do Re Fa, no sé cuan -do ven - dra.
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Figura D4

Fragmento usado de la cancion 4: Panama soberana

C G
y e i B
7] | | ] - ] ] - T
@:‘Cb:g:ji“/ﬁ P
T i - had - - 1 -
o) P @ o o @
Co-mo pa-na-me - Tfos-to-dos de-be-mos hoy sa - lu-dar la glo-rio-sa fe -
C

I F =

! ! ! I 1|
e —— j == — —— = i
v_¥ et I w et P | P (= i |
) L4 e [4 —
- cha.en que con - se - gui - MOS e - nar - bo - lar
Figura DS
Fragmento usado de la cancion 5: Ola de la mar
Cm Fm Cm Dmin7bs G7 Cm

fH | R . mr—
p” A J— \ K j__ﬁ—H_I_F|

T i \ " |
% ] T T J‘a‘ d‘ i .7 1 — — —— i ii
) %%i = - — ‘h; =

O-la o-la o - la, o-la de la mar, mi san-ta se.es-ta que-man-do___ por fal-ta de.a-gua.

Figura D6

Fragmento usado de la cancion 6: El ratoncito Miguel

H F . C
£ o e T — T e, ] |
i A— 3 I — ) i i — t—T T+ I
e > o ¢ ~ o9 ¢ ~ -+ e ¢ o o
El ra-ton - ci-to___ Mi-guel el ra-ton - ci-to___ Mi-guel a-quiha ve - ni-do muy con - ten-to.a ju-gar por-que.el ga-
f [r— [ — . . ‘ o
- I ] ] ] 1 I ] ] I — | ] I B S — |
\ ] - I \ \ —— I ] — — —
> o e * 4 e P ——
3] * o o -

to Mi - si-fi dor-mi-doen su ca - maes-ta sin sos-pe - char es - ta fies - ta de hoy.
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Figura D7

Fragmento usado de la cancion 7: Cumpleanios Feliz

F C F
0 ‘
4z | - | T I
y i — — ‘ —— ¥ — ] ‘ — — ¥ —
[ oo WA /R I - ] ] - ] | I = \ 1
54 i a— —— ——— \ - — . — \ —1
3] o ¢ g - o o Z - ¢ @
Cum-ple - a - nos fe - liz Cum-ple - a - nos fe - liz Cum-ple -
Bb Gm C F
f | | ‘
7 ] . I — — I ! — i |
h> = e J . R 1.
%4 \ o \ \ I I D e ] |
e ! ~ L4 —
a - nos, cum - ple - a nos, Cum-ple - a - nos fe - lz.

Figura D8

Fragmento usado de la cancion 8: Guararé

. ‘
[N ¥ =\
[ I [ I

- | | o ol

* o oo & s a° ® ——

1
g
H: s
b
i
0!
~(®)
~{®)
_q‘l; (@]
-
o
r
~{®)

T o o 4 - *
e) * —
Gua-ra - ré gua-ra-ré gua-ra-re, yo me____ voy pa gua-ra-re.__ Gua-ra -
A C G C F G
>4 E K ‘ n |
7. T i |

ré gua - ra - ré gua-ra - ré, yo me voy pa' gua-ra-ré.___
Figura D9
Fragmento usado de la cancion 9: Tambor de la alegria
F C
0 ‘ .
i ! i —— [ i e i P —
ﬁ—P—L}‘—E, ] a \ —— — 4
Y A @ ]
e ¢ o o o o o 4 "4 b
Pa -na - me-no pa-na-me-1qfo pa- na - me - o vi - da-mi - a, yo
F
9 T — | | ] } l T A i o — i |
y 4 —— p= — p= » [ I ] — — O] i |
"o o * o * Ep .
e) r % —

quie - ro que fu me lle - ves al tam - bor de la.a le gri a
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Figura D10

Fragmento usado de la cancion 10: Bonito viento pa’navega’

C F G F
2 = —— = |
i T, e . e L, = i
o e ° o o o o 4
Yo - re - e - yo re la bo-ni - to vien - to pa' na - ve-ga'
Figura D11
Fragmento usado de la cancion 11: Cochinitos dormilones
G C D G
9 ﬁ (3] — ‘ - I — I
y 40 D> — T — . \ —] T I — = !
&5, |, . ] . e ) e le F 1
1y L4 & L4 |
Los co - chi - ni - tos ya.es tan en la ca - ma,
AL G C D G
7= — ‘ T ‘ —{ I |
7, I I — ‘ \ 1 \ I 1 i |
R T T T e R s I
o) [ g » g > hd g [
mu - chos be - st - fos les dio su ma ma.
Figura D12
Fragmento usado de la cancion 12: Himno Nacional de Panama
G Am D G
fH = p— \ '

Es pre -ci - so  cu-brir con un ve - lo del pa - sa-do.el cal-va-rio,y la  cruz____
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Apéndice E
Ilustraciones usadas en las dinamicas de ejercicio fisico
Figura E1

llustracion alusiva a la cancion 1: Los pollitos dicen

Segunda mayor

Figura E2

Hlustracion alusiva a la cancion 2: Una tarde fresquita de mayo




Figura E3

Hlustracion alusiva a la cancion 3: Mambru se fue a la guerra

Cuarta justa

Figura E4

Hlustracion alusiva a la cancion 4: Panama soberana

Tercera mayor
/ N

W

PA
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Figura ES

Hustracion alusiva a la cancion 5: Ola de la mar

Figura E6

Hlustracion alusiva a la cancion 6: El ratoncito Miguel

Sexta mayor
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Figura E7

[lustracion alusiva a la cancion 7: Cumplearios feliz

Segunda mayor

Figura E8

Hlustracion alusiva a la cancion 8: Guararé
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Figura E9

[lustracion alusiva a la cancion 9: Tambor de la alegria

Cuarta justa

— N

Figura E10

Tlustracion alusiva a la cancion 10: Bonito viento Pa 'navega

Tercera mayor




Figura E11

Hustracion alusiva a la cancion 11: Cochinitos dormilones

Figura E12

Hlustracion alusiva a la cancion 12: Himno Nacional de Panamad

Sexta mayor

-

W

\

W
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